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Abstract

This study focuses on the analysis of the philosophical and pedagogical
foundations of the work “Levana oder Erziehlehre” (1807) by German
author Jean Paul (Johann Paul Friedrich Richter) in the context of
German idealism and the humanistic pedagogical tradition at the turn of
the 18th and 19th centuries. Levana is interpreted as a unique contribution
to the philosophy of education, which goes beyond the framework of
normative pedagogy and understands education as a process of humanization
in the unity of reason, emotion, and imagination. The study shows that
Jean Paul rejects the reductionist conception of education as a technical
discipline and instead conceives it as a creative and dialogical process
between freedom and discipline, nature and culture. Special attention is
paid to the intellectual context of the work's creation, especially its
relationship to the ideas of Kant, Herder, Fichte, Rousseau, Pestalozzi,
and the Pietist tradition. Levana is interpreted as a synthesis of moral,
aesthetic, and anthropological reflection that anticipates the modern
interdisciplinary understanding of pedagogy. The aim of the study is to
show that Jean Paul's philosophy of education represents a significant,
though often marginalized, chapter in the history of European pedagogical
thought.
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Uvod

Dielo Levana oder Erziehlehre (1807) predstavuje prispevok k filozofii
vychovy na prelome 18. a 19. storoCia. Autor, Jean Paul (vlastnym menom
Johann Paul Friedrich Richter, 1763 — 1825), je znamy predovsetkym ako
spisovatel’, satirik a estetik, no jeho pedagogické myslenie tvori organicki
stcast’ jeho filozofickej antropologie a moralnej filozofie. V diele Levana sa
spaja literarny talent s hlbokou reflexiou vychovy ako procesu formovania
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¢loveka v jednote rozumu, citu a fantazie. Jean Paul pristupuje k vychove nie
ako k technickej discipline, ale ako k filozofickému problému, ktory sa dotyka
samej podstaty l'udskej existencie. Diet'a podl'a neho nie je ,,nepopisany list®,
ktory ma byt vyplneny autoritativnym ucitelom, ale ziva bytost’ s vnlitornym
principom rastu, ktorého ulohou vychovévatel nie je zlomit, ale nasmerovat’
(Paul, 1975). Vychova sa preto stdva procesom dialogu medzi slobodou
a disciplinou, medzi moralnou forméciou a estetickym rozvojom osobnosti.
Uz samotny nazov Levana odkazuje na rimsku bohynu, ktora symbolicky
dvihala novorodenca zo zeme — gesto prijatia do 'udskej komunity. Jean Paul
tak metaforicky vyjadruje, ze vychova nie je len kultirnou instituciou, ale
ritudlom humanizacie, ktorym sa clovek stava ¢lenom duchovného spolocenstva
l'udstva (Schings, 1991).

Ciel'om tejto studie je analyzovat® filozoficko-pedagogické vychodiska
Jean Paulovej Levany v kontexte nemeckého idealizmu a humanistickej peda-
gogickej tradicie. Osobitnd pozornost’ sa venuje historickému ramcu vzniku
diela — obdobiu, ked’ sa nemecké myslenie po Kantovi, Herderovi a Fichtem
snazilo formulovat’ novu predstavu o vychove ¢loveka ako slobodnej a tvorivej
bytosti.

Metodologické vychodiska

Metodologicky sa $tadia opiera o filozoficko-hermeneutickd analyzu
textu, ktorda umoznuje interpretovat’ Levanu nielen ako historicky pedagogicky
dokument, ale ako filozoficky text s vlastnou vnatornou logikou a vyznamovou
Struktirou. Zakladnym pristupom je interpretativna hermeneutika, zamerana
na porozumenie vyznamu kl'a¢ovych pojmov (vychova, sloboda, prirodzenost,
estetika, duchovny rozmer ¢loveka) v ich dobovom i systematickom kontexte.
Stadia vyuziva aj kontextudlnu metodu dejin filozofie, prostrednictvom ktorej
je Jean Paulovo pedagogické myslenie zasadené do SirSicho rdimca nemeckého
idealizmu, humanizmu a raného romantizmu. Porovnavacia analyza s dielami
Rousseaua, Pestalozziho, Schillera, Kanta a Herbarta slizi na identifikaciu
Specifickosti Jean Paulovej pozicie a jej odlisnosti od systematickej pedagogiky
i Cisto literarneho diskurzu. Délezitym metodologickym prvkom je interdisci-
plinarny pristup, ktory prepaja filozofiu vychovy s estetikou, filozofickou
antropoldgiou a literarnou tedriou. Literarna forma Levany je analyzovana nie
ako sekundarny aspekt, ale ako integralna sucCast’ autorovej pedagogickej
koncepcie. Metodologickym vychodiskom je predpoklad jednoty formy a obsahu:
sposob, akym Jean Paul o vychove piSe, je sdm vyrazom jeho chépania vychovy
ako tvorivého a neuzavretého procesu.

Metodologia studie snazi o ne-redukcionistické ¢itanie Levany, ktoré
respektuje jej filozoficku, pedagogicku aj literarnu povahu a umoziuje pochopit’
Jean Paulovu filozofiu vychovy ako originalny prispevok k formovaniu
moderného chapania ¢loveka a kultary.
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Historicky a intelektualny kontext

Vychovna teéria konca 18. storocia bola v Nemecku uzko spéta
s filozofickymi diskusiami o povahe rozumu, slobody a moralky. Kantovo
chéapanie autonomie subjektu, Herderov organicky pohlad na kultirny vyvin
I'udstva a Fichteho doraz na sebaurcenie ducha vytvorili podu, na ktorej sa
mohla rozvijat novd koncepcia vychovy ako sebarealizicie Ccloveka
prostrednictvom kultary (Kant, 1803).

Jean Paul vyrastal v tomto intelektuadlnom prostredi, no nikdy sa
nestal dogmatickym filozofom. Jeho myslenie je ,.filozofické* v zmysle
hlbokej reflexie skusenosti, nie systematickej Spekulacie. Od Kantovho
racionalizmu sa odliSuje tym, Ze dava prednost’ citu a imaginacii ako
zakladnym silam l'udskej formaécie.

Vychova je podl'a neho nielen moralnym, ale aj estetickym procesom —
procesom, v ktorom sa dieta uci rozumiet svetu prostrednictvom krasy
ahumoru. Jean Paul tak predznamenava niektoré neskorSie romantické
a humanistické predstavy o vychove, ktoré nachadzame napriklad u Friedricha
Schillera v jeho Listoch o estetickej vychove cloveka (1795) (Schiller, 1967).
Jean Paul nebol izolovany myslitel’; jeho Levana je v mnohom dialégom
s dielom Jeana-Jacquesa Rousseaua, predovietkym s jeho Emile ou de
[’éducation (1762). Rousseau odmietol scholasticki vychovu a zd6raznil
navrat k prirodzenosti, k rozvoju dietata podl'a zakonov vlastného rastu. Jean
Paul tito myslienku prebral, no zaroven ju modifikoval — upozornil, Ze Cista
prirodzenost’ bez moralneho a kultirneho rdmca nemoéze viest k tplnému
¢loveku (Rousseau, 1969). Podobne ako Rousseau, aj Jean Paul vidi vychovu
ako cestu k slobode, no tato slobodu chape nie ako ,,0slobodenie od
spolocnosti®, ale ako vstup do duchovného spolocenstva ludstva. Vychova
podl'a neho neformuje len jednotlivca, ale aj kultirnu kontinuitu — prenasa
hodnoty, jazyk a symbolické poriadky, ktoré umoziuji ¢loveku orientovat’ sa
vo svete. Z pedagogickych myslitelov mal na Jeana Paula silny vplyv aj
Johann Heinrich Pestalozzi, ktorého dielo Wie Gertrud ihre Kinder lehrt
(1801) zdéraziuje vyznam lasky, domacej atmosféry a prirodzené¢ho ucenia.
Jean Paul tieto myslienky rozvinul vo svojej koncepcii ,,vychovného taktu® —
schopnosti vychovavatela porozumiet’ individudlnej psychologii dietata
(Pestalozzi, 1801). Jean Paulovo pedagogické myslenie nadvazuje aj na nemecky
pietizmus, ktory zdoraziioval vnutorni reformu c¢loveka prostrednictvom
viery, sebazapierania a lasky. Napriek tomu, Ze Jean Paul sa diStancoval od
dogmatického krestanstva, zachoval z pietizmu presved¢enie, ze vychova ma
duchovny rozmer — ze cielom nie je len rozvoj rozumu, ale aj formovanie
moralneho charakteru (Herder, 1784).

Tento duchovny rozmer je vSak u neho reinterpretovany humanisticky:
¢lovek ma rozvijat' svoje bozské jadro nie prostrednictvom poslusnosti, ale
prostrednictvom tvorivej ¢innosti. V tom sa priblizuje k Herderovej predstave
¢loveka ako ,,bytosti urené k tvoreniu®, ktora sa realizuje v dejinach a kultare.
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Jean Paul vytvara syntézu medzi pietistickym moralnym idedlom
a humanistickym dbrazom na kultdru a estetiku. Tato syntéza tvori zaklad
jeho Levany, ktord odmieta redukcionizmus osvietenského racionalizmu
a zaroven sa diStancuje od iracionalizmu romantizmu.

Zaciatkom 19. storo¢ia sa v Nemecku objavuje silny zaujem o peda-
gogické reformy. Vznikaju nové Skolské systémy, formuju sa univerzitné
koncepcie (Humboldt), a vychova sa zaCina chapat’ ako $tatna, ale zaroven
kultarna dloha. V tomto prostredi sa Jean Paul stavia na pomedzi: nie je
reformatorom v inStituciondlnom zmysle, ale mordlnym a kultirnym
vizionarom. Jeho Levana bola pisand v case, ked sa nemecka spolo¢nost’
spamétavala z napoleonskych vojen a hladala nové duchovné zaklady.
Vychova mala byt podla Jeana Paula prostriedkom obnovy néroda ,nie
z vonkajsich zakonov, ale z vimatorného ducha* (Schings, 1991). Tento apel na
vnutorné formovanie ¢loveka je kl'icovym znakom jeho filozofie vychovy —
¢lovek sa musi stat’ slobodnym nie prostrednictvom moci, ale prostrednictvom
kultarnej sebavychovy. Jean Paulova Levana nie je traktat v tradicnom zmysle
slova; ide o dielo, ktoré spaja filozofick( Uvahu s literarnym $tylom. Autor
vyuziva aforizmy, humor a poetické obrazy, ¢im vytvara text, ktory je zaroven
filozofickym manifestom i literdrnym experimentom. Tym sa odliSuje od
sudobych systematickych pedagdgov ako Herbart, ktorého Allgemeine
Padagogik (1806) predstavuje zaciatok vedeckej pedagogiky (Herbart, 1806).
Jean Paulov §tyl v Levane ma vSak svoje teoretické opodstatnenie: forma
zodpoveda obsahu. Vychova je pre neho tvorivy akt — preto aj dielo o vychove
musi byt tvorivé. Jazyk, humor a metafora su prostriedkami, ktorymi sa
vyjadruje hlboka pravda o ¢loveku.

Levana je teda nielen pedagogickym spisom, ale aj filozofickym
gestom: pokusom o prekonanie hranic medzi vedou, umenim a zivotom. Jean
Paul tak anticipuje moderné chapanie pedagogiky ako interdisciplinarnej
oblasti, ktora spaja filozofiu, psychologiu, estetiku a kultdru.

Filozoficko-pedagogické vychodiska ,,Levany*

Jean Paul vo svojom diele Levana oder Erziehlehre predstavil koncepciu
vychovy, ktora sa radikalne odliSuje od dobovych racionalistickych systémov.
Vychova podl'a neho nie je len sprostredkovanim poznania, ale procesom
formovania celistvého ¢loveka, v ktorom sa spajaju rozum, cit, moralka
a estetika do organickej jednoty.

Vychova ma viest’ k rozvoju vnutornej slobody — slobody, ktora nie je
svojvolou, ale schopnostou konat podla moralneho a estetického zakona
vnutri Cloveka. Jean Paul chape tuto slobodu ako vysledok harmonického
rozvoja vsetkych sil I'udskej osobnosti. Preto je ulohou pedagoga rozvijat
nielen intelekt, ale aj cit a fantaziu, ktoré spolu tvoria zéklad morélnej
integrity (Paul, 1975). Jean Paul odmieta Cisto inStruktivny model vzdelavania,
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ktory by redukoval dieta na pasivneho prijimatel’a poznatkov. Dieta vnima
ako autonémnu duchovnt bytost,, ktora ma v sebe zarodok rozumu i morélneho
citenia. Ulohou vychovy je umoznit’, aby sa tento zarodok rozvinul prirodzenou
cestou — nie nasilim, ale prostrednictvom ,,vedeného rastu* (Paul, 1975, s. 44-45).
Tato myslienka ma hlboké filozofické pozadie. Jean Paul nadvdzuje na
Herderovu organicku filozofiu ¢loveka, podl'a ktorej sa 'udské bytost’ rozvija
v Case ako rastlina v prirode. Herderov koncept Bildung — sebaformovania
prostrednictvom kultdry — je v Levane transformovany do pedagogického
kontextu. Jean Paul rozvija ideu, Ze diet’a sa nestava ¢lovekom prostrednictvom
vonkajSicho natlaku, ale prostrednictvom vnitorného sebazdokonal'ovania,
ktoré potrebuje oporu v laske a vedeni ucitel'a. Jednym z najoriginalnejSich
prvkov Levany je doraz na vychovnu funkciu citu a fantazie. Jean Paul tvrdi,
Ze ,rozum je neskoré dieta vychovy* a Ze ,.bez citu sa ¢lovek nenauci ani
milovat’ pravdu‘ (Herder, 1784, s. 98-102). V jeho pedagogike je cit rovnocennou
zloZkou vychovného procesu; rozum bez citu vedie k chladnému intelektualizmu,
zatial’ Co cit bez rozumu k sentimentalizmu.

Fantazia, ktord mnohi osvietenski pedagogovia povazovali za
nebezpecnt, je podla Jeana Paula zékladnou tvorivou silou duSe. Umoziuje
dietat'u nielen chapat’ svet, ale aj ho premenit’ prostrednictvom tvorby.
Fantézia nie je Unikom z reality, ale nastrojom jej prehlbovania — uéi dieta
vidiet’ svet v suvislostiach a hl'adat’ v niom duchovny zmysel (Herder, 1784,
S. 61-62).

Humor, ktorym je celé Jean Paulovo dielo presytené, ma podl'a autora
pedagogicku hodnotu. Nie je to len forma zébavy, ale sposob, ako zmiernit’
napétie medzi idealom a realitou. Humor uci pokore, ale aj tvorivému odstupu
od vlastnych chyb. Jean Paul tvrdi, Ze ,bez humoru sa vychova zmeni na
tyraniu a u¢enie na mucenie* (Herder, 1784, s. 70).

Tento pristup anticipuje moderné chapanie pedagogiky ako umeleckého
a empatického povolania, ktoré sa opiera 0 emocionalnu inteligenciu a estetické
citenie. Jean Paul predbehol svoju dobu tym, Ze intuitivne pochopil potrebu
emocionalnej rovnovéahy vo vychovnom procese — potrebu, ktort psycholdgia
a pedagogika 20. storoCia (napr. Carl Rogers ¢i Rudolf Steiner) systematicky
rozvinuli.

Jean Paul povazuje kazdé dieta za neopakovatel'nii osobnost,, ktorej
duSevny vyvoj nemozno riadit’ jednotnym systémom. V Levane preto odmieta
uniformitu Skolskych metod a vyzyva ucitel'ov, aby rozvijali pedagogicky takt —
schopnost’ vnimat’ individualne potreby a reagovat’ na ne s laskou a rozvahou
(Schings, 1991).

,»Takt” nie je metdda, ale postoj. Vyzaduje, aby vychovavatel’ rozumel
nielen tedrii, ale aj ¢loveku — aby vedel ,,kedy micat’, kedy sa usmiat’ a kedy
viest* (Paul, 1975, s. 74). Jean Paul tym anticipuje moderny doraz na indivi-
dualizaciu a personalizaciu vo vychove.

Sucastou tohto taktu je aj schopnost’ empatie. Jean Paul zdoraziuje,
ze vychovavatel ma vstipit do sveta dietata, ak chce, aby dieta vstupilo
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do sveta dospelych. Takto chapany vzt'ah ucitel’a a ziaka nie je hierarchicky,
ale dialégovy — blizky neskorsej filozofii dialogu (Buber, Gadamer).

Vychova podla Jeana Paula mé hlboky eticky ciel: formovanie
charakteru. Rozum, cit a fantazia s prostriedkami, ktorymi ¢lovek dosahuje
moralnu zrelost. Moralka vSak nie je vonkajSim suborom pravidiel, ale
vnatornou harmoniou duSe, ktora sa u¢i konat dobro spontdnne, nie
z dondtenia. Jean Paul v tomto smere nadvézuje na Kantovu moralnu filozofiu,
no dopifia ju o emociondlny rozmer. Kym Kant zdoraziuje autondémiu
moralneho zdkona, Jean Paul priddva mysSlienku, Ze moralne citenie sa
formuje prostrednictvom lasky. Vychova ma preto pestovat’ nielen poznanie
dobra, ale aj schopnost’ ,.citit’ dobro (Paul, 1975, s. 61-62). Pre Jeana Paula je
charakter dietata vysledkom dlhodobého procesu, v ktorom sa spdja
disciplina s vntitornou motivaciou. Vychova k cnosti nie je potla¢anim vasni,
ale ich kultiviciou — premenou instinktov na tvoriva silu. Tym sa Jean Paul
priblizil k aristotelovskej predstave vychovy ako ,,umenia formovat’ naklonnosti*.
Napriek tomu, Ze Jean Paul sa diStancoval od dogmatického krestanstva, jeho
pedagogika ma nabozensky zaklad v zmysle duchovného humanizmu.
Vychova ma viest dieta k uvedomeniu, ze je stcastou vacSieho celku —
vesmiru, l'udstva, duchovného poriadku.

Boh v Levane nie je teologickym pojmom, ale symbolom mravného
a estetického idealu, ktory sa zjavuje v krase, dobrote a tvorivosti. Dieta sa
uéi rozpoznavat' bozské v kazdodennom zivote, v laske, prirode a umeni
(Paul, 1975, s. 70). Jean Paul tvrdi, Ze ,,vychova bez viery v ideél sa zmeni na
cvicenie zvierat” — preto musi vychova obsahovat transcendentny rozmer,
ktory presahuje materialny svet. Tento duchovny aspekt nie je cirkevny, ale
univerzalny: predstavuje vieru v zmysel 'udskej existencie.

Estetika v Levane neplni len doplnkovl funkciu; je jadrom celého
vychovného systému. Jean Paul chépe krdsu ako most medzi rozumom
a citom, ako syntézu, ktora ¢loveka uc¢i harmoénii. Vychova prostrednictvom
umenia a estetického prezivania ma podl'a neho schopnost’ formovat’ moralnu
vnimavost’.

Schillerova koncepcia estetickej vychovy, ktora bola v Case vzniku
Levany uz znama, mala na Jeana Paula nepochybny vplyv, no jeho pristup je
menej filozoficky a viac existencialny. Estetika u neho nie je teériou krasy,
ale Zivotnou praxou — schopnostou vnimat’ krasu ako moralny poriadok sveta
(Schings, 1991). Jean Paul povazuje umenie, literatiiru a poéziu za nevyhnutnt
stcast’ vychovy, pretoze rozvijaju predstavivost’ a cit. Vychova bez umenia
podl'a neho produkuje ,,jednostrannych l'udi* neschopnych chapat’ komplexnost’
zivota. Preto vyzyva ucitelov, aby sa nebali poézie, hudby a smiechu — aby
robili z uéenia umenie zivota (Paul, 1975, s. 92-93).

KIa¢ovym motivom Levany je napatie medzi slobodou a disciplinou.
Jean Paul sa snazi najst rovnovahu medzi oboma polmi — sloboda bez
discipliny vedie k chaosu, disciplina bez slobody k tyranii. RieSenim je laska,
ktord4 ako treti princip spaja rozum a cit. Laska nie je sentimentom, ale
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vychovnou silou. Len ten, kto miluje, mbzZe viest; len ten, kto citi hodnotu
iného, moze ju prebudit’ aj v iom. Jean Paul tu vytvara humanisticky ideal
vychovného vzt'ahu, ktory neskér rozvinula reformna pedagogika 20. storocia
(napr. Maria Montessori, Janusz Korczak).

Podla Jeana Paula ma byt vychova ,,umenim laskavej prisnosti‘: ma
viest’ k slobode, ale nechat’ hranice, ktoré umoziuju rozvoj. Vychova nie je
boj medzi ucitelom a dietatom, ale spolocna cesta k duchovnej dospelosti
(Paul, 1975, s. 100).

Jean Paul a humanisticka tradicia vychovy

Jean Paul nadvdzuje vo svojom diele Levana oder Erziehlehre na
europsku humanistickt tradiciu, ktorej korene siahaju az k renesanénému
idealu cloveka ako tvorcu vlastného osudu. V jeho chéapani je vychova
procesom, prostrednictvom ktorého sa ¢lovek uci byt ¢lovekom — rozvija
svoje rozumoveé, citové a tvorivé schopnosti v sulade s idealom dobra a krasy
(Paul, 1975).

Jean Paul vSak odmieta abstraktny, univerzalisticky humanizmus
osvietenstva. Na rozdiel od neho kladie dbraz na konkrétnost' Tludskej
existencie — na individualne, emocionalne a duchovné preZivanie. Jeho
humanizmus je ,vnutorny“, zalozeny na empatii a tvorivosti, nie na
racionalistickom systéme hodn6t. V Levane vystupuje proti pedagogickym
koncepciam, ktoré chapu dieta ako objekt manipulacie alebo ako ,,malého
dospelého”. Podl'a neho je dieta zarodkom ludskosti, ktory si vyzaduje
ochranu, trpezlivost’ a lasku. Vychova ma preto humanisticki povahu v tom
zmysle, Ze rozpoznava dostojnost’ kazdého cloveka — dokonca aj diet’ata,
ktoré este len vstupuje do sveta kultary (Paul, 1975).

Jean Paul tym anticipuje moderny princip vychovy k déstojnosti
(Erziehung zur Wiirde), ktory sa v eurdpskej pedagogike objavil az v 20. storoci.
V Levane sa tento princip prejavuje v dbraze na slobodu, individualitu
a moralnu autonémiu. Jean Paulovo ponatie humanizmu je uzko spété s jeho
antropologickym presvedCenim, Ze cClovek je bytost ,na ceste k sebe®.
Vychova je cestou sebazdokonal’ovania — Bildung — ktorou sa ¢lovek premiena
z prirodzenej bytosti na duchovnii osobnost. Tento proces je nekonetny
a neuzatvara sa ani v dospelosti.

V Levane nachaddzame vyrok, Ze ,,vychova je pokracovanim stvorenia“ —
¢lovek je spoluti¢astnikom Bozieho diela tym, ze tvori sam seba (Paul, 1975,
S. 110). Tento vyrok odhaluje hlboké prepojenie medzi humanizmom
a teologickou dimenziou Jean Paulovej filozofie. Clovek nie je hotovy
produkt, ale bytostne otvoreny — uréeny na rozvoj a tvorbu.

Humanizmus u Jeana Paula teda nie je statickym idedlom, ale
dynamickym procesom. Vychova sa chape ako forma duchovného pohybu,
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ako ustavicné smerovanie k vySSej harmonii. Tento pohyb sa odohrava
prostrednictvom jazyka, umenia, vychovy a prace na sebe.

Jean Paul v tomto ohlade nadvdzuje na Herdera, ktory tvrdil, Ze
dejiny su ,,vychovou l'udstva®“ (Herder, 1784, s. 123). Herderova idea, ze
jednotlivé kultary st réznymi cestami k T'udskosti, sa v Levane premieta do
pedagogického kontextu: kazdé dieta je svojim sposobom malym ,,ludstvom®,
ktoré prechadza vlastnym dejinnym vyvojom.

Jean Paul zdiel'a s Johannom Heinrichom Pestalozzim presvedcenie,
ze vychova musi byt zakorenend v laske. Oboch spaja odmietnutie autori-
tarskeho modelu a doéraz na rozvoj srdca a charakteru. Pestalozziho zndma
formula ,,hlava, srdce a ruka“ ma v Jean Paulovej pedagogike svoju obdobu —
rozum, cit a tvorivost’ ako tri piliere celistvého rozvoja (Pestalozzi, 1801, s. 84).

Avsak Jean Paul ide d’alej nez Pestalozzi: pre neho vychova nie je len
praktickym procesom, ale aj filozofickym aktom, v ktorom sa odraza povaha
l'udskej existencie. Pestalozzi je viac empiricky reforméator, Jean Paul viac
idealisticky myslitel. V tomto zmysle predstavuje spojnicu medzi pedagogickou
praxou a filozofiou ducha, jeho myslenie sa zretelne odliSuje od Johanna
Friedricha Herbarta, ktorého Allgemeine Padagogik (1806) sa pokusa
0 systematickll tedriu vychovy zaloZzeni na psychologii a logike (Herbart,
1806). Jean Paul odmieta redukciu vychovy na vedecky systém — podla neho
je vychova umenim, nie technikou. Kde Herbart hl'ada zakony ucenia, tam
Jean Paul hl'ad4d dusu cloveka. Toto rozdielne ponatie odraza aj ich vztah
k dietat'u: zatial’ o Herbart vidi v dietati predovsetkym ,,objekt formacie®,
Jean Paul vidi partnera v duchovnom raste. Vychovny vztah je u neho
dialégom, nie experimentom.

V centre Jean Paulovej pedagogiky stoji postava ucitel'a — nie ako
autority, ale ako ,,spolutvorcu®. Ucitel’ ma byt prostrednikom medzi dietatom
a svetom, ,,mostom‘ medzi prirodou a duchom. Jean Paul tvrdi, ze ,,uCitel’ sa
nesmie stat’ majstrom, ktory formuje hlinu, ale slnkom, ktoré umoziuje rast*
(Paul, 1975, s. 115). Tento obraz odhaluje hlboké humanistické chapanie
ucitel'ského povolania. U¢itel’ nema len vyucovat, ale predovsetkym insSpirovat,
prebudzat’ vnlitorné sily Ziaka. Jeho autorita nevychadza z moci, ale z osobného
prikladu, morélnej integrity a lasky k pravde. Jean Paul sa v tomto zmysle
priblizuje k renesanénému idealu ucitela ako ,filozofa zivota“ — ¢loveka,
ktory svojim bytim sved¢i o hodnote poznania a dobra. V Levane sa objavuje
myslienka, ze ,,ucitel’ je druhym rodi¢om duse®, ¢o vystihuje presvedcenie, Ze
vychova je pokracovanim aktu zrodenia, tentoraz na duchovnej trovni (Paul,
1975, s. 118). Tento pohl'ad ma zdsadny vyznam aj pre modernu pedagogiku,
ktora Coraz viac zdoraziiuje vychovny rozmer ucitel'skej profesie. Jean Paul
svojim dorazom na moralny a esteticky ideal ucitel'a predbehol koncepcie,
ktoré sa objavili az v 20. storo¢i — napriklad u Edmunda Husserla, Rudolfa
Steinera ¢i Paula Natorpa.

Jean Paul chape vychovu predovsetkym ako individudlny proces,
uvedomuije si aj jej spolotensky vyznam. Clovek sa podl'a neho stava sebou
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samym len v spolocenstve — v dialogu s inymi 'ud'mi a s kultirou, ktora spolu
vytvaraju. V Levane nachadzame myslienku, ze ,,vychova jednotlivca je
vychovou l'udstva v malom* (Paul, 1975, s. 125). Tento vyrok ukazuje, ze
Jean Paul chape vychovu ako zaklad civiliza¢ného procesu. Ak sa spolo¢nost’
ma zmenit, musi sa zmenit’ sposob, akym vychovavame deti. Jean Paul tym
nadvizuje na humanisticka tradiciu obcianskej vychovy, ktort rozvijali uz
renesancéni myslitelia (Erasmus Rotterdamsky, Comenius). Pre neho je cielom
vychovy ,,0b¢an sveta™ — ¢lovek, ktory chape jednotu l'udstva a citi zodpovednost’
za druhych. Zaroveil vSak varuje pred neosobnou, kolektivistickou vychovou.
Vychova ma byt spolo¢enska, nie masova. Kazdy clovek musi byt’ vychovavany
ako osobnost, nie ako nastroj spolocenského poriadku. Tento postoj ho
odlisuje od neskorsich Statnych pedagogik 19. storocia, ktoré vychovu Casto
zneuzivali na ideologické ucely. Jean Paul uzatvara Levanu presvedcenim, ze
pravé vychova smeruje k humanite — k rozvoju vsetkych sil ¢loveka v jednote.
Humanita nie je len cielom, ale aj metédou vychovy: vychovdvat’ mozno len
l'udsky. Tento princip vyjadruje v aforizme: ,,Nikto nemo6ze ucit’ laske inak
ako laskou.“ Tym Jean Paul sumarizuje celé svoje pedagogické myslenie:
vychova je skutkom lasky, ktory premiena tak ucitela, ako aj Zziaka.
Humanisticka orientacia Levany robi z Jeana Paula predchodcu reformnej
pedagogiky, existencialnej pedagogiky a humanistickej psychologie. Jeho
dbéraz na subjektivnu skusenost, tvorivost a eticki autonémiu sa stali
zakladnymi vychodiskami moderného pedagogického myslenia

Ohlas a recepcia ,,Levany“

Po vydani v roku 1807 sa Jean Paulova Levana oder Erziehlehre
stretla s rozporuplnym prijatim. Dielo bolo pre stucasnikov t'azko zaraditelné —
nebolo ani Cisto filozofickym traktatom, ani praktickou priruckou pre ucitelov.
Citatelia 19. storo¢ia boli zvyknuti na systematické diela ako Herbartova
Allgemeine Padagogik alebo Pestalozziho metodické spisy, zatial ¢o Jean
Paul ponukal filozoficko-literarny esej plny metafor, aforizmov a poetickych
obrazov (Paul, 1975). Odborné kruhy prijali Levanu s istou rezervou. Viaceri
pedagogovia jej vycitali nedostatok metodickej presnosti. Napriek tomu dielo
vzbudilo velky zadujem u vzdelanej verejnosti, ktora v iom videla duchovny
manifest humanistickej vychovy. Jean Paul sa stal symbolom pedagogického
idealistu, ktory veri v silu duse a moralneho citu.

Nemecki romantici (napr. Friedrich de la Motte Fouqué, Novalis)
ocefiovali Levanu pre jej poeticku a duchovni atmosféru. V nej sa podl'a nich
spaja vychova s estetikou a nabozenskym citenim, ¢o zodpovedalo romantickej
tuzbe po syntéze vedy a umenia (Schings, 1991).

Z pedagogickych teoretikov reagoval najvyraznejsie Johann Friedrich
Herbart, ktory Jean Paulovu Levanu uzndval ako literarny fenomén, no
kritizoval jej nedostatok systematickosti. Herbart chcel z pedagogiky vytvorit
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vedecku disciplinu s presne definovanymi pojmami a metdodami, zatial' co
Jean Paul zostaval verny svojej predstave vychovy ako umenia a moralnej
praxe (Herbart, 1806).

V jednom zo svojich prednaskovych cyklov Herbart poznamenal, Ze
,»vychova nemoze stat’ len na pocite®, ¢im narazal na Jean Paulov doraz na cit
a estetiku (Herbart, 1806, s. 33). Tato polemika medzi ,,vedeckou* a ,,umeleckou*
pedagogikou predznamenala dlhodobé napétie v dejindch pedagogického
myslenia — otazku, ¢i ma byt’ pedagogika empirickou vedou alebo filozoficko-
-etickou disciplinou. Napriek Herbartovej kritike sa ukazalo, ze Levana mala
hlboky duchovny vplyv aj na tych, ktori s nou nesuhlasili. Herbart sam vo
svojich neskorS§ich textoch uznal, Ze pedagogicky vztah nie je mozné
pochopit’ bez moralneho citenia — Co je zdkladna téza, ktoru Jean Paul
artikuloval ako prvy (Schings, 1991).

V druhej polovici 19. storocia sa Jean Paulovo pedagogické myslenie
dostalo do uzadia. Dominovali empirické pristupy, psychologia ucenia
a didaktické teorie. Levana sa ¢itala skor ako literarna kuriozita nez ako
seriozny pedagogicky text. Napriek tomu ostala in$piraénym pramefiom pre
viaceré humanisticky orientované pedagogické prady. Friedrich Frobel,
zakladatel’ materskych $kol, prebral z Levany doéraz na hru, tvorivost’ a lasku
ako zakladné principy vychovy. Frobelova koncepcia ,,vychovy prostrednictvom
¢innosti“ ma jasné paralely s Jean Paulovym chapanim detskej fantazie
(Frobel, 1826).

Podobne aj Wilhelm von Humboldt vnimal vychovu ako rozvoj
individualnych sil v slobode. Hoci sa priamo na Jeana Paula neodvolava,
obaja zdiel'aju spolo¢ny ideal: ¢loveka ako tvorivého a slobodného ducha,
ktory sa rozvija prostrednictvom kultury.

V literarnej kritike 19. storocia sa Jean Paul stal symbolom spisovatel'a
vychovy (Erzieher der Seele). Goethe a Schiller sice jeho $tyl nepokladali za
dokonaly, ale uznévali morélny patos jeho myslienok (Vorldander, 1923).

Zasadny obrat v recepcii nastal az v 20. storoCi, ked’ sa v ramci
reformnej pedagogiky (Reformpadagogik) objavila potreba obnovit humanistické
a tvorivé aspekty vychovy. Myslitelia ako Rudolf Steiner, Maria Montessori,
Georg Kerschensteiner ¢i Peter Petersen znovu objavili Jean Paulovu ideu, Ze
vychova je umenim lasky a tvorivosti.

Steiner, zakladatel’ waldorfskej pedagogiky, priamo cituje Jean Paula
ako ,,jedného z najjemnejSich pozorovatel'ov detskej duse* (Steiner, 1919, s. 21).
Podobne Montessori vo svojich textoch zdoérazituje potrebu reSpektovat
individualny rytmus dietata — ¢o je zasada, ktora Jean Paul formuloval uz
v roku 1807 ako ,,pedagogicky takt®.

V' medzivojnovom obdobi sa o Jeana Paula zaujimali aj nemecki
existencialni filozofi, predovsetkym Karl Jaspers a Martin Buber. Obaja
Vv jeho chapani vzt'ahu medzi ucitelom a ziakom videli predobraz dialogovej
filozofie. Buberova téza ,,vychova je stretnutim Ja a Ty“ ma svoj hlboky
predobraz v Jean Paulovom presvedceni, Ze vychovavatel’ sa musi ,,stat’ dusou
druhého® (Buber, 1947, s. 54).
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Modernd humanisticka pedagogika (20. — 21. storocie) opat’ ocenila
Jean Paulov déraz na subjektivny rozmer vychovy. Psychol6govia ako Carl
Rogers, Abraham Maslow ¢i Erich Fromm rozvijaju myslienky, ktoré mozno
spatne citat’ ako pokracovanie Levany: clovek sa rozvija len v prostredi
empatie, autenticity a dévery.

Jean Paul by bol podla dnesnych kritérii ,,humanisticky psycholdg
v literarnom odeve* — autor, ktory pochopil, Ze dusa dietat’a sa neda modelovat,
ale iba sprevadzat’. Jeho pojem ,,vychovny takt* predznamenal suc¢asny koncept
reflexivneho praktika (Schon, 1983), ktory kladie doraz na schopnost’ ucitel’a
reagovat’ tvorivo na konkrétne situacie.

V stcasnych nemeckych a rakiskych pedagogickych programoch sa
Jean Paul opit’ objavuje ako sucast’ dejin pedagogiky. Moderné vyskumy
(Schings, Bohnenkamp, Schmid) zd6raziuja, Ze Levana nie je len historickym
dokumentom, ale aj zivou filozofiou vychovy, ktord ponuka alternativu
k technokratickym modelom vzdelavania (Bohnenkamp, 2007).

Aj v slovenskom a stredoeurdpskom prostredi méa Jean Paulov pristup
svoj ohlas. Uz v 19. storo¢i sa jeho myslienky sprostredkovane §irili prostred-
nictvom nemeckych a ¢eskych pedagogov. Jan Amos Komensky, hoci zil
0 dve storoCia skor, predstavuje duchovného predchodcu Jean Paulovej
»pedagogiky srdca“. Obaja zdoraziuju, ze pravé uCenie musi byt spojené
s laskou, radost’ou a uctou k diet’at’u.

V slovenskej pedagogickej tradicii 20. storo¢ia nachadzame podobné
humanistické akcenty u Albina Braca a Vladimira Janka, ktori interpretovali
vychovu ako dialdg medzi osobnostami. Ich koncepcia ,,vychovy pre
hodnoty” ma s Jean Paulom spolo¢né presvedCenie, ze cielom vzdelania je
rozvoj l'udskosti, nie len zru¢nosti (Janko, 1988).

Levana ostava aj po dvoch storociach aktudlna. V dobe, ked sa
Skolstvo Coraz viac orientuje na vykon, meratelnost” a technologiu, Jean Paul
pripomina, ze vychova je predovSetkym umenim formovat duSu. Jeho
myslienka, Ze ,ucitel’ je druhym rodiCom duse“, nadobida novy vyznam
v kontexte dnesnej krizy vzt'ahov, empatie a hodnotového smerovania.

Moderny pedagog celi rovnakym dilemam ako ten z Jean Paulovho
sveta: ako zladit’ slobodu a disciplinu, ako vychovavat’ bez natlaku, ako vratit’
uceniu zmysel. Levana nenuti k jednozna¢nym odpovediam — ponuka vsak
humanisticky horizont, v ktorom ma vychova zmysel ako cesta k duchovnej
dospelosti a spolocnému dobru.

Ako pise Jean Paul v zavere Levany:

,Vychova je najvy$§im umenim, lebo z materialu, ktory sa usmieva,
vytvara slobodnt bytost’ (Paul, 1975, s. 130).

Zaver
Jean Paulovo dielo Levana oder Erziehlehre (1807) predstavuje jeden

z najpozoruhodnejsich prispevkov k eurdpskemu filozoficko-pedagogickemu
mysleniu prelomu 18. a 19. storo¢ia. V case, ked sa formovala vedecka
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pedagogika (Herbart) a racionalistické systémy vzdelavania, Jean Paul zvolil
odlisnu cestu — cestu poetickej filozofie vychovy, v ktorej sa prepéja cit,
humor a metafyzika ¢loveka.

Jeho dielo nemozno chapat’ ako metodicky ndvod, ale ako existencialny
apel: vychovavat’ znamena slizit’ ludskosti. Jean Paul stavia do centra pozornosti
dieta ako jedinec¢nu duchovnu bytost, nie ako objekt formovania. V tomto
zmysle prekondva racionalisticki tradiciu 18. storofia a predznamenava
moderny humanizmus 20. storocia.

V celom texte Levany sa prelina niekol’ko zakladnych idei, ktoré
tvoria jadro Jean Paulovej pedagogiky:

1. Jednota rozumu, citu a tvorivosti — ¢lovek sa rozvija harmonicky iba
vtedy, ked’ je rozum osvetleny citom a ¢in vedeny predstavivost'ou.

2. Individudlnost a pedagogicky takt — vychova musi reSpektovat’
jedinecny rytmus kazdého dietata, pretoze kazdy ¢lovek ma vlastna
cestu k dozretiu.

3. Vychova ako umenie — Jean Paul odmieta redukciu pedagogiky na
vedu ¢i techniku; vychova je umenim, ktorého nastrojom je dusa.

4. Léska ako princip vychovy — mordlny a emocionalny rozmer je
nenahraditel'ny; vychova bez lasky je len vycvik.

5. Humanita ako ciel’ — kone¢nym cielom vychovy je ¢lovek, ktory si
uvedomuje svoju dostojnost’ a zodpovednost’ voc¢i druhym.

Tymto spdsobom Jean Paul rozvija humanisticko-idealistick( tradiciu
nemeckej filozofie, spéjajuc Herdera, Kanta a Rousseaua do osobitej syntézy.
V porovnani s nimi sa v8ak menej sustred’uje na systém a viac na vnutorny
prezitok. Preto Levana zostiva aj po dvoch storo¢iach aktualna — nie ako
teoretické dielo, ale ako zivé svedectvo o dovere v Cloveka. Z hladiska dejin
pedagogiky predstavuje Jean Paul prechodovii osobnost’ medzi osvietenskym
racionalizmom a romantickym humanizmom. Jeho myslenie nesie znaky
oboch smerov: kritick reflexiu, ale aj hlboku vieru v duchovnu podstatu
pedagogickej hermeneutiky (Dilthey, Spranger, Bollnow). Myslienka, Ze
ucitel’ musi reagovat citlivo na konkrétnu situdciu a osobnost’ ziaka, je dnes
jadrom reflexivnej pedagogiky (Dilthey, 1924).

Jean Paul predbehol svoju dobu aj v chapani vychovy ako vztahu.
Pre neho je vychovavatel’ nielen nositel’ poznania, ale predovsetkym ,,spolu-
tvorca“ duchovného rastu. Tento postoj nasiel ohlas v dialégovej pedagogike
20. storocia (Buber, Nohl, Gadamer). V stic¢asnom svete, kde sa Skolstvo Casto
redukuje na vykonové ukazovatele, testovanie a digitalizaciu, Jean Paul
pontika alternativu zalozenu na I'udskej skiisenosti, empatii a tvorivosti. Jeho
doraz na duchovnu dimenziu vychovy je vyzvou pre moderntl spoloCnost,
ktora sa usiluje o rovnovahu medzi vedomostami a hodnotami.

Jeho slova, ze ,,vychova je najvy$§im umenim, lebo z materialu, ktory
sa usmieva, vytvara slobodnu bytost’,” (Paul, 1975, s. 130) mézu byt chapané
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ako manifest pedagogickej etiky. Ucitel’ podl'a Jeana Paula nema len prenasat’
informdcie, ale formovat cloveka v jeho plnosti — rozvijat’ rozum, cit,
predstavivost’ a volu.

Jean Paul teda ponltka humanistick( filozofiu vychovy, ktora je
v dobe krizy hodndt mimoriadne aktualna. Levana pripomina, ze vychova nie
je len pripravou na zivot, ale samotnym umenim zit. Pri pohl'ade na dejiny
pedagogiky mozno povedat’, ze Jean Paul bol ,.filozof srdca®. Zatial’ ¢o jeho
sucasnici budovali systémy, on budoval vztahy. Namiesto definicii nam
zanechal obrazy, metafory a aforizmy — no prave v nich sa skryva hlboka
mudrost. Ak Herbart usiloval o pedagogiku ako vedu, Jean Paul usiloval
0 pedagogiku ako umenie zivota. Obe tradicie si pre modernu pedagogiku
nevyhnutné — rozum aj cit, metdda aj intuicia. Levana nas uci, ze prava
vychova musi byt’ syntézou oboch polov.

Z filozoficko-pedagogického hl'adiska predstavuje Jean Paul huma-
nistického myslitel'a, ¢loveka, ktory veri v dobro, krasu a vzdelatenost
l'udskej bytosti. Jeho pedagogické posolstvo mozno zhrntit’ jednou vetou:

»Yychova je cesta, po ktorej ¢lovek kraca k sebe samému, spreva-
dzany laskou iného (Paul, 1975, s. 127).“

Takeéto chépanie vychovy nestraca platnost’ ani dnes — prave naopak,
je Coraz naliehavejsie.
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