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Historical Literacy as a Functional Category
in the Primary Education Curriculum

Michal Veselei
Abstract

The article analyzes the development of the concept of historical
literacy in didactic discourse and its use in the Slovak curriculum for
primary schools. The article then proposes a structure of competencies
that would correspond to the definition of historical literacy as a set of
competencies enabling pupils to construct an image of the past through
research and also enabling them to engage in historical and commemorative
culture. Historical literacy is thus defined through the ability to examine
sources, the ability to answer inquiry-based historical questions, the ability
to take a stance on the past, oneself, and the present, and the ability to
analyze and use historical representations in contemporary cultural and
artistic products and mass media. The proposed structure practically
complements the Slovak curriculum for primary schools, in which such
a structure is not specified.

Keywords: Competencies. Curriculum. Historical literacy. History teaching.
Primary school.

Uvod

Medzi doménové gramotnosti, ktoré figuruji v novom Stitnom
vzdeldvacom programe pre zakladné vzdeldvanie z roku 2023, zaradili jeho
tvorcovia aj spolocenskovedni gramotnost’. Touto kategériou pokryli celt
vzdelavaciu oblast Clovek a spolo¢nost, v ktorej sa v prvom a druhom cykle
vyucuje rovnomenny integrovany predmet obsahujici dejepisny komponent.
Tento integrovany predmet je mozné v trefom cykle diferencovat’ na tri
predmety, a to obcianska nauka, geografia a dejepis, prip. pokracovat’ v ich
integrovanej forme.

Napriek explicitnému vymedzeniu spolo¢enskovednej gramotnosti sa
tvorcovia spominaného kurikula nevyhli ani pojmu ,historicka gramotnost™,
ktory pouzili pri charakterizovani dejepisného komponentu spolocenskovedne;j
vzdelavacej oblasti. D4 sa povedat’, ze v ramci historickej gramotnosti teda
Ziaci nadobudaju historické poznanie faktov, stvislosti, javov a procesov
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prostrednictvom rieSenia badatel'skych otazok a kritickej analyzy historickych
pramenov, identifikovania pri¢in a désledkov a rozlisovania historického vyznamu
aroznych uhlov pohladov. Déraz sa tu Kladie na rozvijanie syntetickych
(celkova odpoved’ na badatel'skii otazku), analytickych (kriticka praca
S prameniom — hladanie dokazov a argumentov podopierajucich odpoved)
arozlisovacich schopnosti Ziaka, ktoré ho maja viest’ k utvaraniu si historického
poznania vratane poznania toho, ako minulost’ suvisi so sucasnostou, ale aj
reflexii vlastnej prislusnosti k regionu, narodu a Eurdpe, ¢i osvojovania si
demokratickych hodn6t a kladnému vztahu ku kultirnemu a historickému
dedicstvu.
Na zéklade uvedeného, mozno zo spleti edukaénych ciel'ov, doménovej
a funkcnej gramotnosti jednoducho skonstatovat, ze dejepisna vyucba sa
koncentruje na tri kI'ai¢ové oblasti, resp. aktivity ziaka:
1. Poznanie, Cize znalost’ faktografie a historického vyvoja podmietujiceho
suCasnost’ vratane znalosti pramenov. Ide o badatel'sky pristup k uc¢ivu
a rozvoj historického myslenia.
2. Postoj, Cize orientacia v historicko-spoloc¢enskych témach, vyzvach
a problematike. Ide o zaujatie a prezentovanie stanoviska zalozeného
na ddkazoch a kritickom mysleni.
3. Pripominanie, Cize a) reflexia zobrazovania minulosti a b) navSteva
pamédtovych institacii a miest. Ide o a) medialnu analyzu sprav
a komerénych produktov s historickou tematikou a b) percepciu
minulosti vo verejnom priestore.

Vsetky tri oblasti znamenaju potrebu rozvijania gramotnosti. V prvej
Casti tejto prace je preto zosumarizovany vyvoj chapania historickej gramotnosti
a jej postupného rozsirovania o nové prvky. V druhej Casti je predstavena
Strukttira sposobilosti, ktoré by si mal ziak postupne osvojit’ pocas dejepisného
vzdeldvania na zakladnej skole.

Kurikulum z roku 2023 zamerne takato Struktiru neuvadza. V Casti
vykonového $tandardu uvadza konkrétne to, ¢o by mal Ziak vediet’ a prepaja
to s ¢innostami obsahového Standardu. Takyto finsky sposob tvorby Statneho
vzdelavacieho programu ma svoje opodstatnenie, lenze vzhl'adom na to, ze
samotni tvorcovia sa neubranili pouzitiu pojmu ,historicka gramotnost™ pri
definovani dejepisného komponentu, i my si uvedomujeme, ze pre didaktiku
a metodiku dejepisu je ucelné pracovat’ s istou Struktirou historickej gramotnosti,
ktora v kone¢nom dosledku rezonuje aj na pozadi samotného dejepisného
vzdelavacieho Standardu.

Charakteristika historickej gramotnosti

Pojem ,historickd gramotnost* sa zacal objavovat’ v didaktickom
diskurze pozvolna. Koncom 20. storolia sa pouZival bez jednozna¢ného
definovania (Gagnon a kol., 1989), pricom bol chapany ako vyraz pre historické
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poznatky, ktorymi by mal disponovat’ kazdy ziak (Partington 1994; Zinsser 1995).
Iny pohlad sice akcentoval procedurélnu stranku, ale v koneénom dosledku sa
tiez zameriaval na produkciu poznatkov. Za historicki gramotnost’ povazoval
schopnost’ kritického vyhodnotenia dokazov, len na zaklade ktorych méze byt
formulované adekvatne historické poznanie (Perfetti a kol., 1995).

Procedurdlne uvazovanie nad gramotnostou napokon postavilo do
centra pozornosti ziacku pracu v podobe analyzy historickych pramenov
(Wineburg, 2005), pricom prave ich kriticky rozbor ma viest’ nielen k poznaniu,
ale aj k hlbsiemu porozumeniu minulosti (Lee, 2017; Downey, Long, 2015).
Ziaci sa tak na dejepise udia de facto mysliet ako historici. Historicka
gramotnost’ bola preto definovana ako subor stratégii a schopnosti, ktoré
pouzivaju vedci na konstruovanie obrazu minulosti z pramenov (Nokes, 2012).
Byt gramotnym teda pre ziaka znamend, Ze vie precitat’ historické pramene
s dostatoCnym porozumenim na to, aby si z nich vytvoril obraz minulosti
a aby sa dalo o takomto obraze vraviet’ alebo pisat’ dal§im F'ud’om.

Sémanticky rozsah sledovaného pojmu sa v kurikularnej teérii rozsiril
eSte o jeden aspekt. ISlo o prepojenie historického poznania s kazdodennost'ou
ziaka, o umoznilo nahliadat’ na gramotnost’ ako na schopnost’ zapojenia sa do
obcianskeho Zivota (Taylor, Young, 2003), resp. do historickej a spomienkovej
kultary v spolo¢nosti, v ktorej dany Ziak Zije (Korber, 2015).

Ak zatneme zohladnovat’ potrebu pripravy na ob¢iansky i sikromny
zivot, musime pripustit’, Ze historicky vedecky diskurz vystavany na pramenioch
tvori len maly zlomok informécii o minulosti, s ktorymi sa ziak pocas Zivota
stretne. Tento diskurz byva zvicsa reprezentovany nauc¢nou a popularizaénou
literatGrou, dokumentarnymi filmami alebo pamét'ovymi intiticiami a miestami
kolektivnej pamite. NavysSe je otdzne, do akej miery bude na neho ziak
v dospelosti upriamovat’ svoju pozornost’. Minulost’, s ktorou sa bude stretavat,
bude mat’ skor rozne nekonvencné zobrazenia.

Typickymi reprezentantmi nekonven¢nych histérii su produkty pop-
history ako film, beletria, komiksy, alebo PC hry s historickou tematikou
(Bartlova a kol., 2003). Nekonven¢né histérie sa vyznacuju subjektivitou
a emocnostou. V ich zobrazeniach sa konvencna kauzalita a objektivnost
oslabuju a vzrasta metaforickost’ a historicka fikcia. Prezentuju sa na réznych
nosic¢och a produkuju ju autori rozmanitych profesii, ktori vobec nemusia mat’
historické vzdelanie.

Nekonven¢né historie pritom primarne neoslovuju kognitivnu zlozku
osobnosti, ani sa nevenuju vychove a formacii. To vSak neznamena, Ze sa
ocitaju na okraji historie. Naopak, jej vyuzivanim sa dotykaju jadra historicke;j
racionality, ktoré kreativne zobrazuju. Mozu si dovolit’ povedat’ to, ¢o je
medzi riadkami pramenov, mézu dedukovat to, co nebolo zaznamenané a dat’
hlas tym, na ktorych sa v minulosti nebral ohl'ad (Domanska, 2006). Okrem
relaxacnej funkcie, tak prispievaju k uchovavaniu a odovzdavaniu kolektivnej
paméte a taktiez k ob¢ianskemu vyrovnaniu sa s citlivymi a kontroverznymi
udalostami historie.
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Ide teda o mimo-vedecké produkty, ktoré su odvodené z vedeckej
historiografie. Ich i¢elom nie je popularizacnym spdsobom priniest’ vysledky
historického poznania vystavaného na autenticite historickych pramenov
(napr. encyklopédie alebo dokumenty). Takéto poznanie vyuzivaji, aby
pracovali s historickymi nardciami pre pobavenie (napr. komiks Asterix
a Obelix), travenie vol'ného ¢asu (napr. beletria s historickou tematikou) alebo
zapojenie sa do verejnej diskusie a reflexii kolektivnej paméti (napr.
divadelna hra ,Hitlerov prezident“ o slovenskej hlave §tatu z ¢ias druhej
svetovej vojny).

Za tymito ucelmi sa dokonca moézu dopustat’ prilisSného zovseobec-
novania historického poznania alebo jeho domyslania, ktoré si divak alebo
Citatel mdze zamienat' za objektivne poznatky. Na druhej strane poskytuju
prilezitost’ prinaSat’ vela korektnej faktografie a interpretacie minulosti, avsak
nevedeckym spdsobom. Ziak ako historicky gramotny absolvent potrebuje
preto, okrem schopnosti konStruovania obrazu minulosti prostrednictvom
kritickej prace s pramenmi, adekvatne ¢itat’ a kriticky analyzovat’ aj rozmanité
historické zobrazenia, ato nielen z historiografického hladiska, ale taktiez
z aspektu ich kreativneho spracovania a tucelu.

V neposlednom rade je takto potrebné zacielovat dejepisné vzdela-
vanie aj na kriticky pristup a analyzu historickych informécii objavujucich sa
v masmédiach vratane novych médii digitalneho priestoru (Vorac¢, Kopecky,
2023).

Priprava ziaka na zapojenie sa do verejného a kultirneho Zivota
otvara zaroven otazku formovania postojov Ziaka k historickym témam
a problémom, ktoré v spolo¢nosti rezonuju. Kazdy ziak totiz pristupuje
k svetu a kjeho dejindm z urcitej kultirnej perspektivy, v Ktorej vyrasta.
Takato perspektiva je integralnou sucastou jeho osobnosti a tvori vyznamny
faktor v jeho konstrukcii obrazu minulosti. K historickej gramotnosti, resp.
celkovo kvyucbe dejepisu sa preto da pristupovat’ iz pozicie zaujatia
stanoviska k minulosti (Thorp, Persson, 2020). Na jednej strane tak stoji praca
S pramenmi (napr. odkial’ zistime, aké mali pohl'ady na vec aktéri Mnichovskej
dohody), na druhej strane sa daju zohl'adfiovat’ vychodiska ziaka (napr. aké
prostriedky st podl'a neho pripustné v ramci snahy o predchadzanie, prip.
zmen$ovanie konfliktov).

Ak zhrnieme doposial uvedené, mozeme historicki gramotnost’
charakterizovat’ ako subor sposobilosti umoznujtcich badatel'sky konstruovat
obraz minulosti a taktiez sa zapojit' do historickej a spomienkovej kultdry
dneska dekonstruovanim cudzich obrazov v réznych historickych zobrazeniach
a informaciach a komunikovanim o nich alebo o vlastnych obrazoch a postojoch
navonok. Takato konStrukcia, dekonstrukcia a komunikacia (rekonstrukcia)
vytvara teda poziadavku Struktirovanosti historickej gramotnosti (Korber,
2015). NaSim zaujmom v tomto smere je rozpracovanie danej poziadavky
podl'a normativnosti slovenského kurikula.
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Navrh Struktiry sposobilosti historickej gramotnosti

Kracovym kritériom navrhu prezentovaného v tejto praci je ziacka
¢innost’ a potreba socializécie v Sirokom slova zmysle. Jeho tvorba prihliadala
na rozkategorizovanie badatel’skych ¢innosti podl'a portalu Dejepis+ Ceského
Narodného pedagogického institatu. Tento zaklad priraduje k jednotlivym
schopnostiam v ramci novej $truktury, modifikuje ho a dopiita. Navrh teda
vychadza z delenia podla troch kIi¢ovych oblasti dejepisnej vyucby, Cize
vyssie opisaného modelu ,,3P“, a poziadaviek Stdtneho vzdelavacieho programu
pre zakladné vzdelavanie vratane domeénovej a prierezovych gramotnosti
(najma vizualnej, Citatel'skej, ob&ianskej, medialnej a environmentalnej).

Navrhovanu Struktru sme rozdelili do Styroch schopnosti (ako
mentalnych zru¢nosti), ku ktorym sme priradili konkrétne spbsobilosti (teda
to, ¢o ma ziak konkrétne dokazat' vykonat). Tieto sposobilosti umoznuju
ziakovi v koneénom doésledku skonstruovat’ obraz minulosti. Manipulacia
s pramenimi a d’al$imi eduka¢nymi zdrojmi predstavuje zaklad dejepisného
vyucovania, v ktorom ziak sdm nabera nové uéivo, ¢o ma vplyv na rozvoj
jeho kognitivnej vybavy (Piaget, Inhelder, 2014) a pripravuje ho do Zivota,
v ktorom bude schopny riesit’ rézne historické problémy a zaujat’ stanovisko
k aktualnym historicko-spolo¢enskym témam. Struktira zaroven predpoklada
badatel'sky orientované vyucovanie, ktoré vytvara zamerny pedagogicky tlak
s cielom posuvat’ ziaka z aktualnej zony do zoény najblizsieho vyvinu (Vygotskij,
2018). Vychadzame tak ztoho, ¢o uz Ziak vie a dokaze, a ponukame mu
moznosti nového rastu.

A. Schopnost’ preskiimavat’ pramene

- Vediet’ ur¢it’ charakter pramena a jeho prvky: kto, kedy, preco, ako
a pre koho pramen vytvoril; ¢i je pramen spolahlivy a ¢o o tom sved¢i, kol’ko
obsahuje prvkov a ak( maju jednotlivé prvky povahu a mieru vyznamnosti.

- Vediet’ pramen historicky kontextualizovat k akej dobe sa pramen
vztahuje a ako ho ovplyvnila doba, v ktorej vznikol; ako sa narabalo
s prameniom v minulosti.

- Vediet' zasadit’ pramen do vztahu s inymi pramefimi: v ¢om sa
pramen liSi od inych pramenov; ktory z prametiov a v ¢om ma lepsiu
vypovednu hodnotu.

Ziak, pochopitelne, nemusi pri kazdom prameni zaradenom do
vyucovania preskimavat’ vSetky jeho prvky a kontextualizovat” ho v plnom
rozsahu. Vzdy pracujeme s pramenom v potrebnej miere. Na baze pramennej
matérie sa potom formuje historické myslenie ziaka obsahujuce rozliSovanie
historického vyznamu udalosti, javovo, procesov i osobnosti, poznanie vyznamu
primarnych zdrojov, hl'adanie kontinuity a zmeny v dejinach, pri¢in a dosledkov
a taktiez chapanie etickej dimenzie minulosti (Seixas, Morton, 2013).
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B. Schopnost’ zodpovedat’ historickl otazku

- Vediet’ stanovit’ podmienky na vyrieSenie otazky: aky je tematicky
kontext historickej otazky; z akych vecnych Casti sa sklada historicka otazka.

- Vediet' ako postupovat’ v rieSeni otdzky: ktorych casti historickej
otazky sa tykaji jednotlivé pramene; ¢o z kl'iCovych prvkov jednotlivych
prameniov objasnuje historickl otazku.

- Vediet’ sformulovat’ odpoved’ na otazku: ktoré poznatky (argumenty)
podporuju zéver (odpoved); aky je vztah medzi argumentami.

Pre formu badatel'sky orientovaného vyucovania je priznacny urcity
postup (Lesh, 2023), ktory mézeme na dejepis zjednodusene aplikovat’ tak, ze
vyucovanie zacina badatel'skou alebo problémovou otazkou, ¢i vyzvou.
Nasledne po kratkej inStrukcii Ziak preskiumava pramene a d’al§ie edukacné
zdroje, na zaklade ktorych riesi Ciastkové ulohy, aby v konec¢nom dosledku
dokazal odpovedat’ na tvodnu otazku, ¢i vyzvu. Prave preto je potrebné, aby
ziak dokazal nielen analyzovat’ pramene, ale aj ich logicky zosyntetizovat’ do
korektnej odpovede, ktora ma predstavovat’ pochopenie uciva (poznanie),
jeho podstatu a posolstvo, ktoré si ma odniest’ z vyucby popri rozvijani
vlastnych schopnosti historickej prace.

C. Schopnost’ zaujat’ postoj k minulosti, sebe samému i sucasnosti

- Vediet reflektovat’ dejinnu stranku vlastnej osobnosti a sveta: ¢o zo
zivota a sklisenosti objastiuje rieSena historickd problematika; aké potreby
saturuje rieSena historicka problematika.

- Vediet’ si utvarat' nazor na spolocensky dolezité historické témy: aky
je tematicky/koncepény kontext spolo¢ensko-historickej témy; z akych vecnych
Casti sa sklada spolocensko-historicka téma; aké d’alSie poznatky a argumenty
dopliiiaju historické poznanie; aky je vztah medzi historickymi a d’al§imi
argumentami.

Nielen ziak, ale kazdy ¢lovek ma svoje kultirne predporozumenie,
v ramci ktorého pristupuje ku svetu ik sebe samému, ato aj ako dejinna
bytost’ (Gadamer, 2019). Toto predporozumenie treba brat’ pri vyucbe do
uvahy. Dejepis je potrebné zacielovat’ na postojovu stranku ziaka, aby mu
minulost’ osvetl'ovala kym je, ¢o moZe robit’, v akej spolo¢nosti zije a akou
cestou sa spolo¢nost’ formovala prave do tej podoby, v akej sa nachadza.
Nemenej dolezitou otazkou je to, kam ziak i spolocnost’ kracaju. Dejinna
stranka Cloveka je stale otvorena.
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D. Schopnost’ preskiimavat’ a vyuZzivat historické zobrazenia

- Vediet' charakterizovat’ dielo zobrazujuce minulost’ a jeho prvky:
kto, kedy a za akych okolnosti dielo vytvoril; aky bol zdmer tvorcov a pre
koho je dielo urcené; ako postupovali tvorcovia pri realizacii diela; ¢o vSetko
dielo zobrazuje a aké vyuziva prvky; ako sa v diele argumentuje.

- Vediet’ vyuzit’ dielo na tvorbu obrazu o minulosti: ktoré prvky diela
st klaicové pre konStrukciu obrazu o minulosti; do akej miery sa na tomto
obraze mo6zu podielat’; ktoré argumenty podporuji; aké iné zdroje treba
pridat’ k tymto prvkom, aby vznikol komplexnejsi, resp. vedeckejs$i obraz
0 minulosti; aké otazky dielo otvara; moze sa dielo povazovat za spolahlivé.

Verejny priestor dnes ponuka mnozstvo masmedialnych sprav
a komer¢nych medialnych produktov s historickou tematikou, ktoré su vel'mi
Casto pouzivané v Skolskej praxi za ucelom atraktivnejSicho podania
dejepisného udiva, jeho nazornosti a lepsej zrozumitel'nosti. Mediélne spravy
a produkty sa v§ak vyznacuju fragmentarnost'ou, popularizaciou az 'udovostou,
ktora moze obsahovat' stereotypizaciu minulosti i jej dezinterpretéciu,
amixuju odborné a kreativne prvky. Tento mix je dolezit¢ adekvatne
reflektovat’ aj na dejepisnej vyucbe. Treba citlivo zvazit, ¢i je konkrétne dielo
nekonvencnej historie vhodné na konsStruovanie obrazu minulosti alebo skor
na historiograficko-medialne dekonstruovanie.

Zaver

Aby bolo dejepisné vzdelavanie predvidatel'né, opakovatel'né, efektivne
a hodnotiteI'né, vyzaduje si jasnu taxonomickil pomdcku nielen cielov, ale aj
sposobilosti. Formovanie historicky gramotného Zziaka totiz predpoklada
dlhodobo rozplanovany, premysleny, systematicky a vzajomne previazany
komplex jednotlivych schopnosti, ktorymi by mal absolvent disponovat’, ¢ize
ich postupne ziskavat’ naprie¢ cyklami a ro¢nikmi zékladnej skoly.

Predstavena Struktira sposobilosti historickej gramotnosti obsahujuca
konkrétne poziadavky, ¢o by mal ziak vediet, je l'ahko aplikovate'na na
dejepisné vyucovanie, ¢i uz v ramci pripravy na vyuéovanie, alebo v ramci
evalvacie ucitel'skej ¢innosti a diagnostiky Ziackej prace. Nazdavame sa, ze
vhodne a prakticky dopliia aktualne reformné kurikulum a ponuka dobrovolnu
cestu, ako a kam smerovat’ dejepisné vzdelavanie.
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