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Abstract

The objectives of foreign language teaching represent a key attribute in
the planning and implementation of language education within the
context of contemporary didactics. Scientific discussions in the field of
glottodidactics highlight a shift from the traditional focus on
grammatical accuracy toward the integrated development of
communicative competence. The aim of this paper is to analyze the
structure of educational objectives in the field of foreign language
teaching and to examine their impact on the content and form of
instruction. The starting point is a three-dimensional model (I — I and
YOU - | and WORLD), which allows for the systematization of
educational goals from an individual, interpersonal, and societal
perspective. Based on the presented findings, the author emphasizes the
need for precise definition and operationalization of communicative
competence within the foreign language teaching process.

Keywords: Educational objectives. Foreign languages. Communicative
competence. Glottodidactics. Language curriculum.

Uvod

Medzi klI'Gové oblasti Skolského kurikula patria okrem iného aj
zruénosti a vedomosti, ktoré si jednotlivci osvojuju v materinskom jazyku
(L1), ako aj v dalsich jazykoch. Tieto kompetencie sa rozvijaju a upeviuju
prostrednictvom formalneho i neformalneho vzdeldvania. Na zaklade
empirickych zisteni byva tato oblast oznacovana ako komunikativna
kompetencia. Ide o komplexny subor parcidlnych kompetencii, ktoré
zahaju jazykové (napr. lexikalnu a gramaticki kompetenciu, porozumenie
textu a produkéné schopnosti) a mimojazykové zlozky (napr. porozumenie
apouzivanie neverbalnych vyrazovych prostriedkov, ako aj socialno-
pragmatické a interkultirne zrucnosti). Za predpokladu ich zvladnutia
a vzajomnej koordindcie umoziuju tieto kompetencie pouZivanie jazyka
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primeranym a funkénym sposobom v rdznych kontextoch socialnej
interakcie™.

Transcendencia vzdelavacich cielov

Predlozena studia poukazuje na pristup, ktory mozno zdielat’
s vyucbou cudzieho jazyka L1 (materinsky jazyk, rodny jazyk alebo prvy
jazyk, ktorému je osoba vystavena od narodenia, pricom zvycajne zodpoveda
jazyku, ktorym hovoria jeho rodi¢ia) a L2 (cudzi jazyk - druhy jazyk, jazyk,
ktory sa uci v krajine, kde sa nim zvycajne hovori, napriklad talianc¢ina v
Taliansku). Za¢nime od najjednoduchsich modelov l'udskych vztahov: (JA —
JA a TY — JA a SVET) (blizsie Balboni, 2023). Pre lepSie pochopenie
obrazkového zobrazenia prikladame komentar k predmetnej skutocnosti
(Obrzok 1). Osoba ma vzajomné vztahy v socialnom priestore, ktory zahfna
vSetky mozné vztahy, na identifikdciu vSeobecnych vzdeldvacich cielov
a spolu zodpovedajucich cielov vyucby jazykov.

Obrazok 1: Vztah k transcendencii vzdelavacich cielov

Zdroj: vilastné spracovanie

1 Vyraz lingvisticka vychova sa rozsiril za¢iatkom 20. storo¢ia predovsetkym vd’aka
pedagogickému prinosu Lombarda Radice (1933).
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Vzdelavacie

ciele mozno povazovat’ za vyroky, ktoré zostavaji v ramci

filozofie vychovy a vzdelavania, ak nie st premietnuté do cielov vyucby
jazykov, Specifickych pre vyucbu jazyka (rodného, druhého, cudzieho,
etnického, klasického).

Tabulka 1: Ciele jazykového vzdelavania (vztahy medzi vSeobecnymi
vzdelavacimi cielmi a zodpovedajucimi vzdelavajicimi cielmi)

MEDZILUDSKE VSEOBECNE, GLODODIDAKTICKE CIELE
VYSSIE
VZTAHY VZDELAVACIE JAZYKOVEHO VZDELAVANIA
CIELE
sebapoznavanie, dostato¢ne komunikativna kompetencia

JA, ego sam so

v doslovnom zmysle
napredovania,
neustaleho
preplanovania seba
samého, aby sme

na to, aby bol jazyk (rodny, cudzi,
klasicky)funkény a nebol prekazkou na
ceste: najmd zvladnutie osobnej funkcie

jazyka, t.j. vediet’ vyjadrovat’ svoje
myslienky a pocity, podavat’ informacie

sebou dosiahli 0 sebe, rozpravat’ o svojej minulosti
sebarealizaciu, aby a opisat’ svoje projekty.
sme realizovali
projekt seba samého
podla vlastnych
predstav
dostatocna komunikac¢na kompetencia
socializacia, na to, aby jazyk bol funkény a
IA arozne TY schopnost’ nadviazat’ nepredstavoval prekazku v kontakte

S ktorymi ¢lovek

zZije, spolupracuje

alebo sa aj obcas
stretava

stabilné alebo
prilezitostné socialne
kontakty, aby osoba
mohla na
spoloc¢enskom diani
dosiahnut’ svoje ciele

S Pud’mi, s ktorymi sa interaguje:
konkrétne ide o zvladnutie
interpersonalnych funkcii (otvaranie
a ukoncovanie komunikac¢nych vymen,
vyber vhodného registra) a regulacnych
funkcii (vediet’ davat’ a prijimat’ pokyny,
rady, prikazy)

JA a SVET, ti
ostatni, ktori sa
osobne nepoznaju,
pretoze ziju na
inych miestach
(skutocnych alebo
imaginarnych, ako
V literatare) alebo
zili v inych ¢asoch

kultivacia,
akceptovanie v rodnej
komunite a v cudzich
komunitach, kde
¢lovek chce alebo
potrebuje zit’

dostatocna komunikacna kompetencia
na to, aby jazyk (materinsky aj cudzi)
bol funkény a nepredstavoval prekazku
v procese: konkrétne ide o zvladnutie
referencnych funkcii (vediet’ efektivne
a uplne referovat’, opisovat’ a rozpravat’
o skuto¢nych udalostiach alebo
situdciach) a poeticko-imaginativnych
funkcii (tykajacich sa udalosti, mytov
alebo nerealnych, funkénych kontextov)
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Znalost’ jazyka znamend mat solidnu komunika¢ni kompetenciu
Vtomto jazyku. Dosiahnutie komunikacnej kompetencie, ktoré je cielom
jazykového vzdelavania, je podmienené vystavenim ziakov vhodnému vstupu
(inputu), ktory je schopny podporit” osvojovanie si novych skusenostnych
udajov — teda udajov cudzieho jazyka a kultiry. So zmenou priorit
glotodidaktiky od pravidiel jazykovych systémov k pravidlam pouzivania a SO
silnou integraciou interkultirnych aspektov v ramci komunikacnych pristupov
sa ciel’ jazykovo-kultirneho vyucovania Coraz viac rozsiruje aj o schopnost’
orientovat’ sa v cudzej kultre a spravat’ sa spdsobom zodpovedajiicim
zvyklostiam rodenych hovoriacich (porov. Benucci 2014; Weidenhiller 1998;
Serragiotto 2000). Vzhladom na tito novi poziadavku sa input (vstup)
nemoze obmedzovat’ len na jazykovy material; je vhodné -a pravdepodobne aj
doveryhodnejsie- odkazovat na jazykovo-kulturny input, ktory zahiiia aj
prvky paralingvistické, ako st intonacia, rytmus reci, prizvuk atd’.; ukazovat’
verbalny kod v uzkom prepojeni s neverbalnym kdédom; prezentovat
sociokulturnu situéciu, ktort je tazké reprodukovat’ inymi typmi didaktickych
materidlov; umoznit' ziakom, aby prostrednictvom aktivneho pozorovania
cudzej reality presli od svojich pociatoénych, uzavretych predstav
k uvedomeniu si komplexnosti kultar (Beacco, 2000).

Pojem komunika¢nej kompetencie, ako sme uz naznacili, odpoveda
na otazku: Co znamenda vediet jazyk? Inymi slovami, ide o schopnost’ ¢loveka
pouzivat aktivne jazyk, a nielen poznat informacie o jeho pouzivani
(Benucci, 2014).

Komunikativna kompetencia

Iba ten, kto ma rozvinutt komunikacni kompetenciu, dokaze
pouzivat jazyk skutoCnym spdsobom. Myslienka, ktord tito veta
vyjadruje, uzko suvisi s definiciou komunika¢nej kompetencie od Hymesa,
ktory v roku 1966 rozsiril pojem jazykovej kompetencie o socialny
a pragmaticky rozmer. Inymi slovami ,,Komunika¢ne kompetentny je ten, kto
vie, kedy hovorit, kedy mlc¢at, o ¢om hovorit, s kym, kedy, kde a akym
sposobom.“ (Hymes, 1971). Tato definicia tvori zaklad pre moderné chapanie
komunikac¢nej kompetencie v didaktike jazykov.

Pouzité spdsoby mozu byt nasledovné:

a) pragmaticky uéinny, teda taky, ktory prostrednictvom jazyka umoziuje
dosiahnut’ vlastné spolocenské ciele — tie, kvoli ktorym ¢Elovek hovori
(kto komunikuje bez ciela, ,,hovori do vetra®).

b) sociolingvisticky primerany, teda prisposobeny spolocenskej situacii
z hladiska registra (formalny, neutralny, neformalny), ¢o ovplyviiuje
vyber slovnej zasoby, ton hlasu, obleCenie, interpersonalnu vzdialenost’
a gestikulaciu. Ak je vyber registra nevhodny, hrozi, Ze sa nedosiahnu
pragmatické ciele, pretoze komunika¢na vymena sa moze prerusit’ alebo
sa u partnera vytvori vzt'ahova ¢i psychologicka bariéra.
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c) jazykovo komunika¢ne korektny : , jazykovy odev robi ¢loveka“,
mohli by sme parafrazovat’ zndme prislovie. Najmd v anglictine
pozorujeme postupny ustup dérazu na jazykovu spravnost, no od Grovne
Bl a vysSie v kazdom jazyku plati, Ze spravnost’ posiliuje kvalitu
interakcie.

Efektivita, primeranost’ a spravnost’ su tri hlavné kritéria hodnotenia
ovladania jazyka (Serragiotto, 2016). Tieto tri parametre sa Casto pouzivaju
pri hodnoteni jazykovych prejavov (astnych aj pisomnych), najmé v kontexte
vyucby cudzich jazykov a jazykovych skuSok (napr. CEFR). Nasledujuca
tabul’ka predstavuje tri zakladné parametre, ktoré sa pouzivaju pri hodnoteni
ovladania cudzieho jazyka:

Tabulka 2: Parametre hodnotenia cudzich jazykov

parameter definicia priklad pouZzitia
efektivita schopno§t’ dosiahnut’ uspesné vyjadrenie myslienky
komunikacné ciele
prisposobenie sa pouzitie formalneho jazyka na
primeranost socialnemu pracovnom stretnutd
a kultirnemu
kontextu
ErAL QR Nl bezchybne pouzitie gramatiky
spravnost’ a gramaticka a slovnej zasoby
spravnost’

Zdroj: vlastné spracovanie

Inovacia komunika¢ného pristupu spociva v uznani, Ze komunika¢na
kompetencia nie je len teoreticka znalost’ jazyka, ale mentalna realita, ktora sa
prejavuje v redlnom svete, V autentickych kontextoch, kde sa jazyk pouziva
na dosiahnutie komunikacného ciela. Tento pristup zddraziiuje pouZzivanie
jazyka v zmysluplnych situiciach, podporuje interakciu, vyjednavanie
vyznamu a prispdsobenie sa spolocenskému a kultirnemu kontextu (Balboni,
2022). V kognitivnej Strukture jednotlivea mozno identifikovat’ tri zakladné
zlozky poznania, ktoré predstavuji autonémne, no interagujuce ,,gramatiky*
schopné transformacie na funkéné kompetencie generujice komunikacnu
performanciu. Prvi zlozku tvori jazykova kompetencia, ktora je definovana
ako internalizovany subor pravidiel umoziujicich tvorbu a interpretaciu
gramaticky spravnych vypovedi v rédmci daného jazykového systému
(Chomsky, 1965; Hymes, 1972). Druht zlozku predstavujii mimojazykové
kompetencie, ktoré zahrhaji gestikulaciu, mimiku, posturalne signaly),
proxemiku (riadenie interpersonalnej vzdialenosti) a symbolické vyuzivanie
objektov v komunikacii, priCom tieto modality vyznamne ovplyviiuju
pragmatick interpretaciu verbalneho prejavu a s nevyhnutné pre efektivnu
interakciu v interkultirnych kontextoch (Argyle, 1988; Hall, 1966). Tretou
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zlozkou je encyklopedicko-kultirna kompetencia, ktora zahifia implicitné
poznatky o socidlnych normach, hodnotovych systémoch a kultirnych
referenciach, ¢im umoziuje sprdvnu pragmatick interferenciu a adaptaciu
komunikéacie na Specifické diskurzivne situacie (Balboni, 2022). Tieto tri
komponenty sa v procese komunikécie aktivuju simultdnne a synergicky,
pri¢om ich integracia predstavuje zaklad pre rozvoj komplexnej komunikacnej
kompetencie v ramci sucasnych glotodidaktickych pristupov.

V ramci sucasnej glotodidaktiky sa jazykové zru¢nosti neobmedzuju
vyluéne na tradi¢né S$tyri alebo pat makro-zrucnosti (poctvanie, Citanie,
pisanie, hovorenie — monologické aj dialogické formy), ale zahfnaju aj
tzv. zrucnosti transformacné, ktoré reflektuju kognitivne operacie aplikované
na jazykovy materidl. Medzi tieto patri schopnost’ zhrnut’ text, parafrdzovat’,
prekladat’, robit’ si poznamky, ako aj pisat’ podla diktatu. Tieto zruc¢nosti
predstavuju vysSiu uroven spracovania jazykového vstupu a vystupu, ked’ze
vyzaduju nielen jazykovi kompetenciu, ale aj metakognitivne a pragmatické
schopnosti spracovania informacii v réznych komunika¢nych situdciach. Vo
pedagogickej praxi s tieto zru¢nosti povazované za integralnu sucast
komplexnej jazykovej kompetencie, pricom ich rozvoj je nevyhnutny pre
efektivnu jazykovu socializaciu a akademicku tspesnost’ Studenta. Balboni
(2022) a D’Annunzio zdoraziiuju, ze tieto zrucnosti su sucastou
tzv. integrovanych jazykovych kompetencii, ktoré presahuju dichotomiu
receptivnych a produktivnych schopnosti a vyzaduju didaktické pristupy
zamerané na funk¢né pouZzivanie jazyka v autentickych tlohéach.

Ustne a pisomné texty existuju ako sucasti komunikaénych udalosti,
ktoré st determinované siborom socialnych, pragmatickych a kultarnych
pravidiel. Tieto pravidla reguluju nielen formalnu Strukturu prejavu, ale aj
jeho funkcnost, prijatelnost’ a interpretaciu v ramci konkrétneho
diskurzivneho kontextu. V sulade s pragmatickym obratom v lingvistike sa
text chape ako dynamicky produkt interakcie medzi hovoriacim, posluchacom
a situéciou, priCom jeho vyznam je konstruovany v sulade s normami daného
jazykového a kultirneho spolo¢enstva (Austin, 1962; Searle, 1969; Balboni,
2022).

Didaktické implikacie vo vyu€ovani jazykov

Jednym z najviac zanedbavanych aspektov pri tvorbe materialov na
vyuCovanie cudzich jazykov si neverbalne gramatiky. V jazykovych
ucebniciach st neverbalne gramatiky casto redukované len na okrajové
poznamky, bez hlbSej analyzy alebo systematického zaclenenia do
didaktického sylabu. Ako wupozoriiuje Balboni (2022), komunikacnu
kompetenciu nemozno plnohodnotne rozvijat’ bez uvedomenia si
neverbalnych kodov, ktoré st integralnou stcastou komunikacnych aktov a st
vyrazne ovplyvnené kultirnym kontextom. Analyza najrozsirenejSich u¢ebnic
(ktorych) vsak ukazuje, ze pozornost’ sa stale sustred’uje predovSetkym na
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verbalnu gramatiku a kanonické jazykové zru€nosti, zatial co neverbalne
kédy st spracované povrchne alebo tuplne vynechané. Téato didakticka
medzera obmedzuje rozvoj skutone interkultirnej a pragmatickej
kompetencie, ¢im redukuje jazyk na abstraktny systém, oddeleny od jeho
redlneho pouzitia. Kontextové kompetencie zohravaji vyznamna ulohu
v sucasnych sylaboch vyucby cudzich jazykov. Praca s nimi je pritomnd
vroznych fazach didaktickych jednotiek, no len zriedkavo st
predmetom systematickej reflexie ako ,,gramatiky*.

Vynimku predstavuje sociolingvisticka gramatika, ktord sa vSak
obmedzuje prevazne na variacie skOr na moznosti vyuZitia registrov
aokrajové  poznamky o  geografickych  makro-variaciach.  Tento
redukcionisticky pristup oslabuje potencial kontextovych kompetencii ako
integralnej sucasti komunikacnej kompetencie, najmi v interkultirnych
a pragmatickych dimenziach vyucby.

Taktiez pragmalingvisticka kompetencia predstavuje zakladny
pilier sicasnych sylabov vyucby cudzich jazykov, ked’ze umoziuje Studentom
nielen produkovat formalne spravne vypovede, ale aj konat jazykovo
primerane v roznych komunikac¢nych situaciach. Napriek jej centralnej ulohe
vSak zostava reflexia nad pojmami ako komunika¢ny akt a komunika¢ny t'ah
v didaktickej praxi ¢asto zanedbana. Tieto pojmy, ktoré su kltacové pre
pochopenie dynamiky interakcie a vystavby diskurzu, st v ucebniciach
a metodickych materidloch bud’ zjednodusené, alebo plne absentuju.

Zaver

Niektoré jazykové zrucnosti su v didaktike cudzich jazyk eliminované
az ignorované. Prikladom moze byt zru¢nost’ vytvarat poznamky v cudzom
jazyku, ktora je pritom mimoriadne uzitocnd v akademickom aj profesijnom
kontexte. Iné zruénosti s naopak deformované — teda pouzivané spdsobom,
ktory je v rozpore s ich povodnou komunika¢nou funkciou. Typickym
prikladom je  vyuzivanie diktatov, zhrnuti, slohovych prac ¢i
prekladov vyluéne na ucely jazykového testovania, namiesto, aby boli
vyuzivané ako autentické nastroje spracovania a produkcie vyznamu. Tento
pristup vedie k formalizacii a odcudzeniu jazykovych ¢innosti, ktoré by mali
byt v skutoCnosti funkéné, kontextualizované a zmysluplné (Di Sabato,
2020). Analyza vzdelavacich cielov vo vyucovani cudzich jazykov poukazuje
na potrebu ich jasného a funkéného vymedzenia v sulade s poziadavkami
modernej jazykovej edukacie. Potvrdzuje sa, Ze tradicny déraz na formalnu
spravnost uz nepostacuje — aktualna didakticka prax vyzaduje integraciu
pragmatickych, sociolingvistickych a interkultirnych dimenzii. Vysledky
poukazuju na potrebu prehodnotit’ jazykové kurikulum a metodiku jeho
tvorby tak, aby reflektovali komplexnost komunikacnej kompetencie
a zaroven umoznili flexibilitu vo vyucbe cudzieho jazyka v praxeologickom
vyuZziti.
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