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Abstract

The main aim of the research study was to describe the current view of
teachers on pupils with specific learning disabilities attending mainstream
primary schools. Based on the main aim, partial aims were set to find
out what methods primary school teachers use when educating pupils
with specific learning disabilities, what didactic aids teachers use when
educating pupils with specific learning disabilities and what procedure
teachers choose when they suspect specific learning disabilities. To
achieve the aims of the research study the qualitative method with the
technique of semi-structured interview was used. The research study
has shown that primary school teachers use different methods and forms
of assessment when educating pupils with specific learning disabilities,
which enable these pupils to include into the regular classroom. In teaching,
an individual approach to pupils with specific learning disabilities is
key for teachers, which is reflected in many areas.

Keywords: Specific learning disabilities. Inclusive education. Pupil. Teacher.
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Uvod

Ziaci so $pecifickymi poruchami u¢enia si v dne$nej dobe sti¢astou
vel'kého mnozstva $kol hlavného vzdelavacieho pradu. Pristupy ucitel’'ov a ich
pohlad na problematiku vzdelavania ziakov so Specifickymi poruchami
ucenia st velmi dolezité a pre vzdeldvanie tychto Ziakov zasadné. Mnohi
z uCitelov moézu chapat’ Specifické poruchy ucenia ako beznli zalezitost,
s ktorou sa stretavajii denne. Niektori tak bohati skusenost’ mat' nemusia,
apreto sa povazuje za podstatné zoznamovat ucitelov zakladnych $kol
S jednotlivymi postupmi, metddami a pomockami pre tychto ziakov. Vzdelavanie
ziakov so Specifickymi poruchami ucenia moze vyzerat' ako bezné zalezitost’.
Avsak aj na tlito problematiku je nutné zo strany ucitel'ov pozerat’ s reSpektom
a venovat’ dostatok ¢asu priprave na vyucbu. Individudlny pristup je v pripade
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ziakov so S$pecifickymi poruchami ucenia nutnostou. Ucitelia reaguju na
potreby tychto ziakov a prisposobuju sa Casto aktualnej situécii, ktora vyzaduje
flexibilitu, trpezlivost’ a kreativitu.

Teoretické vychodiska

Ziaci so Specifickymi poruchami ucenia patria medzi Ziakov so
$pecialnymi vzdelavacimi potrebami k najpocetnejSej skupine v ramci inkludo-
vanych ziakov do beznych skol. Tito ziaci vSak maju Specifické edukacné
potreby, v legislativnom poniati ozna¢ované za Specidlne vzdelavacie potreby,
ktoré ovplyviiujii osvojovanie si zakladnych skolskych zru¢nosti a s nimi
spojeny s$kolsky prospech, ktory je reprezentantom Skolskej uspesnosti (Krejcova,
Bodnarova a kol., 2018). Do skupiny ziakov so $pecifickymi poruchami ucenia
radime Zziakov, ktori sa ,,pohybuji” v pasme priemernej i nadpriemernej
inteligencie, a hoci maji podnetné prostredie aj dobré metodické vedenie,
zlyhavaju v ziskavani zrucnosti, ako je Citanie, pisanie, pocCitanie. Ak je im
vSak venovana individualna podpora, dokdzu byt uspesni a splnit’ poziadavky
ich vzdelavania (Lerner, Kline, 2006).

Specifické poruchy ucenia sa tykaju akademickych zruénosti, aviak
neznamenajl, ze sa ziak v beznom Zzivote nedokaze efektivne ucit’ a uplatnit’.
Ziaka nesprevadzaju iba pocas $kolskej dochadzky, ale st pritomné pocas
celého jeho zivota. Vzhl'adom na to je dolezité Specifickym porucham ucenia
venovat’ nalezitti pozornost’ a podporu uz v Skolskom prostredi (Jucovi¢ova,
Za&kova, 2014). Kopp-Duller a Pailer-Duller (2008) popisuja $pecifické
poruchy ucenia ako viac poruch, ktoré mézu ovplyvnit’ organizaciu, osvojovanie,
porozumenie alebo opakovanie neverbalnych ¢i verbalnych informacii. Tieto
poruchy ovplyviiuju ucenie ziakov, ktori inak vykazuju aspon priemerné
schopnosti potrebné na zdovodinovanie a myslenie. Podl'a Kastelové (2014)
predstavuju Specifické poruchy ucenia heterogénnu skupinu porach, ktoré
napriek tomu, Ze nemaju podklad v nizSej rozumovej schopnosti ziaka, sa
prejavuju vyraznymi tazkostami v jeho Skolskych schopnostiach (pisanie,
Citanie...). Mat¢jéek, Vagnerova a kolektiv (2006) uvadzaji, ze Specifické
poruchy ucenia st vyvojové poruchy, teda sa prejavuju naruSenim vyvoja
urcitych zru¢nosti a schopnosti. Predstavuju diagnosticku kategoériu, ktora
sluzi na suhrnné oznacenie takych vyucovacich tazkosti, ktoré vznikaju ako
dosledok ciastkovych dysfunkcii potrebnych na osvojovanie rdéznych Skolskych
zrucnosti (Magova, 2018).

Specifické poruchy uéenia st Gizko spojené s nezrelostou centralneho
nervového systému, lateralitou a poruchou vyvoja ziaka, hoci jeho intelekt
mdze byt na dostatocne vyvojovej Urovni, priemerny az nadpriemerny
(Har¢arikova, 2008). Specifické poruchy uéenia vo vzdelavani su spojené
najma s tazkostami s Citanim, pisanim a pocitanim, avSak sa prejavuji aj
mnohymi ¢iastkovymi t'azkostami tzv. sprievodnych znakov (Zelinkova, 2015).
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U ziakov so Specifickymi poruchami u¢enia si primarne oslabené tri druhy
funkcii: kognitivne (pozornost, myslenie, koncentricia, paméit’), percepéné
(sluchové a zrakové vnimanie) a motorické (grafomotorika, zmysel pre rytmus,
koordinacia, hruba a jemna motorika; Benickova, 2011). Na samotny edukacny
proces sa Specifické poruchy ucenia premietnu v niekol’kych rovindch, pricom
tieto dosledky budi silne viazané na stupeii a druh potreby podpornych
opatreni, ktoré vedu k osvojeniu si vedomosti, zru¢nosti a schopnosti ziakov
(Bartonova, 2020).

V ramci starostlivosti o ziakov so Specifickymi poruchami ucenia
vyuzivame trojstupiiovy model. Prvy stupen starostlivosti je orientovany na
individualizovani pomoc zo strany ucitelia (vacSinou triedneho ucitela).
Poméha ziakom zvladat’ ich problémy vo vyucovani, spolupracuje s rodi¢mi.
Druhy stupen predstavuje tvorbu planu pedagogickej podpory, ktory obsahuje
silné aj slabé stranky ziaka a urcuje postupy, ktoré Ziakovi pomahaju zvladat’
jeho tazkosti. Plan pedagogickej podpory je vytvarany na 3-6 mesiacov.
V tretom stupni starostlivosti je Ziakovi poskytovana pomoc formou individual-
neho vzdelavacieho planu, ktory je vytvarany na zaklade komplexného vysSetrenia
v pedagogicko-psychologickej poradni (Mertin, Kucharska, 2007).

Skoly hlavného vzdelavacieho pridu sa sustredia na vytvorenie takého
prostredia, ktoré bude kvalitnym a podnetnym prostredim pre vsetkych
ziakov, vratane ziakov so Specifickymi poruchami ucenia (Zilcher, Svoboda,
2019). Skoly hlavného vzdelavacieho pridu, ktoré chcti dosiahnut’ efektivne
inkluzivne vzdelavanie, musia mat dobre pripravenych a kompetentnych
ucitelov a d’al§ich pedagogickych pracovnikov (Cech, Hormandlové, 2020).

Inkluzivna Skola je typicka akceptovanim rdznorodosti, ale tiez dokaze
reagovat’ na potreby vSetkych, ktori st sucastou vzdelavacieho procesu
(Dostalova, Viktorin, 2020). Doélezitou sucastou inkluzivneho vzdelavania
ziakov so Specifickymi poruchami ucenia v $kolach hlavného vzdelavacieho
pradu je $kolské poradenské pracovisko. V Ceskej republike je najastejsie
toto pracovisko zastupené¢ vychovnym poradcom a Skolskym metodikom
prevencie, v rozsirenom modeli potom S$kolskym Specialnym pedagdégom
a §kolskym psycholégom (Kendikova, 2017). Ziakom, ktori maju $pecifické
poruchy ucenia a navstevuju beznu zdkladnu skolu, je poskytovana Specialne
pedagogicka intervencia. Ziaci so $pecifickymi poruchami ugenia maju narok
na podporné opatrenia, ktoré mézu upravovat’ obsah, formy, metédy a hodnotenia
(Bartoniova, Magerova, Pipekova, Rehulka, Viktorin, Vitkova, 2019).

Pokial’ je v heterogénnom triednom kolektive ziak so Specifickymi
poruchami ucenia, je samozrejmé, Zze nestihne vypracovat’ vsetky ulohy
Vv danom case, pretoze jeho pracovné tempo nemusi byt také rychle ako
pracovné tempo spoluziakov intaktnych (Bartoniova, Vitkova a kol., 2013).
Ucitel' by mal Ziaka so S$pecifickymi poruchami ucenia viest' k preferencii
kvality nad kvantitou. Uc¢itel’ by mal do svojich metdd uCenia zahfiiat’ ndzorné
pomdcky a ucenie pomocou manipulacie s predmetmi (Babtie, Emerson,
2018). Ucitel’ si musi stanovit’ jasné ciele a musi vediet’, aké postupy povedu
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ziaka k uspechu. Pre ziakov so Specifickymi poruchami ucenia je dodlezita
spitna vizba, a ta sa im dostava vd’aka hodnoteniu (Bartonova, 2018).

Rodina mo6Zze pomocou akceptacie a optimalnej emocionalnej podpory
prispiet’ k zmierneniu nasledkov u ziakov so $pecifickymi poruchami ucenia
(Vasutova, 2008). V momente, ked’ dieta dostane diagnozu, vedia rodi¢ia
skutocné priciny, ktoré viedli k jeho neuspechu, a je to pre nich ulava
(Langen, Iven, Maihack, 2005). Pre rodiCov deti so Specifickymi poruchami
ucenia nie je l'ahké sa zmierit’ so znevyhodnenim a horSimi vysledkami ich
deti v Skolskych vykonoch, ale aj s ndro¢nou domacou pripravou na skolu.
Dalej maj rodicia strach, ¢i ich dieta bude zvladat' $kolu v socialnej oblasti.
Mnoho deti so Specifickymi poruchami ucenia moze mat’ jeden alebo viac
emocionalnych problémov (Selikowitz, 2000). Ak mé dieta emocionalne
alebo socialne problémy, tak nezalezi iba na jeho temperamente, ale aj na
povahe jeho problému (Bartonova, Vitkova, 2007). Dieta nie je frustrované
iba svojim netspechom, avSak ho tiez frustruje pocit, Zze sklamalo svojich
rodi¢ov (Pokorna, 2010).

Metodika vyskumnej Stidie

Hlavnym cielom vyskumu je popis aktualneho pohladu ucitel'ov na
ziakov so Specifickymi poruchami ucenia navstevujucich zakladnt Skolu. Na
zaklade hlavného ciela su stanovené ciele parcialne, ktoré majua zistit', aké
metddy su vyuzivané u ziakov so Specifickymi poruchami ucenia, aké
didaktické pomdcky ucitelia vyuzivaju pri vzdelavani ziakov so $pecifickymi
poruchami ucenia a ako ucitelia postupuji pri podozreni na Specifické
poruchy ucenia.

Pre vyskumnu $tadiu je vyuzity kvalitativny vyskum, ktory ma za ciel
ziskat’" ¢o najkomplexnejSie a najdetailnej$ie data o konkrétnom skiimanom
jave (Hricova, Ondrasek, Urban, 2023). Hlavnou technikou vyskumnej §tadie
je polostruktarovany rozhovor, ktory je zalozeny na vopred pripravenych
otazkach uzko spitych s vyskumnymi otazkami (MiSovi¢, 2019). Vyskumné
Setrenie vyuzije doslovnu transkripciu, ktora predstavuje presny proces
prevodu hovorenej reci z rozhovoru do pisomnej podoby (Hendl, 2023). Pre
vyskum sa zvoli otvorené kodovanie predstavujuce jednoduchu, avsak
prepracovant analyticka techniku, ktora smeruje k detailnej a hibkovej praci
s textom (Flick, 2018). Po analyze dat nasleduje interpreticia, teda rozbor
konkrétnych dat a nasledné vyhl'adavanie vztahov a spojitosti medzi nimi.

Vo vyskumnom Setrenie je stanovena hlavna vyskumna otazka (Aky je
aktualny pohlad ucitelov na Ziakov sa Specifickymi poruchami ucenia
navstevujucej Skoly hlavného vzdelavacieho prudu?) a tri parcidlne vyskumné
otazky. Na zéaklade vyskumnych otazok boli zostavené otazky k polostrukti-
rovanému rozhovoru.
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Vyberovy subor tvori pit informantov spifiajiicich podmienky pre
tento vyskum: praca ako ucitel’ na zékladnej Skole hlavného vzdelavacieho
pradu a skusenost’ s edukaciou ziakov so Specifickymi poruchami ucenia.
Vsetci informanti vykonavaji svoju ucitel'skil prax na zakladnych sSkolach
v Moravsko-sliezskom kraji. Traja ucitelia pracuju na zakladnych $kolach
Vv meste, dvaja ucitelia posobia na zadkladnej Skole na dedine. Z celkového
poctu piatich informantov je jeden muz a Styri Zeny. Priemerny vek ucitel'ov
je 36 rokov a priemerna dizka ugitel'skej praxe 11 rokov. Pre zachovanie
anonymity informantov je kazdy z nich oznaceny pismenom. Vzhladom na
maly rozsah stboru nie je mozné, a ani nie je nasim cielom, zovSeobeciiovat
zistené skutoc¢nosti na celu populaciu.

Analyza a interpretacia vysledkov vyskumu

Parcialna vyskumna otazka 1: Aké metody a hodnotenia vyuzZivaju ucitelia
U Ziakov so Specifickymi poruchami ucenia?

Kategoria 1: Vyssia Casova dotacia

Ucitelia uviedli, ze najcastejSie musia pri vzdelavani ziaka navysit’ Cas
na vypracovanie ¢i pochopenie tillohy. Vicsia ¢asova dotacia je vo vyucovani
zohl'adnena najcastejsie u diktatov, ale aj pri inych tlohach, na spracovanie
ktorych potrebuju Zziaci so Specifickymi poruchami ucenia viac Ccasu.
Informant A oznacil reSpektovanie odlisného pracovného tempa u tychto
7iakov ako sucast individualneho pristupu. Dalej podotkol, Ze v pripade
nutnosti maju ziaci so S$pecifickymi poruchami uéenia moznost vyuzit
relaxacné pauzy. Informantka B oznacila vyssiu casovi dotaciu ako nevyhnutnt
pre ziakov so $pecifickymi poruchami ucenia. Dostatok Casu je poskytovany
na spracovanie zadanych tloh. Pre informantku C je jednou z najdolezitejSich
skutocnosti tolerovat’ individualne tempo kazdého ziaka. Za dblezité povazuje
tiez dostatok priestoru na to, aby mal ziak moznost’ si dant latku precvicit
a opakovat’. Informantka D spomenula va¢siu ¢asovi naro¢nost’ v konkrétnych
predmetoch. V ¢eskom jazyku sa toto opatrenie tyka predovsetkym diktatov
a v hodindch matematiky rieSenie matematickych prikladov a iloh. Informantka
E uviedla ako konkrétny priklad z vyuCovania diktat. Tu maju ziaci so
$pecifickymi poruchami ucenia aj viac priestoru pre vlastnu kontrolu alebo je
tu alternativna moznost’ v podobe skrateného diktatu.

Kategoria 2: Tolerancia $pecifickych chyb

Zo ziskanych dat vyplynulo, Ze uditelia v ramci hodnotenia toleruji
Specifické chyby plynuce z konkrétnych Specifickych portiich ucenia. Méze ist’
o nehodnotenie Specifickych chyb, a tiez o toleranciu nizsej grafickej upravy.
V pripade cvicenia, ktoré je zamerané na konkrétny gramaticky jav, napriklad
vymenované slova, sa hodnoti iba tento jav a dolezitost’ stracaju diakritické
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znamienka. Informant A sa zmienil o tolerancii chyb, ktoré plynt napriklad
Z nepozornosti. Informantka B spomenula okrem tolerancie Specifickych chyb
aj reSpektovanie nizSej grafickej Upravy. Informantka C sa domnieva, Ze
$pecifické chyby mézu plynit’ z nedostatku Casu na vypracovanie zadanej
ulohy, a preto ich osobne nehodnotia.

Kategoria 3: Konzultacie so Skolskym poradenskym pracoviskom a kolegami

V pripade konzultacie jednotlivych metdd ucitelia spolupracuju
a konzultuju s Skolskym Specidlnym pedagégom a vychovnym poradcom.
Dalej ug¢itelia konzultuja jednotlivé metddy s ostatnymi kolegami, ktori maji
skusenosti so ziakmi so S$pecifickymi poruchami ucenia. Podstatné je
vychadzat’ z odportcani pedagogicko-psychologickej poradne a odportic¢ané
metddy nad’alej konzultovat’ s ostatnymi ucitel'mi, ktori ziaka so Specifickymi
poruchami ucenia vyucujl. Informant A a informantka E metody najcastejsie
konzultuji so §kolskym $pecialnym pedagogom. Dalej dochadza ku konzultacii
medzi kolegami navzajom. Informantka E povazuje za prinosnt konzultaciu
s uitel'om, ktory ma so triedou skusenosti z predchadzajicich rokov.
Informantka C konzultuje metédy prevazne s vychovnym poradcom alebo
sucitel'mi, ktori vyucuju konkrétneho ziaka so Specifickymi poruchami
ucenia. Informantka D uviedla, ze sa v tychto zalezitostiach radi s ostatnymi
kolegami.

Kategoria 4: Vplyv zZiaka so Specifickymi poruchami ucenia

Ucitelia chapu pritomnost’ Ziaka so Specifickymi poruchami ucenia
Vv beznej triede pozitivne. NajCastejSie je uvadzana pritomnost’ v beznej triede
ako motivacia pre samotnych ziakov so Specifickymi poruchami ucenia. Téato
motivacia moze ziakov viest’ k lep$im Studijnym vysledkom a pozitivne ich
motivovat’ k vzdelavaniu. Niektori Ziaci so Specifickymi poruchami ucenia
moézu byt rusivym elementom pre ostatnych spoluziakov. Pritomnost™ tychto
ziakov v beznej triede kladie urcité naroky na ucitel'ov a na ich pripravu do
vyucovania, ktora je predovsetkym ¢asovo naro¢na, ale tiez musi prispdsobovat’
metddy aktudlnej situacii v triede. Ako naro¢nejsi sa v ociach informanta A
javia ziaci s poruchami spravania, ktori uz, podla jeho nazoru, silne ovplyviuju
chod aj kvalitu vyucby. Ako motivaény prvok uviedol to, Ze ziaka so
§pecifickymi poruchami ucenia mézu motivovat’ jeho spoluziaci, ktori mézu
mat’ vplyv na vykonnost’ ziaka. Informantka B taktiez uviedla, Ze spoluziaci
moZu pozitivne motivovat’ ziaka so Specifickymi poruchami uéenia. Na rozdiel
od informanta A uvadza pozitivny prinos zo strany Ziaka so Specifickymi
poruchami ucenia pre intaktnych Ziakov. Informantka D porovnavala aj to,
aky vplyv moézu mat diagnostikované $pecifické poruchy uéenia. Ziaci, ktori
maju tazkosti vo vyucovani, ale neboli im diagnostikované Specifické poruchy
ucenia, maju vacs§iu motivaciu priblizit’ sa k svojim spoluziakom. Informantka
E chape pritomnost’ Ziaka so Specifickymi poruchami ucenia v triede ako
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prinosnu pre seba samého. Situdcie, ktoré v triede vznikaji, ucitela motivuju
k vicsej tvorivosti a flexibilite, pretoze na ne musia vhodne reagovat’.

Kategoria 5: Individudlne hodnotenie

Vyskumné udaje ukézali, ze pri hodnoteni ziakov so Specifickymi
poruchami ucenia je nevyhnutné posudzovat individualne vysledky ziaka. Pri
hodnoteni ucitelia spomenuli napriklad nehodnotenie Specifickych chyb
plyniicich z konkrétnych $pecifickych portich ugenia. Dalej uviedli toleranciu
pri nedokonceni zacatych uloh. Ucitelia oceniuju usilie ziaka so Specifickymi
poruchami ucenia, avSak vécSina ucitelov hodnoti na zédklade znamkovania.
Informant A odpovedal, Ze poskytuje pri overovani znalosti formu podla
preferencie konkrétneho ziaka.

Parcialna vyskumna otazka 2: Aké didaktické pomécky ucitelia vyuzivaju pri
vzdelavani Ziakov so Specifickymi poruchami ucenia?

Kategoria 1: Internetové zdroje, odborna literatira a ucitelia

Ziskané data poukazali na zna¢ne vyuzivané zdroje pre zisk informacii
o vzdelavani a didaktickych pomdckach pre ziakov so Specifickymi poruchami
ucenia, a to internetové zdroje a odbornu literatiru. Na webovych strankach
sa podla informantky E nachadzaju neobvyklé a zaujimavé napady. Podla
ucitelov st vhodnym zdrojom informécii aj skusenosti ostatnych ucitel'ov
a asistentov pedagdga, ktori mézu svoju prax premietat’ v d’alSom vyucovacom
procese. Pokial’ informantka B vyuziva internetové zdroje, tak prevazne stranky
pedagogicko-psychologickych poradni.

Kategoria 2: Nazorné pomdcky

Pri vzdelavani Ziakov so $pecifickymi poruchami uéenia je Ziaduce
vyuzivat’ ndzorné pomocky. Nazorné pomdcky st vo vyucbe vel'mi prinosné
z dovodu lepsej predstavivosti a prehladnosti. Na nizSom stupni sa podla
informantky B pouZzivaju nazorné pomocky predovsetkym v matematike, kde
modzu podporovat’ predstavivost’ v oblasti geometrie. V inych hodinéch sa na
zmenu pouzivaju textilné pismena, ktoré su vhodné na kvalitnejSie osvojenie
si pismen. Zdoraznena bola tiez doleZitost’ vizualnej podoby, ktora dopia
informacie prijimané sluchom.

Kategoria 3: Digitalne pomdcky

Zo ziskanych dat vyplynulo, Ze medzi Casto vyuZzivané a stcasne
najviac obl'ibené pomdcky zo strany ziakov so Specifickymi poruchami
ucenia je mozné zaradit’ pomocky digitalne. V sucasnej dobe sa tieto pomocky
moZu pouzivat’ aj na overenie znalosti. Interaktivna tabul’a je oznacovana ako
pomdcka, na ktorej je mozné precviCovat. Tablety mozu pre zmenu sluzit’ ako
pomocka, vd’aka ktorej mézu za pomoci réoznych aplikécii Zziaci medzi sebou
sut'azit’. Ucitelia spomenuli ako najCastejSie pouzivané a tiez najviac efektivne
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pomdcky interaktivne tabule alebo iPady. Iba informantka B moznost’ vyuZzivania
digitdlnych pomdcok nezmienila vébec.

Kategoria 4: Vlastna vyroba pomdcok

Ucitelia si didaktické pomdcky radSej vytvaraju sami. Tvorba je bud’
v ich vlastnej rézii alebo k nej prispieva asistent pedagoga. Ako kladny faktor
vlastnej vyroby bola uvedena tvorba pomodcky podla individualnych potrieb
ziaka so Specifickymi poruchami ucenia. Nevyhodou moZze byt cCasova
narocnost’ pre uclitela, ktord sa spaja s vlastnou vyrobou pomdcky. Medzi
Casto zakipené pomocky je mozné zaradit' napriklad bzuciaky. Navyse
informantka E uviedla, Ze si s d’al§imi uc¢iteI'mi vyrobené pomdcky navzajom
poziciavaju.

Kategoria 5: Spolupraca s asistentom pedagdga

K tvorbe didaktickych pomoécok pre Ziakov so Specifickymi poruchami
ucenia prispievaju asistenti pedagodga, ktori uzko spolupracuju s ucitel'om.
Spolupraca s asistentom pedagoga nie je pre kazdého ucitel'a samozrejmost’ou,
pretoze nemusi byt pritomny na kazdej hodine. Asistent pedagoga je sti¢ast'ou
aktivit, ktoré prebiehaju pocas vyucovania. Informantky B, C a D uviedli, ze
kooperacie s asistentom pedagdga vyuZzivaju podla potreby. Informantka E
spomenula vlastnu iniciativu asistenta pedagoga.

Parcidlna vyskumna otazka 3: Ako ucitelia postupuju pri podozreni na Specifické
poruchy ucenia?

Kategoria 1: Konzultacie

Ucitelia sa zhoduji v postupe pri podozreni na Specifické poruchy
ucenia u ziaka na beznej zakladnej Skole. Z vyskumnych dat bolo zistené, ze
prvotne dochadza ku konzultacii. Konzultdcia zo strany ucitela prebieha
vacsinou v spolupraci so Skolskym poradenskym pracoviskom a ostatnymi
ucitel'mi. Konzultaciami zo strany Skolského poradenského pracoviska sa
zaobera Skolsky Specidlny pedagdg alebo vychovny poradca. Na zaklade
konzultacie byva najskor vypracovany plan pedagogickej podpory, ktory
predchadza navsteve v pedagogicko-psychologickej poradni. S kazdym krokom
musia byt oboznameni rodicia ¢i zakonni zastupcovia ziaka a musia s nasle-
dujucim postupom suhlasit’.

Kategoria 2: Spolupraca s rodi¢mi

Rodinné zizemie a pristup rodiCov k vzdelavaniu ich dietata je
kIiCovym faktorom. Kooperacia s rodicmi je individualnou zéleZitostou,
ktort véac¢Sina ucitelov oznacila za bezproblémovu. V pripade negativneho
postoja rodic¢ov k Skole sa pravdepodobne odraza tento postoj aj na Ziakov so
Specifickymi poruchami u¢enia. Naopak rodicia, ktori sa zaujimaju o vzdelavanie
ich dietata, mézu posobit’ motivacne. Kooperacia s rodi¢mi funguje na zaklade
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konzultacii osobnych aj telefonickych, v ramci triednych schodzok a d’alej
kedykol'vek v pripade nutnosti. Informant A a informantka B uchopili spolupracu
s rodi¢mi v ramci oboznamenia sa s podpornymi opatreniami.

Kategoria 3: Skolsky dotaznik

Skolsky dotaznik je nevyhnutnou su¢astou postupu pri podozreni na
§pecifické poruchy ucenia u ziaka. Ucitelia v Skolskom dotazniku obvykle
poskytuju informacie o problematickych oblastiach Ziaka, u ktorého maju
podozrenie na Specifické poruchy ucenia. Informant A, informantky B a D
maji skusenost’ s vypliovanim S$kolského dotaznika a priamo sa tejto
zalezitosti zacastiuju. Informantky C a E sa vypliovania Skolského dotaznika
priamo nezicastiiuji a osobnu skusenost zatial nemaju. V uvedenych
pripadoch sa ucitelia vyjadrili, Ze je tato zalezitost’ v kompetencii Skolského
poradenského pracoviska, konkrétne teda Skolského Specialneho pedagoga Ci
vychovného poradcu. Po vyplneni Skolského dotaznika dochadza k jeho
odoslaniu do prislusné pedagogicko-psychologickej poradne.

Kategoria 4: Problémy vo vzdelavani

Motivacia ziakov so Specifickymi poruchami ucenia bola uvedena ako
znacne problematickd oblast’ pri vzdelavani. Zo ziskanych dat bol vyjadreny
nezaujem zo strany Ziakov, ktory bol zarovenn doplneny o nespolupracujucich
rodicov ¢i zdkonnych zastupcov. Ak nastane situdcia, v ktorej ucitel’ u ziaka
zisti tazkosti vo vzdelavani a rodi¢ nesthlasi s potrebnymi krokmi, ktoré by
viedli k rieSeniu problému, mdze nastat’ vo vyu¢ovacom procese problém.
V dnesnej dobe, podla informantky C, ovplyviuje vzdelavanie aj vplyv
socialnych sieti. Informant A, informantky B a D uviedli ako problematickt
oblast’ prave nezdujem o vzdelavanie zo strany ziakov so Specifickymi
poruchami ucenia a ich rodiCov. Informantka B vnima ako tazka ¢asovi
narocnost’ pre ucitela a nemoznost vzdy aplikovat individudlny pristup
z dovodu vysokého poctu ziakov v triede. Informantka E tiez uviedla odlisny
pohl'ad a vnima ako problematické prijatie ziaka do beznej triedy ostatnymi
spoluziakmi.

Zavery vyskumného Setrenia

Informanti uviedli, Zze vo vyucbe poskytujii ziakom so Specifickymi
poruchami ucenia vysSiu cCasovi dotaciu. Ucitelia umoznuju ziakom
spracovavat’ jednotlivé tlohy za dlhsi Cas alebo nehodnotia to, Co tito Ziaci
nestihli vypracovat. Yuen, Westwood a Wong (2005) vyskumom zistili, Ze
ucitelia tiez poskytuju ziakom so Specifickymi poruchami ucenia dostato¢ny
priestor na vypracovanie tlohy. V ramci hodnotenia informanti uviedli toleranciu
Specifickych chyb, ktoré plynu z konkrétnej Specifickej poruchy ucenia.
Jednotlivé metddy ucitelia konzultuji podla potreby. Metody ovplyviuje aj
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ziak so $pecifickymi poruchami ucenia, ktory je v beznej triede pritomny.
Avsak sa tiez mézeme stretdvat’ so ziakmi, ktori predovSetkym v kombindcii
Specifickej poruchy ucenia a poruchy spravania pdsobia vo vyucovani ako
rusivy element, ktory ovplyvituje chod celej vyucby. Zemancikova a Mikulova
(2022) vo vyskumnom Setreni uviedli dva typy problémového spravania
ziakov so Specifickymi poruchami ucenia. Prvy je spravanie internalizujuce,
teda priznaky smerujuce smerom dovnutra, druhy je spravanie externalizujlce,
smerujuce priznaky von (nepokoj, vrtenie, vyrusovanie spoluziakov a nepo-
zornost). Z analyzy ziskanych dat vyplynulo, Ze uditelia vyuzivaji u ziakov
so Specifickymi poruchami uéenia individualne hodnotenie, ktoré okrem uz
spominanej tolerancie Specifickych chyb a nehodnotenie uloh, ktoré neboli
ziakom dokoncené, zahtiia aj ocenenie snahy.

Ako najviac pouzivané pomdcky uviedli informanti pomocky nazorné,
ktoré ziakom so Specifickymi poruchami ucenia zabezpecuju predovsetkym
prehl'adnost. Medzi dalSie Casto vyuzivané a velmi efektivne pomdcky
ucitelia zarad’'uju pomdcky digitalne, konkrétne tablety ¢i interaktivne tabule.
Benmarrakchi, Kafi a Elhore (2015) oznacuju digitalne technoldgie ako
pomocku, ktora napomaha ziakom so $pecifickymi poruchami ucenia k Gispechu.
Digitalne technoldgie je mozné vyuzit’ ako nastroj sliziaci na precviovanie
a proces ucenia. Ziskané data preukazali, ze informacie tykajuce sa vzdelavania
a didaktickych pomocok pre ziakov so Specifickymi poruchami ucenia informanti
ziskavaju najcastejsie z internetovych zdrojov, kde sa nachadzaju originalne
a kreativne napady. Dalsim zdrojom pre zisk informacii je odborna literatiira.
In$piraciu ucitelia nachadzaju aj u svojich ucitel'skych kolegov ¢i asistentov
pedagdga. Asistent pedagdga sa v niektorych pripadoch podiela na tvorbe
a kompletizacii pomdcok. Podl'a Fialové, Halvové a Viktorina (2018) sa dve
tretiny asistentov pedagoga podielaji na tvorbe didaktickych pomdcok
a tretina asistentov pedagodga sa tvorby didaktickych pomécok nezacastiuje.
Ako efektivnejsie sa javi vlastna vyroba pomocok pred moznostou zakupenia,
a to z dovodu finan¢nej narocnosti.

Z analyzy ziskanych dat vyplynulo, Ze prvotnou reakciou pri podozreni
na Specifické poruchy ucCenia u ziaka je konzulticia. Informanti uviedli
konzultacie v spolupraci so skolskym poradenskym pracoviskom, ktoré byva
zastupené Skolskym $pecialnym pedagoégom ¢i vychovnym poradcom, a d’alej
konzultacie s d’al§imi ucitel'skymi pracovnikmi ¢i asistentom pedagoga.
SmiSkova (2022) uvadza spolupracu v ramci Skoly, ktord stvisi s poskytovanim
podpornych opatreni, v troch patinach ako nevyhovujica a v dvoch pétinach
ako dobre fungujuca. Pre ziaka, u ktorého ma ucitel’ podozrenie na Specifické
poruchy ucenia, byva vypracovany plan pedagogickej podpory, na ktory
nadvizuje, v pripade netspechu, navsteva a vySetrenie v pedagogicko-psycho-
logickej poradni. Pred navstevou pedagogicko-psychologickej poradne je
nutné zo strany zakladnej Skoly vyplnit' Skolsky dotaznik, ktory maju na
starost’ uCitelia alebo pedagogicki pracovnici patriaci do Skolského poradenského
pracoviska. Spolupraca s rodiémi je velmi individualna a kazdy rodi¢ sa ku
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vzdelavaniu svojho dietata stavia odliSnym sposobom. Rodina je ucitel'mi
vhimand aj ako faktor, ktory mdze negativne ovplyviiovat’ motivaciu ziaka
k vzdelavaniu. Bajaj a Bhatia (2019) vo vyskumnej $tadii uvadzajt tazkosti,
S ktorymi sa stretli uCitelia pri vzdelavani. Ti vnimali ako problematické
predovSetkym pracovné pretazenie a neznalost’ roznych zasad vzdeldvania
ziakov so $pecifickymi poruchami ucenia.

Odporucania pre Specialne pedagogicku prax

Ucitelia $kol hlavného vzdelavacieho pridu musia pri vzdelavani
ziakov so Specifickymi poruchami ucenia prispdsobovat’ jednotlivé metody
a formy hodnotenia, aby boli tito ziaci v inkluzivnom vzdelavani ispe$ni. Na
skvalitiiovanie vyucby by mali byt’ ucitelia, ale aj asistenti pedagdga pracujici
s tymito ziakmi pripraveni a ochotni sa v tejto oblasti d’alej vzdelavat
a ziskavat’ nové poznatky. S tym suvisi podpora zo strany vedenia $koly, ktoré
by d’alSie vzdelavanie svojich zamestnancov v tomto smere umoznilo. Nesmierne
dolezitd je tiez vzajomnd kooperdcia medzi jednotlivymi ucitel'skymi
pracovnikmi, asistentmi pedagéga, Skolskym poradenskym pracoviskom
a Skolskym poradenskym zariadenim, ktoré zaistuje tymto Ziakom podporné
opatrenia. Pravidelne by malo dochadzat' ku konzulticiam, ktoré by mali
viest’ k ¢o najefektivnejSiemu vzdelavaniu ziakov so Specifickymi poruchami
udenia. Dalej je velmi Ziaduce, aby boli rodi¢ia &i zakonni zastupcovia
zoznamovani ¢o najpodrobnejSie so stanovenymi podpornymi opatreniami.
V tomto ohl'ade by bolo vhodné zabezpecit’ spolocensku osvetu, ktora by bola
zamerana na problematiku Specifickych portach ucenia z pohl'adu rodicov.

Zaver

Ucitelia zakladnych $kol pri vzdelavani ziakov so Specifickymi
poruchami ucenia vyuzivaju rozne metddy a formy hodnotenia, ktoré umoznuju
tymto ziakom zacletiovat’ sa do beznej triedy. Nevyhnutné je vo vyucbe
vyuzivat didaktické pomoécky, ktoré pomahaju ziakom so Specifickymi
poruchami ucenia dosiahnut’ ispech. Za nevyhnutné sa povazuju predovsetkym
nazorné a digitalne pomdcky, ktoré st ucitelmi vnimané ako prehladné
a zaroven vzbudzujice pozornost’ ziaka. Ucitelia pri podozreni na Specifické
poruchy ucenia vSetko konzultuju. Za velmi dolezitu je preto povazovana
kooperacia ucitel'ov so skolskym poradenskym pracoviskom, ale aj spolupraca
s rodinou ziaka so Specifickymi poruchami u¢enia.
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