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edukacii na primarnom stupni
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Abstract

Current trends in art education increasingly highlight the importance of
the process of creation itself and the disadvantages of too much emphasis
on the final product of the pupil. It is questionable, however, to what
extent these assumptions, which appear to be genuinely effective, are
being translated into pedagogical practice. The aim of this paper will be
to present the basic theoretical background and describe the different
stages of the process of creating an artwork, but at the same time to
present selected educational situations from pedagogical practice using
the 3A methodology. Through these educational situations we want to
highlight the current state of art education in selected schools and offer a
tool for reflection on the quality of art education, which could become an
inspiration for pedagogical practice and offer an adequate procedure for
the use of procedural art education and compliance with the individual
phases of the process of creation in art education at the primary level.

Keywords: Process of creation. Art education. Primary education.
3A methodology. Educational practice.

Uvod

V ramci primarneho stupiia vzdelavania ma vytvarna vychova klicovy
vplyv na rozvoj kreativity, estetického citenia ziakov ale aj na vizudlnu
gramotnost’. Stustavny a efektivny pristup k vyu€ovaniu vytvarnej vychovy si
vyzaduje podstatné zdoraznenie procesového pristupu nad zameranim sa
vyluéne na vysledny produkt ziaka. Tento pristup sa opiera o vyskum
edukacnej praxe s cielom identifikovat’ najlepsSie sposoby podpory tvorivosti
a vnimania umenia u ziakov. Ddlezitost’ zamerania sa na samotny proces
tvorby, ako aj na individualny zazitok z tvorby by mala byt neoddelite'nou
sucast'ou sucasnej vytvarnej edukacie. Vzdelavacie prostredie by malo byt’
vytvorené s ohl'adom na podporu rozvoja vnimania umenia a uznania hodnoty
tvorivosti. Z tohto dovodu je nevyhnutné preskiimat konkrétne edukacné
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situacie, ktoré pontkaju vypovednt hodnotu zo strany Ziakov a pedagogickych
pracovnikov.

V tomto odbornom prispevku bude predstavend vybrand edukacna
situaciu zamerana na procesovy pristup vo vyucovani vytvarnej vychovy na
primarnom stupni vzdeldvania. Tato situacia bude doplnend o autentické
vypovede ziakov a ucitel’ky, ¢im bude poskytnuty uceleny pohlad na vplyv
a efektivitu aplikacie procesového pristupu. Tento prispevok ma za tlohu
poskytnut’ pohl'ad na vyznam a potrebu preskiimania edukacnej praxe v oblasti
vytvarnej vychovy, s dorazom na procesovy pristup a jeho vplyv na rozvoj
kreativity a vztahu k umeniu u ziakov na primarnom stupni vzdelavania. Pri
analyze konkrétnych edukacnych situacii sme vyuzili metodiku 3A, ktora bude

.....

a komplexnt reflexiu pedagogickej praxe.
Proces tvorby

Pri analyze vybranych hodin vychadzame z procesového pristupu, ktory
sa v ramci progresivnych pedagogickych hnuti postupne formoval a javil sa ako
velmi ucinny. Podporuje individualny pristup, reSpektuje Specifické
poziadavky ziakov a vedie ich k vytvaraniu vlastnych kognitivnych stratégii,
ktoré im pomahaju efektivnejsie uchovavat’ informacie a zacletovat’ ich do
Struktiry doposial’ ziskanych poznatkov. NavySe vo velkej miere podporuje
sebaregulacné stratégie, kritické myslenie a schopnost’ rieSenia problémov
(Etim, 2005; Kelner a Flynn, 2006; Burnard a kol., 2022).

Procesovy pristup v pedagogike oznacuje metédu vyucovania, ktord sa
zameriava na kroky alebo fazy, ktorymi Studenti prechadzaju, aby splnili Glohu,
pochopili koncept alebo dosiahli ciel’. Pri tomto pristupe sa kladie déraz skor
na proces ucenia nez len na vysledok a ucitel’ pdsobi ako facilitator, ktory vedie
a podporuje ziakov pri praci na jednotlivych krokoch. Procesovy pristup
pomaha ziakom rozvijat’ schopnosti kritického myslenia, tvorivost’ a schopnost’
riesit’ problémy (Graham, Harris, 2011).

Procesovy pristup stavia ziaka do centra ucenia sa, co mu umoznuje
prevziat’ zodpovednost’ za svoje vzdelavanie a prehibit’ porozumenie uéebne;
latky. Postupnymi krokmi pri rieSeni tlohy alebo pochopeni konceptu si Ziaci
rozvijaju kritické myslenie a zrucnosti pri rieSeni problémov, ktoré¢ im
v buducnosti dobre posluzia. Tento pristup kladie doraz na praktické, zazitkové
ucenie, ktoré pomaha zZiakom zmysluplne sa zaoberat materidlom
a efektivnejsie si zapamétat’ informéacie. Podporuje tvorivost’ a inovacie tym, Ze
poskytuje prilezitosti na skiimanie a experimentovanie s novymi myslienkami.
Praca v skupinach, spolupraca a ucenie sa efektivnej komunikacii su délezitymi
aspektmi procesového pristupu, ktory pomaha rozvijat’ dolezité socidlne
a emocionalne zrucnosti. Celkovo sa procesovy pristup povazuje za
efektivnejs$i spdsob vyuCovania, pretoze podporuje ucenie a rozvoj Ziakov
r6znymi dolezitymi sposobmi (Marshall, 2005).
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Sledovanie procesu tvorby umeleckého diela moze byt prinosné, pretoze
pomaha rozvijat’ kritické myslenie a schopnosti riesit’ problémy a umoziuje
experimentovat’ a skumat. Okrem toho poskytuje aj Struktirovany pristup
k tvorbe umeleckého diela, ¢o moéze byt uzitocné najma pre jednotlivcov, ktori
s tvorbou umenia za¢inaji. Dodrziavanim tohto procesu si umelci mézu
zabezpeCit, ze vytvaraju dobre premyslené a vybrusené umelecké dielo,
a zaroven rozvijaju dolezité zruCnosti, ako je kritické myslenie, rieSenie
problémov a riadenie ¢asu (Graham, Harris, 1997).

Existuje niekol’ko verzii procesu tvorby diela. V nasom edukanom
prostredi budeme vychadzat’ z tohto procesu tvorby, ktory vo svojej publikacii
uvadza Kmet’ (2021). Samotny proces tvorby pozostava z nasledujtcich faz:
Badanie: Faza badania je inicidlnym bodom tvorivého procesu, kde Ziaci
skimaju tému, doplnajii troveii aktualnych poznatkov o téme, zbieraji
informdcie a inSpiraciu. Ide o etapu objavovania a hl'adania novych napadov
a smerov pre ich tvorivu pracu.

Vizualizacia: Po badani nasleduje faza vizualizacie, kde sa myslienky
a koncepty zacinaji transformovat’ do podoby vizualnych nacrtov, planov
alebo mentalnych obrazov. Tato faza umoziuje Studentom kreativne uvazovat’
0 moznostiach ich diela.

Realizacia: Realiza¢na faza je kI'icovym momentom, kedy sa plany a napady
zad¢inaju prejavovat’ v konkrétnych dielach. Ziaci aplikuju svoje vedomosti,
techniky a kreativne schopnosti na vytvorenie konkrétneho vytvarného
produktu.

Prezentacia: Po dokonceni diela nasleduje faza prezentacie, kde Ziaci zdiel’aju
svoje prace s ostatnymi. Ide o moment reflektovania na vlastni tvorbu
a komunikovania svojich myslienok, imyslov a procesu vytvarania.
Hodnotenie: Posledna faza procesu tvorby je hodnotenie, ktoré umoziiuje
zhodnotit’ dielo z hladiska cielov, kreativity, technického spracovania
a suvislosti s poévodnou koncepciou. Tato faza podporuje sebareflexiu a rast
tvorivych schopnosti.

Pre lepSie porozumenie sme vytvorili vizualnu reprezentaciu
jednotlivych faz procesu tvorby. Namiesto linearneho usporiadania faz sme sa
rozhodli pre cyklické usporiadanie, ktoré upozoriuje na to, ze jednotlivé fazy
procesu tvorby sa vzajomne prelinaji a nevystupuji izolovane. Vplyvaju na
seba a podmienuju d’alsie kroky v procese tvorby ziaka. Tato reprezentacia tiez
upozoriuje na to, Ze Vv procese tvorby ma ziak moznost vratit sa ku
ktorejkol'vek faze.
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Obr. 1 Schéma faz procesu tvorby (zdroj: vlastné spracovanie)
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Metodika 3A vychadza z koncepcie hospitacnej videostidie (Janik
a kol., 2013), ktora zaznamenava autentické edukacné situacie, podrobne si
analyzuje a navrhuje vhodné alternacie (Slavik a kol., 2014). Metodika 3A sa
sklada z troch kIi¢ovych zloZiek: anotacia, analyza a alternacia. Uvodna fiza
Metodiky 3A zahfiia zaznamenanie autentickych edukacnych situacii. Tato
faza sa zameriava na podrobny opis kontextu danych situacii a vnimanie obsahu
¢innosti ucitela a Ziakov. Doéraz je kladeny na zachytenie dat, ktoré budu
nasledne vyuzité v analyze. Nasledujuca fidza sa venuje ddkladnej analyze
zachytenych situacii. Pomocou konceptového diagramu sa vyskumnik
podrobne zamysl'a nad obsahom a prechadza ho s cielom navrhnut’ zlep$enia
(alternacie). Tato Cast’ metodiky vedie k identifikécii nedostatkov a moznosti
zlepsenia pedagogickej praxe. Posledna faza, alternécia, je zamerand na
implementaciu navrhnutych zmien ¢i zlepSeni. ZlepSenia si navrhované na
zaklade analyzy a musia byt pevne zakotvené v didaktickych a metodickych
principoch. Cielom je hodnotenie a zdokonalovanie pedagogickej praxe.
Alternacia predstavuje proces, kde sa navrhované zlepSenia opéatovne testuju
a overuju v realnej vyucovacej situacii (Janik a kol. 2013).

Ukazka vyuzitia metodiky 3A pri posudzovani kvality vyu¢ovacych hodin
vytvarnej vychovy

V ramci sondy do edukacnej praxe sme sa rozhodli zamerat’ na jednotlivé
fazy procesu tvorby ana kvalitu vyucovacej hodiny vytvarnej vychovy
V primarnom vzdelavani. Jednotlivé edukacné jednotky boli zaznamenavané
a nasledne podrobne anotované a analyzované. V ramci rozsahu prispevku sme
sa rozhodli vybrat’ len jednu vyucovaciu hodinu, ktora bude slazit’ ako ukazka
hodnotenia kvality vyucby prostrednictvom metodiky 3A. Zamerali sme sa
vSak aj na procesovy pristup a skiumali sme, do akej miery je tento pristup
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v konkrétnej vyucovacej hodine vyuzivany. V nasledujicej tabulke st
zobrazené jednotlivé fazy procesu tvorby. Symboly oznacujt, ¢i tato faza
prebehla a ¢i bola hodina didakticky pripravena tak, aby mali ziaci moznost’
jednotlivymi fadzami procesu prejst. Zaroven tabulka ponuka autentické
vypovede zo zaznamu, ktoré poukazuji na isté nedostatky v didaktickej
priprave tejto edukacnej jednotky a na didaktické formalizmy, ktoré by sa
Vv stcasnej vytvarnej edukacii nemali objavovat’.

Struény opis hodiny

Cielom hodiny bolo skladat’ zjednotlivych utvarov a Casti celok
strihanim a lepenim z papiera a textilu. Islo konkrétne o hlavu klauna. V ramci
rozvoja vytvarnych schopnosti teda malo pravdepodobne ist’ o rozvoj jemnej
motoriky a tvarovej kompozicie a anatomie. Ziakom bola predlozena ukazka
vysledného produktu, ktor mali ¢o najvernejsie napodobnit’. Vyuzivali pri tom
Sablony alebo predpripravené tvary.

Tab. 1 Ukazka analyzy jednotlivych edukaénych situécii s orientaciou na fazy procesu
tvorby (zdroj: vlastné spracovanie)

Fazy procesu Analyza vybranych edukaénych situdcii s orientaciou
tvorby na proces tvorby
1. | Badanie X | V tvodnej Casti hodiny bola Ziakom predloZena ukaZka findlneho

produktu, Ziaci tak nemali mozZnost’ zbierat’ informAcie a tvorivo
pristupovat’ k rieSeniu vytvarného problému.

U: No, deti vysvetlime si postup, porozdavame co mame, dufam,
Ze bude dost, ak nebude dorobime, tu mate vytlacené, takze
uz nemusite obkreslovat. UkazZka bude takato.

2. | Vizualizacia X | Féza vizualizacie neprebehla vobec. Ziaci nemali moznost

vytvorit' si vlastnil vizualnu reprezentaciu, navrhnut’ si tvar
klauna ¢i tvorivo pristupovat’ k zadaniu, ked’Ze pracovali so
Sablonami.

U: Na jednotlivych castiach mate uz obkreslené to, ¢o potrebujete
vystrihovat. To znamend, Ze ak budeme vystrihovat tuto maslu,
budeme ju lepit potom na druhui stranu, aby nebolo vidno tu
Ciernu ciaru. Aby to bolo také estetickejsie.

Z: Pani ucitelka a mézem aj ja takyto kvietocek.
U: nemam uz taky, takze taky ako si dostala, tak taky musis
PpOuzit.

3. | Realizacia X | V tejto faze by mali Ziaci realizovat’ vlastné navrhy
prostrednictvom zvolenej vytvarnej techniky. V tomto pripade sa
faza neda povazovat’ za naplnentl, ked’Ze Ziaci nedostali moznost’
realizovat’ vlastné napady. Ziaci strihali obkreslené tvary a spajali
ich podl'a predlohy. Sice ide o rozvoj motorickych zruénosti, ale
to by nemalo byt primarnym cielom vyucovania vytvarnej
vychovy.

U: Tak deti, ja vam dam papier a na papier sa budeme snazit to
poskladat, najprv poskladame a potom nalepime. No a teraz,
bude vam tam treba na tu tvaricku nakreslit usta, tak ja vam to
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ceruzou predkreslime a vy potom po tej ciarke prejdete fixou. No
a aj jazyk aby tam bol, takto vidite, ako podla vzoru je. Tak
pomalicky fixou si ho vymalujete, aby ste to nepocmdrali.

Z: Pani ucitelka a nemézu byt modré oci?

U: No najlepsie by boli Cierne, tak si pockajte na ciernu fixu,
dobre, alebo si popoZiciavajte. Ja este asi mam, tak mozem vam
dat.

Z: Pani ucitelka a zelené?

4. | Prezentacia

V tomto pripade dava ucitel’ka moznost’ Ziakom prezriet’ si prace
ostatnych zdvihnutim ich nad hlavu. Vo faze prezentacie by vSak
mali ziaci rozpravat’ o svojich napadoch a ich kreativnom
prevedeni. Tu vSak ziaci priestor na takyto prejav nemaju.

U: Tak a kto md, tak zvdihneme prdcu nad hlavu a poukazujeme
si navzajom prace a budeme hodnotit ako sa mi pracovalo. Co sa
mi podarilo, ¢o sa mi nepodarilo. Dobre Katka, nechaj na lavici,
nemas meno. Kazdy popozera ostatnych prdce, tak velmi pekné
prdce.

5. | Hodnotenie

Vo faze hodnotenia by mal byt’ ziak vedeny k prijimaniu
konstruktivnej kritiky, ale aj k sebahodnoteniu a adekvatnemu
sebaposudzovaniu. Otazky ucitel’ky boli skor zamerané na
¢innosti s nastrojmi, ako na dojem z prace a na pocity pri
samotnom procese tvorby.

Tak Julka nam povie, co sa jej podarilo, co bolo pre nu také
mozno ze najndrocnejsie.

Z: Usi

U: Usi, ako Ze sa ti tazko vystrihovali? Preto boli usi pre teba
najndrocnejsie? A najjednoduchsie?

Z: U2 si nepamditam.

U: Ako sa ti pracovalo, alebo celkovo ako sa vam robilo? Co sa
vam na tom paci? Tak si mozZete sadnut a popozerat a skiste
popremyslat. Dokonca aj pribeh by sme mohli vymysliet o tom
Vasom Saskovi.

77: Ja, ja chcem povedat. Ja chcem tiez pribeh.

U: Ticho, Julka nam eSte rozprava, tak skiis nam povedat, co sa ti
na tom pacilo? Julka? Ni¢? No tak Janka nam povie. Tichucko.
Z: Mne sa paci, Ze je farebny.

Kedze by mali ziaci vo faze prezentacie a vo faze hodnotenia dostavat’
dostatok priestoru na vyjadrenie a rozvoj komunikaénych schopnosti, ale aj
schopnosti interpretovat’ vizualne obsahy a emocionalne vnimat vytvarné
diela, snazili sme sa zistit, aky je pomer vypovedi ucitel’ky a ziakov v ramci
tejto analyzovanej edukacnej jednotky. Nasledujuci graf ukazuje, Ze ziaci na
hodine malo komunikuju o tychto obsahoch. Rozvoj vizudlnej gramotnosti
a emocionalnej inteligencie, rozvoj kultirneho povedomia a vyjadrovania
nemusi byt’ dostacujtci pre kazdého ziaka.
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Obr. 2 Pomer vypovedi ziakov a ucitel’ky v rdmci jednej hodiny vytvarnej vychovy na
primarnom stupni (zdroj: vlastné spracovanie)

0 1000 2000 3000

Celkovy pocet slov 3381

Pocet slov ucitelky 3078

Pocet sov Ziaci 303

Obr. 3 Konceptovy diagram a didaktické uchopenie obsahu (zdroj: vlastné
spracovanie)
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Konceptovy diagram odraza didaktické uchopenie zamysl'aného obsahu.
Tento diagram vznikol aZ pri analyze vyucovacej jednotky a je otazne, do akej
miery bol premysleny a pripraveny obsah a didaktické uchopenie edukac¢nych
situacii tejto vyucovacej jednotky. Takyto konceptovy diagram by mal byt
sucast'ou pripravy ulitelov na vyucovacie hodiny, aby bolo vopred jasne
uréené, Co si maju ziaci osvojit a akym spdsobom bude obsah ziakom
sprostredkovany. Na zaklade tvorby konceptového diagramu a identifikacie
zamyslaného obsahu moéZeme navrhnit vhodnt alterndciu hodiny. Ak bolo
cielom hodiny osvojovanie si jednotlivych casti portrétu, prace
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s kombinovanymi technikami a vyjadrenie istej emocie tvare, potom by
vhodnou alternaciou mohla byt tvorba zaujimavého portrétu. V tvodnej Casti
hodiny by ziaci mohli spoznavat tvorbu autorov, ktory sa zaoberaju prave
tvarovou mimikou, rozpravat’ sa o réznych vyrazoch a skiimat’, ktoré Casti tvare
st za dany vyraz zodpovedné. Vo faze vizualizacie by potom navrhovali vlastné
tvorivé a kreativne pristupy k danej téme. V ramci kombinovanych technik by
bolo mozné pracovat’ s textilom avytvorit textilni asamblaz tvare
s vyjadrenim istych emocii. Vo faze realizacie by ziaci ziskali skasenosti
S pracou s inym materialom, so strihanim jeho €asti a s kombinovanim réznych
materidlov (papier, textil, gombiky, povrazky a pod.). Prezentacia by sa potom
tykala vol'by vyrazu, emocie, pocitov z tvorby a skiisenosti s takouto tvorbou.
Hodnotenie by malo prichddzat' nielen od ucitel’ky, ale aj od ostatnych
spoluziakov a od seba samého. Ziak by mal odpovedat na otazky zamerané na
moznosti zlepSenia jeho tvorby na vol'bu inych materidlov a technik. Kvoli
limitacii rozsahu prispevku mézeme ponuknut’ iba struény nacrt alternacie. Aj
napriek tomu sme chceli pontknut ukazku analyzy a hodnotenia kvality
edukaénych procesov vramci vytvarnej vychovy, ktoré by sa mohli stat
inSpiraciou pre hodnoteniec pedagogickej praxe Studentov a reflexie
pedagogickej ¢innosti u¢itel'ov v praxi.

Zaver

Tato ukazka reflexie pedagogickej praxe s vyuzitim Metodiky 3A
prindSa pohlad na doélezitost’ procesového pristupu vo vytvarnej edukécii
V primarnom vzdelavani. Cielom tejto prace bolo priblizit uzito¢nost
a aplikaciu Metodiky 3 A ako prostriedku na skvalitiiovanie vytvarnej edukacie
prostrednictvom preskiimania autentickych edukaénych situacii. S dérazom na
anotaciu, analyzu a alternaciu, tato metodika podporuje systematicku reflexiu
pedagogickej praxe a pontika ramec pre identifikaciu, hodnotenie a zlepSovanie
vyucovacieho procesu. Tento pristup nechava priestor pre d’alSie hlbsie
skimanie a inovécie v oblasti vytvarnej vychovy v primarnom vzdelavani. Jeho
zamerané na posiliiovanie procesového pristupu vo vyucovani vytvarnej
vychovy. Stdle otvara dvere pre nové poznatky a metddy, ktoré by mohli
prispiet’ k d’alSiemu rozvoju kvality vzdelavania a kreativity ziakov v oblasti
vytvarného umenia.
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