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Predhovor

Vazené kolegyne, vazeni kolegovia,

v aktudlnom ¢isle vedeckého c¢asopisu Studia Scientifica Facultatis

Paedagogicae Universitas su prezentované prispevky, ktoré reflektuji aktudlne
trendy vo vyuc€ovani matematiky, informatiky na zakladnych, strednych a vysokych
Skolach a na skvalitiiovanie vyucovania odbornych predmetov na vsetkych typoch a
stupnoch $kol. Autori reflektuju otazky informatiky, didaktiky matematiky a historie
matematiky, otazky didaktiky odbornych predmetov a dejin techniky a taktiez
reaguju na sucasné pedagogicko-didaktické problémy v kontexte prebichajticej
Skolskej reformy v SR.
Autori sa zhostili nelahkej ulohy, prezentovat moznosti a Castokrat aj limity Vv
kontexte spomenutych suvislosti v teoretickom, empirickom a praxeologickom
rozmere. Vysledkom su prispevky, ktoré nie su len konstataciou existujuce stavu, ale
taktiez hl'adaji moznosti optimalizovania a zefektiviiovania edukacie v kontexte
sucasnosti i buducnosti v oblasti edukacie.

Pevne verime, Ze rozmanitost’ a origindlnost’ prezentovanych prispevkov sa

.....

realitou a moznost'ami skvalitnenia edukacie v predmetnej problematike.

prof. PaedDr. Tomas Jablonsky, PhD.
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Preface

Dear colleagues,

the current issue of the scientific journal Studia Scientifica Facultatis
Paedagogicae Universitas presents papers reflecting current trends in the teaching of
mathematics, informatics in primary, secondary and higher education and the
improvement of teaching of vocational subjects in all types and levels of schools.
The authors reflect on issues of informatics, didactics of mathematics and history of
mathematics, issues of didactics of vocational subjects and history of technology,
and also respond to current pedagogical and didactic problems in the context of the
ongoing school reform in SR.

The authors have undertaken the difficult task of presenting the possibilities
and often the limits in the context of the above mentioned contexts in theoretical,
empirical and praxeological dimensions. As a result, the contributions are not only a
statement of the existing state of affairs, but also look for the possibilities of
optimizing and making education more effective in the context of the present and the
future in the field of education.

We firmly believe that the diversity and originality of the presented papers
will become a source of inspiration for the readers and will help to reflect more
deeply on the reality and possibilities of improving the quality of education in the
subject matter.

prof. PaedDr. Tomas Jablonsky, PhD.
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DIDAKTIKA v suradniciach ¢asu
Didactics in time coordinates

Miron Zelina

Abstract

Didactics as a living concept in pedagogy since the time of ancient Greece is taking on
new dimensions today. Among the basic incentives for enriching the concept of
didactics are mainly: a) the impact of ICT on didactic processes and self-regulated
learning; b) interaction of the learning content of the education with the mental
processes and functions of the pupils; ¢) school reform and Slovakia and contemporary
didactics. Didactics needs a new self-definition and so definition in order to be capable
of self-development.

Keywords: Didactics. Selfregulation. Teaching. Learning. Cognitive process. Reform.

Uvod

Slovo DIDAKTIKA pochadza z gréckeho slova didaskein, ¢o je uéit’ sa, vyucovat’. Socrates
a jeho heuristicka metdda: téza - antitéza a syntéza. Autor prvej systematickej didaktiky bol
J.A. Komensky (1592-1670). V jeho ponati didaktika obsahovala:

- Tebriu vzdelavania

- Systém vyucovania na jednotlivych vekovych stupiioch

- Obsah vzdelavania

- Sustavu Skolskych predmetov

- Metddy a zasady vyucovania

- Mravnu vychovu
Neskorsie sa didaktika zuzovala na tedriu vyu€ovania a na jej Casti: ciele, obsah, metody
a organizac¢né formy vyucovania. Neskorsie sa vypracovali predmetové didaktiky /didaktika
slovenského jazyka, ai/, rozpracovala sa viac vSeobecna didaktika a napriklad didaktika
materskej Skoly, zakladnej Skoly, strednej i vysokej a celozivotného vzdelavania. NaSu
stcasnu didaktiku ovplyvnil Herbartizmus. Ide o smer vychadzajtci z uéenia nemeckého
myslitel’'a Johana Fridrich Herbarta, spocivajici v presvedéeni, ze na rozvijanie intelektu je
potrebna presne stanovena a striktne dodrziavana schéma skolskej vyucby, majuci
vyznamné postavenie v rakiskom v 2. pol. 19. storocia.

Historia didaktiky na Slovensku

Za cias totality sa pouzivali herbartovské didaktické postupy, obohatené o ideologiu
marxizmu... Suchomlinskij, Séetinin, Amonagvili, aini. Tieto koncepcie, postupy sa
postupne ,.toxikovali“ didaktickymi trendmi zo zapadu. A tak sa do didaktiky dostal J.
Piaget, postupne aj J.P. Guilford aB.S. Bloom, konstruktivizmus, behavioralno-
pragmaticka filozofia, menej fenomenologicka filozofia aj to viac tajne ako verejne.
Didaktika sa v tych ¢asoch - 1945 — 2000 obohacuje postupne o zahrani¢né koncepcie
didaktiky ako teériu kurikula, o psychodidaktiku . Dodnes najcitovanejsimi autormi v oblasti

11
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didaktiky, po autoroch ako Balaz, Stracar, Pavlik, Kotoc .... st . Turek, J. Manak, E. Petlak,
M. Hejny, a ini. Osobna skusenost: zaciatkom Sest'desiatich rokoch minulého storocia nas
ucil didaktiku Ladislav Mihalik, abola to jedna z najlepSich priprav na vyucovanie
klasického herbartovského typu okoreneného Komenskym a socialistickou pedagogikou.
I8lo o klasicky predmetovy obsah, klasické metddy a organizaciu vyucovania. V poryvoch
Casu azmien sa zacali objavovat’ koncepcie projektového vyucovania, problémového,
skupinového, objavoval sa Bloom a jeho koncepcia. Po revolucii roku 1989 sa vytvorili aj
stukromné a alternativne Skoly kde sa uz uplatnili pristupy Montessori, Steinera - Waldorské
Skoly, skoly S. Kovalikovej ainé. Skolské neuskutoénené reformy ako Duch gkoly,
Konstantin, Milénium, Uciace sa Slovensko mali svoje koncepty didaktiky, najma odlisné
v oblasti obsahu a metéd vzdelavania. Napr. Zakon ¢. 245/2008 Z.z., platny dodnes, bol
vypracovany na zaklade tvorivo-humanistickej koncepcie. Po roku 2000 sa zacalo
s uplatiovanim konstruktivizmu, od ktorého sa neskorsie ustupilo pod vplyvom nie dobrych
skusenosti z Francuzska /Le Bries/. Uplatnili sa aj napr. metody EUR v didaktike, zacal sa
pouzivat’ brainstorming a pod. Za dost’ vyznamny po¢in mozno povazovat’ pracu M. Blasku
ajeho systém makro$trukturalneho vyu€ovania postaveného na koncepcii tvorivo-
humanistickej vychovy, prace Ivana Tureka v oblasti didaktiky stredného najméa odborného
Skolstva a prace J. BajtoSa pre didaktiku vzdelavania na vysokych §kolach. Ide skor 0 nazory
autora, ktoré by bolo vhodné doplnit’ podrobnejSou analyzou didaktickych zmien za roky
totality a prechodu do nového tisicrocia.

Kognitivne taxonémie

Od vzdelavania K miidrosti Pudi. |de 0 zlepSenie vzdelavania cestami skvalitnenia myslenia,
poznavania, tvorivosti. Tradi¢na $kola, ako sa ¢asto az frazovite piSe a hovori, u¢i najma
memorizovat’ uéebnu latku a porozumeniu. Menej sa hovori, ¢o ma inak robit. Tu
odkazujeme na niektoré nové pristupy, moznosti vzdelavania, ucenia sa, ktoré sa
zapodievajii komplexnymi procesmi zlepSenia l'udskych kognitivnych funkcii. Je vela
tychto koncepcii, ale kazda Skola, ktora sa snazi 0 modernizaciu vzdelavania mala by
premyslat’ a u¢it’ napr. podl'a koncepcie B.S. Blooma, novs$ie podl'a koncepcie L. Andersona
a kol., ale aj podla kognitivnych taxonomii SOLO modelu J. Biggsa (od evidencie faktu
k popisom, porozumeniu a od toho k pochopeniu vzt'ahov az k tvorivosti), i podl'a modelu
Carnera, ktory odportca postupovat’ od konkrétneho ku abstraktnému a zaviSenie je
v tvorivosti. Aichner zdoéraziiuje najma hodnotiace (kritické myslenie a tvorivost’). To
V praxi znamena a) urobit’ kurikularnu-obsahovu reformu; b) stanovit’ nové vzdelavacie
Standardy, obsahové aj vykonové; C) vypracovat’ nové uéebnice; d) inovovat’ vzdelavanie
pedagogov. Model tvorivého vyucovania vypracoval D. Treffinger, kde rozlisuje tri trovne:
1. divergentné funkcie (fluencia, flexibilita, orginalita, elaboracia a poznanie, pamat);
2.Komplexné myslienkové a citové procesy a 3. zapojenie sa do naro¢nych uloh realneho
zivota. Model tvorivého vyudovania na zaklade koncepcie tvorivo-humanistickej
vypracovali aj M. Zelina, M. Zelinova.

Problematiku skumania vztahov obsahu ucebnej latky K psychickym funkciam
/najmé kognitivnym/ zacal J. Piaget a jeho spolupracovnici. Jeho rozdelenie myslienkovych
operacii na senzomotorické uéenie - predoperacné Stadium — Groven konkrétnych operacii
auroven formalnych operacii sanapr. nie dobre uplatnilo unas pri implementacii
mnozinovej matematiky. Prinosom pre didaktiku je aj delenie H. Gardnera inteligencii na:
lingvisticki — hudobnu — logicko-matematickii — priestorovi — telesno-kinesteticku —
interpersonalnu a extrapersonalnu inteligenciu. Osobitny vyznam pre didaktiku mali prace
J.P. Guilforda o strukture inteligencie, kde sa dnes ozivuje najma problematika kritického
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myslenia a predpokladame, ze dojde aj krenesancii tvorivosti. Okrem Bloomovej
kognitivnej taxonomie obohatenim pre didaktiku su aj taxonomie d’alSie ato najmi
taxonomia afektivnych procesov D.R. Krathwohla ( vnimat- reagovat’ - hodnotit’ -
organizovat’ - tvorit’) a najma taxonomia E. Simpsona v oblasti senzomotorickej, ktora sa da
vyuzit’ pri rozvijani zru¢nosti. RozliSuje tieto Girovne: pozorovat’ - pripravit’ sa - imitovat’ -
manipulovat’ - adaptovat’ — tvorit’.

Model BRT - (Bloom revited taxonomy) sa stava moznym modelom zlepSenia vzdelavania
prerastajiceho do mudrosti, tvorivosti a charakteru cloveka. BRT rozliSuje kognitivne
procesy a kognitivne znalosti.

Dimenzia kognitivnych procesov: zapamitanie - porozumenie — aplikacia — analyza —
hodnotenie a tvorivost.

Dimenzie kognitivnych vedomosti: faktické — koncepéné — proceduralne a metakognitivne.
Bolo by napomocné ucitel'om, keby boli vypracované ucebnice, ktoré by obsahovali tlohy,
cvicenia na vSetkych Sest turovni kognitivnych procesov, pripadne ipozndmky
k proceduralnym /riadiacim/ obsahom, okrem koncepénych a metakognitivnych. Vzt'ah
exekutivnych, autoregulacnych a metakognitivnych procesov a funkceii by bolo vhodné po
novom definovat’, vymedzit'.

Na zist'ovanie toho, aké vyucovacie stratégie pouziva ucitel’ a ako hodnotit’ jeho pracu, sme
pouzili metédu mikrovyudovacich analyz od N.A. Flandersa /1970/. Je to jedna
z moznosti sledovania nielen kognitivnych procesov, ktoré prebiehaji na vyucovani, ale aj
V prepojeni na nonkognitivne procesy. Zakladny vzorec analyzy vyucovacieho procesu je:

A+Q
 [1 [ —— ,
R+ T

kde A znamena akceptaciu ziaka, Q st otazky, ulohy, ktoré dava ucitel’ Ziakov a ktoré mozno
zaradit’ do jednotlivych Grovni kognitivnych procesov, R je odmietanie, kritika, negativneho
hodnotenie ziaka a T je hovorenie, inStrukcie ucitel'a. Cely postup, metodiku sme popisali
v knihe: Kvalita skoly a mikrovyu¢ovacie analyzy /Zelina, M. 2006. Kvalita skoly. OG vyd.
Pol'ana). Uplatnenie metédy mikrovyucovacich analyz nachadzame napr. u A.A. Bellacka,
v byvalom Ceskoslovensku prva, ktora upozornila na tito metodu bola D. Tollingerova.
U nas tito metodu pouzil L. Hormak (2001), kde sledoval 73 vyucovacich hodin. M.
Zelinova (2004) urobila mikrovyucovacie analyzy 79 vyucovacich hodin Vv zakladnych
Skolach a sledovala rozdiely medzi klasickymi $kolami a alternativnymi. M. Portik /2001/
analyzoval 132 vyucovacich hodin. L Alberty (2002) nahral 100 vyu¢ovacich zamestnani nha
zékladnej skole, Specidlnej Skole, v Skolskych kluboch a Specialnych vychovnych
zariadeniach. D. Valachova (2005) sledovala 15 vychovnych zamestnani v materskych
$kolach. Podobné analyzy robili aj ini autori, napr. V Kozoti a O. Pestukové pod vedenim S.
Sveca sledovali aj Flandersove indikatori pri analyze vyuéovacich hodin.

Zaverom k tejto téme: Vsetky tieto vyskumy, najmé slovenské zistili, ze otazky, ulohy
ucitel'a smerom K ziakom su zamerané najmi na niZSie poznavacie funkcie (vnimanie
a zapamdtanie, porozumenie a aplikaciu). Skoro 90 % otazok, podnetov pre rozvoj myslenia
ziakov smeruje na rozvoj ich pamdti, porozumenia a aplikacie. Na vy$§ie poznavacie
funkcie (analyza, hodnotiace myslenie, tvorivost’) bolo zameranych len okolo 10% tloh
a cviceni ! Pritom v zivote ¢lovek potrebuje mat’ najma kvalitné zovSeobeciiujuce /analyza,
syntéza/ myslenie, hodnotiace /kritické/ a tvorivé myslenie. To je zakladny paradox nasej

.....
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Autoregulativne ucenie

Od vonkajsej motivacie K vnutornému sebaregulujiicemu celoZivotnému uéeniu a rastu
osobnosti. Ide o digitalnu revoluciu Vv $kolstve z hl'adiska technického a 0 sebaregulujuce
ucenie z hl'adiska pedagogiky. Pandémia nas vyzvala rieSit’ tento problém. Ale nielen
pandémia - moznosti modernych informaénych technologii ¢im d’alej viac sa aplikuju do
oblasti sebaucenia a sebazdokonalovanie ¢loveka. Ide nielen o uenie sa cez pocitace, ale
podmienkou je vybudovanie vnatornej motivacie k u¢eniu sa ziakov (v zavislosti od veku),
¢o je samostatnou vyznamnou kapitolou uz klasického vyucovania. Pedagogika nebola a nie
je pripravend na rieSenie sebaregulujuceho ucéenia (SRL- self regulated learning). M.
Boekaerts, P.R. Pintrich, M. Zeidner editovali Handbook of Self-regulation (Academic
Press, New York, 2000), ktory vytvoril silny impulz pre skiimanie a v praxi uplatnenie teérie
sebariadenia. Na Slovensku to nie je nova téma aza vsetkych autorov spomenieme D.
Kovéca, ktorého teodria autoreguldcie v psychologii sa preniesla a nasla uplatnenie nielen
v psychologii, ale aj v pedagogike, socioldgii. (Kovac, D.: Psychologiou k metanoi. Veda,
Bratislava, 2007). Monika Boekaerts (Holandsko) spolu s Markku Niemiviritom (Finsko)
vypracovali §tadiu na tému autoregulativneho ucenia a jeden z modelov hovori 0 tychto
krokoch tohto ucenia:
a) ¢lovek by mal regulovat’ svoju pozornost’, ¢o vnima, ¢o Si v§ima... nacvik pozornosti,
sustredenia, zameranosti pozornosti
b) dolezité su sposoby a stratégic dekédovania informacii, zazitkov - ide o dekodovaciu
kontrolu - ¢o zobrat’ z prilivu informacii, ako ich rozpoznat’, ako ich triedit’ a skladovat’
a vyuzit’
¢) vynimo¢nu funkciu ma emoéna kontrola - emocie, city, vztahy napr. k u¢eniu $kole,
ucitel'om
d) motiva¢na Kontrola - stracame chut’, zdujem, ako ich udrzat’, povzbudit...
e) environmentalna kontrola - kontrola a riadenie bytia vo fyzickom, technickom
a socialnom prostredi, medzi 'ud’'mi
) kognitivna kontrola - ako riadime, kontrolujeme, svoje myslienky, myslienkové
pochody, ozivujeme (pamit’), vyuzivame informacie, ai.
Okrem tohto modelu, boli vypracované iné modely sebariadiaceho ucenia, napr.

Kahnov model, ktory pracuje na takejto postupnosti :
a) sebamonitorovanie
b) stanovenie ciel'ov
¢) podnetova kontrola - kontrola podnetov posobiacich na subjekt
d) sebaposiliovanie
e) precvicovanie nového spravania
Viac o problematike sebariadeného vyucovania je v mnohych prieskumoch, ako rodicia,
ucitelia u¢ili deti, aby sa ucili sami a samostatne za vyuzitia poc¢itaéov, mobilov a pod.,
pozri napr. pracu Psychoedukdicia (M. Zelina, VS DTI, 2018).

Sucastou sebariadenia osobnosti (autoregulacie) je aj sebatvorba v zmysle rozvoja
nonkognitivnych funkcii osobnosti (popri kognitivnom a behavioralnom rozvoji - skills).
Mozeme to prezentovat’ diskurzom v intenciach hesla:

Od zla k Pudskému dobru, co znamena rozvijanie nonkognitivnych funkcii a procesov.
»Sme vzdelani ale zIi* (C. Rogers). V tejto oblasti humanisticka psycholdgia, pedagogika,
ale aj pozitivna psychologia a pedagogika popisali mnoho spoésobov, metod ako realizovat’
pozitivnu psychologiu a pedagogiku. Len pripomenieme okrem C. Rogersa a jeho koncepciu
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nondirektivneho pdsobenia a vychovy, koncepcie projektového, zazitkového, celostného
/holistického/ vyucovania, cez metddy pripadovych a problémovych §tadii, cez narativne
vyucovanie az PO experimentalne metddy vyucby a metédy rozvijania emocionalnej
inteligencie - to vietko s postupy, obsahy, metddy, ktoré napliaju kritéria citovej,
motivaénej etickej, hodnotovej vychovy. Skola by sa mala ststredit na rozvijanie
mimopoznavacich charakteristik Ziaka /nonkognitivna oblast’/, kde sa edukécia ststred’uje
na Sest’ oblasti, ktoré su uz medzi ucitel'mi a vychovavatelmi na Slovensku dost’ zndme. Su
to: a) kognitivizacia - rozvijanie myslenia, rozumova vychova, metakognicia; b)
emocionalizacia - citova vychova; c¢) motivacia a aktivizacia ziakov; d) socializacia
a komunikacia; €) vychova k hodnotam (kritické myslenie), eticka vychova, charakter
(axiologia) a autoregulacia f) tvorivost’ a jej rozvoj u kazdého ziaka, v kazdej ¢innosti, ako
sposob sebarealizacie (Zelina, M.: Stratégie a metody rozvoja osobnosti dietata. 3 vyd..
IRIS, Bratislava, 2011).

Pre ucitel'ov a odbornych zamestnancov, ktori chcu skusat’ nové veci v tejto oblasti
humanizacie $kolstva, je dobre poznat’ a uplatnit’ pristup M. Seligmana (Vzkvétdni. Jan and
Melvil, 2011) a jeho program PERMA, v ktorom odporti¢a zamerat’ sa na: pozitivne emocie
- zaujatie ¢innost'ou /motivacia/ - pozitivne vztahy - zmysluplnost’ /hodnoty/ - ispesny
vykon a tvoriva pracu. Doélezité je tiez sustredit’ sa na programy budovania charakteru,
moralneho spravania. V tejto oblasti prikladne je spracovana kniha, ktora obsahuje aj 31
vyucovacich hodin na rozvoj moralnej gramotnosti ziakov, ide o knihu E. Komarik, A.
Madarova, D. Mala: Charakter — prispevok k rozvoju mordlnej gramotnosti [UKF, Nitra,
2014/. Zo zahrani¢nych programov na rozvijanie emocii azvySenie sebakontroly,
autoregulacie mozno uviest’ postupy a programy D. Golemana: Prdce S emocni inteligenci
(Columbus, 1999), ako aj program PATHS. Kurikulum Programu PATHS pozostava z
prirucky pre ucitel'ov a pribehov rozpracovanych na 131 vyucovacich hodin urcenych na
pouzitie vo flexibilnom prostredi v priebehu rokov zakladnej Skoly. Okrem dennych
(minimalne trikrat tyzdenne) vyucovacich hodin sa podporuje zovseobecnenie v celej triede
a v celom Skolskom prostredi a materialy sa poskytuji pre rodicov. Koncepéné oblasti, na
ktoré sa zameriava Program PATHS, zahiaju ,,emociondlne uvedomenie si seba a inych,
zvySenu sebakontrolu nad impulzmi a spravanim, pouzivanie empatie, zlepSenie
medziludskych vztahov, zvysenie sebavedomia, pouzitie analytického myslenia a zrelé
zruénosti na rieSenie problémov medzil'udskych vztahov. Dobre kontrolované rozsiahle
hodnotenie ucebnych osnov Programu PATHS v USA (Common Research Problems
Prevention Research Group 1999) zaznamenalo na intervencénych Skolach vyrazné zniZenie
vzajomného hodnotenia agresie a hyperaktivneho narusenia. M.T. Greenberg a C.A.
Kushe o tom pisu v knihe M. Furloga : Handbook of School violence and school safety.
Samozrejme, ze zaklady st v rodine, dobrej rodine, v rodine, kde nie je lahostajnost’
domovom. Prinosom pre pedagogiku, i didaktiku v ostatnom obdobi je aj praca D.
Kahnemana, nositel'a nobelovej ceny: Rychle a pomalé myslenie (Jan and Melvil,2011),
kde objavuje prvy adruhy systém Vv I'udskom mysleni, spracovani informacii av ich
regulacii.

Prepojenie autoregulacie digitdlneho ucenia a spravania vidime V moznosti
monitorovania a vyhodnocovania spravania ¢loveka cez a pomocou pocitaéovy monitoring.
Nemame na mysli aZ transhumanne riadenie cez umell inteligenciu (Al), ani nie cez
programy kontroly I'udi cez biometrické udaje, ale pozitivne vyuZitie digitalnych technologii
na sebariadenie - napr. od monitorovania zdravia, vyzivy, aktivit az po monitorovanie
a vyhodnocovanie ciel'ov Zivota, krokov K cielom. Takato implementacia do vzdelavania,
vychovy a sebarozvoja mdze minimalizovat’ sebadestrukéné vnimanie vlastného JA, napr.
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uzkosti, strachu, osamelosti - uteku od civilizacie (HIKIMORI fenomén). Sebaregulujice
stratégie edukacie (vychovy, vzdelavania, zrucnosti) si vyzZaduji dobru, premyslenu
environmentalnu stratégiu (kde zijem, s kym, v akych podmienkach, ako odolavam alebo
vyuzivam informacny tlak apod.) apracu na sebe v podobe krokov: sebareflexia,
sebahodnotenie, sebavedomie, sebakontrola, sebariadeni a sebatvorba.
Skolské reformy a didaktika Skolské reformy sa odvodzuji od globalnych reforiem
Skolskych systémov, od novych spoloéenskych a technickych podmienok a ich aplikaciou
na konkrétny stat. Reformy skolskych systémov su determinované aj tym, v akom
spoloé¢enskom ramci krajina sa funkcionalizuje a aka je jej akceptacia alebo odpor voéi tlaku
nadnarodnych institucii.
Na vrchole vah by mala byt vypracovana: Narodna stratégia vychovy a vzdelavania.
Tato stratégia by mala byt sucast'ou a vychodiskom pre tvorbu Programového vyhlasenia
vlady. Programové vyhlasenie vlady o $kolstve sa transformuje do mnoziny tloh. Zakladna
je filozofia skolstva, politika $kolstva, financovanie, $kolstva, personalne zabezpeéenie
Skolstva ai. To vSetko by sa malo dost’ do normativneho zakladu $tatnej politiky a tym je
Zakladny Skolsky zakon, v naSom pripade je to zakon 245/2008 Z.z. s mnohymi novelami.
Bol vytvoreny na zaklade koncepcie Milénium a bol koncipovany pre najblizsich 10-15
rokov. PretoZe zakon presiel mnohymi novelami (viac ako 40 ), stratil svoju konzistentnost’
zamerov, Svojho ducha ato aj pod vplyvom znacnych spolo¢enskych zmien (covid,
globalizacia, digitalizacia) a preto je potrebné vypracovat’ novy $kolsky zakon. Od nového
Skolského zakona, jeho filozofie a principov by sa potom formulovali d’alsie skolské zakony
a predpisy, ako napr. zakon o riadeni Skolstva, zakon o pedagogickych a odbornych
zamestnancoch, atd’.
Stcasny stav:
Na baze doterajSich poznatkov sa pracuje na reforme vychovy avzdelavania, kde sa
uskutoc¢nili aj pod tlakom tloh z Planu obnovy a slibenych finanénych dotacii, mnohé
zmeny. Spomenieme niektoré:

- Uskutoc¢nila sa novela zakona 245/2008 z.z., napr. uz neexistuje integrovany ziak

ale ziak so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami

- Vypracoval so Skolsky vzdelavaci program pre zakladné $koly

- Je tu subor podpornych opatreni

- Schvalila sa a implementuje stratégia inklazie

- Schvalila sa nova koncepcia poradenstva

- Novelizoval sa aj vysokoskolsky zakon - a iné
Pre didaktiku je najdélezitejsi Skolsky vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie.
Program obsahuje uvodné zameranie programu a ciele a potom uvadza schémy domén,
prierezovych tém, metakognicie a charakteru, obsahuje obsahové a vykonové Standardy.
Nepostupuje sa v iom podla u¢ebnych predmetov, ale podla vzdelavacich oblasti a tie su
¢asovo delené na prvy cyklus 1.-3. ro¢nik, druhy cyklus 4. a 5. ro¢nik a treti cyklus 6.-9.
ro¢nik. Reforma sa zacina v prvom ro¢niku zakladnej Skoly v roku 2023 na vzorke priblizne
36 skol a bude pokracovat’ priberanim d’alsich ro¢nikov v d’alsich rokoch. Je vypracovany
projekt tohto experimentilneho overovania, projekt riadi NIVAM. Skolsky vzdelavaci
program pre zakladné vzdelavanie obsahuje tieto hlavné Casti:
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MAPA DOMEN

jazykova gramotnost’

matematicka gramotnost’

informacnd gramotnost’

prirodovedna gramotnost’ - ¢lovek a priroda

¢lovek a spolocnost’ - spolo¢ensko-vednd gramotnost’
clovek a svet prace — technicka a profesijna gramotnost’
umenie a kultura - umelecka gramotnost’

zdravie a ohyb — zdravotna a pohybova gramotnost’

coONo~LNE

MAPA PRIEREZOVYCH GRAMOTNOSTI
Citatel'ska a vizualna gramotnost’

obcianska gramotnost’

digitalna gramotnost’

finan¢na gramotnost’

environmentalna gramotnost’

socialna a emocionalna gramotnost’

oL E

METAKOGNICIA A CHARAKTER
Napr. ¢lovek a priroda ma predmety: biologia, fyzika, chémia, ¢lovek a priroda
Napr. ¢lovek a spolo¢nost’ ma predmety: obCianska nduka, geografia, dejepis, nabozenska
a eticka vychova
Skolsky vzdelavac program dalej uvadza obsahové $tandardy avykonové

Standardy, ktoré sa konkretizuju na urovni zruénosti (a), postojov a charakteru (b) a na
urovni metaucenia (c).

Projektovat zmeny v skolstve, v edukacii, si vyZaduje poznat moderné trendy
v pedagogike, didaktike, psychologii aaj na zaklade skasenosti zo zahrani¢ia ich
implementovat’ do praxe $kol. Vytvorit’ spolo¢enské podmienky pre ich uskuto¢nenie a to aj
za sucinnosti eurdpskej unie. Mali by sa brat’ do Gvahy najmé prognostické prace - akého
¢loveka bude potrebovat’ budtcnost. O tom je vela prac, napr. M. Seligman, H. Gardner, D.
Kahneman, P. Zimbardo a ini.

Zaverom: reforma sa rozbieha, su k nej mnohé vyhrady, pripomienky. Oc¢akava sa
postup nového ministra Skolstva, do akej miery bude akceptovat doterajsie umysly
vyjadrené v reforme skolstva. O¢akava sa, ze didaktika ako tedria a prax vyucovania obohati
svoj obsah 0 nové trendy, myslienky, o nové podmienky za ktorych sa edukacia uskutociiuje.
To si bude vyzadovat aj v slovenskych podmienkach tvorivych uéitel'ov, ktori rozpracuju,
aplikujt nové myslienky z oblasti didaktiky do praxe.
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Giovanni Torricelli jako matematik
Giovanni Torricelli as mathematician

Jaroslav Beranek

Abstract

A famous Italian scholar Giovanni Evangelista Torricelli is most famous for his
physical discoveries. Nevertheless, nowadays it is less known that he dealt with
mathematics as well. This article is devoted to his several mathematics results. After a
short historical introduction, the author gives the construction of Torricelli’s point in a
triangle; further he describes an interesting geometrical figure, Torricelli’s trumpet, and
its analogy, created by rotation of Cissoid of Diocles.

Keywords: Giovanni Torricelli. Torricelli’s point. Torricelli’s trumpet. cissoid of Diocles.

Uvod

Stiedovéky italsky fyzik Giovanni Evangelista Torricelli je osobnost znama vSem zaktim a
studenttim, kteti se nckdy setkali se studiem fyziky. Jeho znamy pokus s trubici naplnénou
rtuti vedl k zavedeni fyzikalniho pojmu atmosféricky tlak vzduchu a ke konstrukci rtutového
tlakoméru. Méné znamé vsak je, ze Torricelli byl i vynikajicim matematikem. Nékterym
jeho matematickym vysledkiim a jejich souvislostem je vénovan tento piispévek.

Giovanni Torricelli — Zivot a dilo (zkracené podle [4]-Lebrova 2008)

Giovanni Evangelista Torricelli se narodil 15. fijna 1608. O jeho détstvi se vi velmi malo a
udaje nejsou jednoznaéné. V letech 1624 — 1626 studoval Torricelli matematiku a filosofii
na jezuitské koleji, v obdobi 1626 — 1632 byl tajemnikem matematika Benedetta Castelliho
(1578 — 1643). Zde se seznamil s dily slavnych starovékych i soucasnych ucenct (napf.
Apollonius, Archimedes, Tycho de Brahe, Johannes Kepler, Mikuld§ Kopernik). Po
ukonceni studia prozil 9 let do roku 1641 jako sekretai Galileiho stoupence Giovaniho
Battisty Ciampoliho. V této dobé se zabyval zejména teorii gravitace V dnesni dob¢ je znam
Torricelliho zdkon o rychlosti vytékani kapaliny otvorem pod hladinou (spis Pojednani o
pohybu, ,, Trattato del moto®, vySel v roce 1641). Od roku 1642 se stal Torricelli profesorem
matematiky na Université v Pise. V této roli feSil rizné geometrické problémy v teorii
kuzelosecek. V pojednani ,,Quadratura parabolae et Solido hyperbolico acuto podrobné
popisuje vlastnosti kuzeloseCek a uvadi analyticke feSeni i takovych pfipadd, jako je vedeni
teCny v bod¢ paraboly. Méné znamy je pojem Torricelliho bod v trojahelniku, o kterém
bude pojednano dale. Jeho nejvyznamnéj$im objevem bylo zjisténi, ze se vyska sloupce rtuti
V trubici méni vlivem riizného atmosférického tlaku. Na tomto zékladu vynalezl Torricelli
V roce 1644 rtutovy tlakomér. Torricelli zemtel 25. fijna 1647 ve Florencii.

19



Beranek, J.:
Givanni Torricelli jako matematik

Torricelliho bod v trojihelniku

Torricellimu je pfipisovano feseni tzv. loka¢niho problému pro n = 3 (v dnesni terminologii).
Tento problém stru¢né popiseme (viz [1]-Buresova 2009, s. 14-15). Riizné obchodni nebo
distribu¢ni firmy musi Casto fesit problém lokace (neboli umisténi) obsluznych center (napf-.
vyrobni zavody, sklady, nakupni centra). Toto feSeni ma znany vyznam pii planovani
nakladi spojenych s provozem firmy. Nutnost feSeni umisténi obsluzného zatizeni v izemi
se poprvé objevuje jiz v 17. stoleti. ReSeni problému, kdy jsou na plose umistény tii
nekolinearni body A, B, C a hleda se lokace ctvrtého bodu ve vnitini oblasti trojuhelnika
ABC tak, aby soucet jeho vzdalenosti od téchto tii bodl byl minimalni, je pfipisovan prave
Torricellimu. Podle nékterych prament je feSeni pfipisovano i Pierru Fermatovi. Proto je
Vv dal$im hledany Torricelliho bod oznacovéan F (ozna¢enim tohoto bodu T by mohlo dojit

2

Necht’ je dano n pevnych bodu se soufadnicemi [ai , bi]. Ke kazdému z téchto bodu je
pfifazeno realné cislo wi, které oznacuje jeho ,,vahu“. Resenim lokacniho problému je
hledani soutadnic bodu [X, y], pro ktery je minimalni hodnota vyrazu

W(xy) =Y wd(x.y),

i=1

kde d.(X,y)= \/( Xx—a ) +(y—b ) jeeukleidovska vzdilenost mezi body [x, y] a [ai,

bi]. Poznamenejme, ze v dne$ni dobé jsou podobné problémy optimalizace feSeny pomoci
metod linearniho programovani.

Grafické feseni loka¢niho problému pro n = 3 (za pfedpokladu w1 = w, = ws = 1)
navrhnul pravé Giovanni Evangelista Torricelli (viz [1]-Buresova 2009, s. 16).
Poznamenejme, Ze ptivodni Torricelliho a Fermatovo feseni bylo formulovano pro ostrothly
trojuhelnik. Pozdé€ji bylo dokéazano, ze v dalSim textu uvedena konstrukce plati i pro
trojuhelniky tupouhlé, v nichz velikost tupého thlu je mensi nez 120 °. O teSeni loka¢niho
problému pro tupouhlé trojihelniky s tupym thlem o velikosti 120 °a vice se zminime dale.

Reseni 1. Necht’ tfi zadané nekolinearni body A, B, C tvoii vrcholy trojithelnika, jehoz zadny
uhel nema velikost 120 ° a vétsi. Hledame umisténi bodu F ve vnitini oblasti trojuhelnika
ABC, jehoz soucet vzdalenosti od bodi A, B, C je minimalni (tzv. Torricelliho bod
v trojihelniku). Postup je nasledujici: Nad kazdou stranou trojuhelnika ABC se vztyc¢i
rovnostranny trojuhelnik tak, aby se zadny znich nepiekryval s trojuhelnikem ABC.
Trojthelnik nad stranou AB oznacime ABC,, trojithelnik nad stranou AC oznacime AB,C,
trojuhelnik nad stranou BC oznac¢ime A¢oBC. Nyni existuji dvé moznosti:

a) Kazdému ze tfi rovnostrannych trojuhelnik opiSeme kruznici. Tyto tfi kruZnice se
protinaji v jediném bod¢ F, ktery je hledanym Torricelliho bodem.

b) Sestrojime ptfimky AAo, BBo, CCo. Tyto tfi piimky se rovnéz protinaji v jediném
Torricelliho bodé F. Tomuto bodu nekdy téz fikame prvni izogonicky bod trojuhelnika. Toto
oznaceni vychazi ze skutecnosti, ze velikosti thlt AFB, AFC a BFC jsou rovny 120°

Popularné Ize tici, Ze z Torricelliho bodu F jsou vSechny tfi strany trojuhelnika ABC ,, vidét™
pod thlem 120°.
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A

Co
obrazek 1 (zdroj [1]-Buresova 2009, s. 17)

Reseni 2. Pfed uvedenim diikazu, Ze Torricelliho bod F skute¢né minimalizuje soudet délek
tsecek | FA| +| FB| +| FC| a pfi stejné vaze vrcholt trojuhelnika je fe$enim loka&ni alohy,
uvedeme jesté alternativni, mechanicky analogovy model pro urceni bodu F. Pochazi od P.
Varignona, podle né¢hoZz se nazyva Varignoniiv rdimec. Poznamenejme, ze Pierre Varignon
(1654-1722) byl vyznamnym francouzskym matematikem, jehoz zivot a dilo je spjato
s Universitou v Caen. Varignonova metoda je vyuzitelnd i pro vice nez tii body S riznymi
vahami; uvedeme ji pro tii body se stejnymi vahami. (viz [3]-Kuchatik 2012, s. 34).

Do vodorovné polozené desky vyvrtame tfi otvory A, B, C, aby tvofily vrcholy
trojuhelnika ABC. Pfipomenme opét, Ze zadny uhel tohoto trojuhelnika nema velikost 120 ©
a vétsi. Tti provazky svazeme do spolecného uzlu X tak, aby volné konce provazki byly
stejné dlouhé. Kazdy z provazkt nyni provleCeme jednim z otvori tak, aby uzel X zistal nad
deskou. Na konce provazka upevnime tfi stejna zavazi o stejné hmotnosti m. Soustava zavazi
nyni zaujme takovou polohu, aby soucet délek tseek | XA |+ | XB | +| XC| byl minimélni;
bod X je tedy hledanym Torricelliho bodem F. Také tuto skute¢nost dale rovnéz dokazeme.

obrazek 2 (zdroj [3]-Kuchatik 2012, s. 34)

Diikaz reseni 1: (viz [3]-Kuchatik 2012, s. 33-34) Vime, ze bod F ve vnitini
oblasti trojuhelnika ABC urcité existuje. Proto jsme opravnéni tento bod v trojuhelniku
vyznacit (i kdyzZ jeho umisténi neznadme). Nyni uvazme rotaci trojuhelnika ABF o thel 60 ©
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se sttedem v bodé B (viz obrazek 3). Obraz bodu F oznaéme H, obraz bodu A ozna¢me Co.
Obrazem trojuhelnika ABF tedy bude trojuhelnik CoBH. Plati rovnost | BF| =| BH|, nebot’
rotace je shodné zobrazeni. Velikost uhlu <HBF je 60° proto je trojuhelnik HBF
rovnostranny. Plati tedy také | BFl = | HF . Ze stejnych divodi je rovnostranny trojuhelnik
ABCy. V uvedené rotaci je obrazem trojuhelnika ABF trojiihelnik CoBH, plati tedy také | AF
| =1 CoH | Do souétu délek tiseéek | FA |+ | FB | +| FC | dosadime rovnosti | BFl = | HFl a
| AF|=|CoH | . Obdrzime | CoH | + | HF [+ FC|, coZ je délka lomené &ary CoHFC. Délka
této Cary je minimalni, lezi-li body Co, H, F, C na jedné piimce, tedy bod F musi lezet na
primce CCo.
C

Co
obrazek 3 (zdroj [3]-Kuchaiik 2012, s. 33)

Analogicky pomoci rotace trojihelnika BCF se stiedem v bodé C o thel 60 °, kde obraz
bodu B oznadime Ao, obdrzime tvrzeni, Ze bod F musi lezet na pfimce AAo. A koneéné pii
rotaci trojuhelnika ACF se stfedem v bodé A o tihel 60° (obraz bodu C oznac¢ime By)
obdrzime tvrzeni, Ze bod F musi leZet na ptimce BBo. Tim je dokazéna spravnost konstrukce
bodu F pomoci postupu 1 b. Zbyva dokazat, Ze velikosti thlad AFB, AFC a BFC jsou rovny
120 ° Pii rotaci trojuhelnika ABF o thel 60 © se stiedem v bod€ B jsme zjistili, Ze trojuhelnik
HBF je rovnostranny. Velikost thlu «BFH = 60 ° Protoze ale body F, H, Co jsou kolinearni,
plati také «BFCo, = 60 °. Analogicky z dalSich popsanych rotaci dostaneme <CFA; = 60 ¢,
<XAFBo = 60 ° Z vlastnosti vrcholovych uhli plyne, Ze velikosti thlit AFB, AFC a BFC jsou
rovny 120 °

Dukaz postupu konstrukce 1a bezprostiedné plyne z tvrzeni, Ze velikosti uhli AFB, AFC
a BFC jsou rovny 120 ° Staci vyuzit vztah mezi velikostmi stfedového a obvodovych thla
Vv kruznici. Uvazme napt. kruznici opsanou rovnostrannému trojihelniku ABCo. Pro oblouk
této kruznice, ktery lezi ve vné&jsi oblasti trojuhelnika ABC, je velikost sttedového thlu 240 ¢
a proto je velikost pfislusnych obvodovych uhlt rovna 120 . Plati tedy <AFB = 120 Pro
uplnost poznamenejme, Ze pro oblouk této kruznice, lezici ve vnitini oblasti trojuhelnika
ABC, je velikost stiedového tthlu 120 ¢, a proto je velikost obvodovych thlt rovna 60  coz
odpovida faktu, Ze trojuhelnik ABCq je rovnostranny. Proto lze tvrdit, ze bod F lezi na
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oblouku kruznice opsané trojihelniku ABCo, leZicim ve vnitini oblasti trojuhelnika ABC.
Analogicky pro kruznice opsané trojuhelnikiim ABoC, A;BC. Tim je dokazana spravnost
postupu konstrukce 1a.

Diikaz veseni 2: (viz [3]-Kuchaiik 2012, s. 34-35) Prohlédnéme si znovu obrazek 2. Délku
provazki oznaéme |, hmotnost vSech zavazi m. Po dosazeni rovnovazné polohy je prvni
zavazi zav&eno pod deskou v hloubce | —| AX |, jeho potenciélni energie je —mg (I —| AX
|). Analogicky u druhych zavazi plati, Ze jsou zav&ena pod deskou v hloubkéach | —| BX| , |
—|CX |, jejich potencialni energie jsou potom —mg (I —|BX |), -mg (I —|CX|). Podle
fyzikalnich zakoni plati, Ze soustava v rovnovaze zaujme takovou polohu, aby celkova
potencidlni energie celé soustavy byla minimalni. Celkova potencidlni energie je ale
vyjadfena souctem

E=[-mg (I -| AX])] + [-mg (I = BX|)] + [-mg (1 -] CX])].

Teto vyraz upravime na tvar E = -3mgl + mg (| AX| +| BX|+| CX]|). Veliginy m, g, | jsou
konstantni, proto celkové potencialni energie zavisi na souctu | AX|+|BX| +| CX| a bude
minimalni, pravé kdyz tento soucet bude minimalni. Bod X je tedy skute¢né Torricelliho
bodem F v trojahelniku ABC.

Poznamka: V ptedchozich tivahach jsme se omezili na trojuhelniky ostrothlé a tupouhlé
s velikosti tupého thlu mensi nez 120 ° Bez diikazu nyni uvedeme umisténi Torricelliho
bodu pro zbyvajici ptipad, kdy velikost tupého thlu je vétsi nebo rovna 120 °

Necht’ ABC je trojuhelnik, v némz thel u vrcholu A (bez jmy na obecnosti) ma velikost
120 ° Potom vySe popsana konstrukce vede k tomu, ze F = A, tedy Torricelliho bod splyne
s bodem A. Necht' nyni ABC je trojuhelnik, v némz tihel u vrcholu A ma velikost vétsi nez
120 °. Potom podle vyse uvedené konstrukce prusecik tfi kruznic opsanych rovnostrannym
trojuhelnikim ABC,, ABoC, AoBC (pii vySe uvedeném oznaceni) lezi ve vnéjSi oblasti
trojuhelnika ABC, coz je ve sporu s pozadavkem, aby Torricelliho bod lezel uvnitt
trojuhelnika ABC. Lze dokézat (viz [3]-Kuchatik 2012), ze také v tomto piipadé F = A.
Resenim loka¢niho problému v tomto piipadé je tedy umisténi ,,centra do vrcholu tohoto
tupého thlu.

Poznamka: Pti konstrukcei Torricelliho bodu jsme sestrojili nad kazdou stranou piivodniho
trojuhelnika ABC rovnostranny trojuhelnik. V této souvislosti miiZze mit znaény motiva¢ni
vliv zminka o vnitinim a vnéjSim Napoleonové trojuhelniku. Uvedeme piislusné tvrzeni,
znamé jako Napoleonova véta (viz [6]-Pech 2004).

Jestlize nad stranami libovolného trojuhelnika ABC sestrojime rovnostranné trojuhelniky
trojuhelnika. Pro stfedy rovmostrannych trojuhelnikii  vné trojuhelniku  ABC
(neprekryvajicich se s nim) se jedna o vnéjsi Napoleonitv trojuhelnik, v opacném pripade
(kdy se vSechny tri rovnostranné trojuhelniky s ABC prekryvaji) se jednd o vnitini
Napoleoniiv trojuhelnik.

Napoleoniiv prvni bod

Necht ABC je libovolny trojihelnik v roviné. Na stranach BC, CA, AB trojuhelniku
sestrojime vné&j$i rovnostranné trojuhelniky DBC, ECA a FAB. Necht tézisté téchto
trojuhelnikd jsou X, Y, Z. Poté se piimky AX , BY a CZ protnou v jednom bod¢ a tento bod
N1 je prvnim (neboli vnéjsim) Napoleonovym bodem trojuhelniku ABC. Trojuhelnik XYZ se
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nazyva vnéjs$i Napoleonlv trojuhelnik trojuhelniku ABC. Napoleonova véta tika, ze tento
trojuhelnik je rovnostranny.

Napoleonitv druhy bod
Necht ABC je libovolny trojuhelnik v roviné. Na stranach BC, CA, AB trojihelniku

téchto trojihelnikd. Potom se piimky AX , BY a CZ protnou v jednom bodé¢ a tento bod N je
druhym (nebo vnitinim) Napoleonovym bodem trojihelniku ABC. Trojuhelnik XYZ se
nazyva vnitini Napoleontv trojuhelnik trojuhelniku ABC. Napoleonova véta tika, ze také
tento trojuhelnik je rovnostranny.

Prvni Napoleontiv bod je ilustrovan na nasledujicim obrazku 4:

b

B / —~# C

]
D

Obrazek 4 (zdroj [12])
Torriceliho trumpeta

Torricelliho trumpeta (nebo téz Gabrielliv roh) je geometricky utvar, ktery ma nekone¢né
velky povrch a pfitom ma kone¢ny objem. Historicky, sttedoveéky ndzev Gabrieltiv roh ma
navozovat mySlenku na archandéla Gabriela, ktery na néj bude troubit pfi oznédmeni
Soudného dne. Vlastnosti tohoto Utvaru byly poprvé studovany Evangelistou Torricellim.
Jedno jeho vyobrazeni je na nasledujicim obrazku 5:
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obrazek 5 (zdroj [9])

1
Gabrielav roh (Torricelliho trumpeta) je vytvorfen rotaci grafu funkce y = — pro x >1 kolem
X

osy X. I kdyZz matematickd podstata je v dnesni dobé studentim b&zné znama, v dob¢
Torricelliho se jednalo o nesmirné obtizny a tézko pochopitelny problém (v 17. stoleti nebyl
k dispozici infinitezimalni pocet), ktery dobovi matematici fesili ziejmé pomoci Cavalieriho
principu.

Nyni z didaktickych divodl pfipomeneme vypocet objemu a povrch Gabrielova rohu.
Zacneme objemem, pro jehoz vypocet slouzi jednoduchy nevlastni integral. Plati:

a a
v = tim | 2[ %] = 1im 7{—1} = lim ﬂ(l—lj -7
a—>o0 lx2 a—w X 1 a—ow a

Objem Gabrielova rohu je tedy vskutku koneény. Pti ureni jeho obsahu je vSak nesnadné
postupovat matematicky naprosto piesn€, nebot’, jak uvidime, nevlastni integral nutny
k vypoctu je velmi obtizny. VyuZijeme proto nejprve ziejmé nerovnosti, platné pro v§echna
kladna realna cisla: 1+i4 > 1. Plati:

X

12
T T f T dx
S =27Z'J‘1‘ 1+ (lj dX=27rJ.1- 1+i4dx > 2%_[?;
1X X lx X 1

a
Vv limité potom plati S > lim 2;4% = lim 27r[ln x]i‘ = 2z Ina. Roste-li parametr a nade
a—w 1 X a—o©

vSechny meze, je povrch Torricelliho trumpety opravdu nekonecné velky. Jak jiz bylo vyse
uvedeno, problémem pro studenty ziistdva presny vypocet nevlastniho integralu

[ee]
S = 27;-[1. /1+ %dx- Postup jeho feseni nyni uvedeme. Pro zjednoduseni budeme
X X
1

nejprve fesit neurCity integral

jl' /1+i4dx,
X X

pri¢emz pii feSeni vyuzijeme postupné tii substituce a rozklad na parcialni zlomky. Postup
jen naznac¢ime; podrobny vypocet lze pfenechat zajemciim jako cviceni.
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, . 1 , . .
a) Prvni substituce: — = t . Po dosazeni dostaneme integral

(-3t

dt-
X
, o _ , . , 1 1 du
b) Druhé substituce: tg u = t. Po dosazeni obdrzime integral ve tvaru | — = || —— - .
2 )dsinu cos?u
virav? 41

u
c¢) Tteti substituce: tg E = V. Dosazenim ziskdme integral (— %)I

v-(1-v)? - (1+v)?

d) Rozkladem na parcialni zlomky piejde posledni z integrali do tvaru

1\l 2 1 1
-~ |[|=- ~+ > | dv
200V (1+v)T (1-v)
Vypocet tohoto integralu je jiz snadny, vysledkem je vyraz (bez integraéni konstanty)

1 1
—=|Inv - :
2 1-v?

Po zpétném dosazeni vSech tii substituci dostaneme vysledek (bez integracni konstanty)

JE }1+i4 dxz(—llln(\/1+x4—x2j— 1 -
X X 2 2x2 \/l+x4 —2x4

Poznamenejme, Ze ani zpétné dosazovani neni jednoduchou zalezitosti a mize studentim
zpusobit fadu technickych problémt. Vratme se nyni k pivodnimu nevlastnimu integralu.
Plati:

S =27r.[1- /1+i4dx =2 [—ljln(\/1+ x* —xz)— !
1 X X 2 2x*V1+x* —2x* |,

Vytesenim tohoto integralu pomoci limitnich procest zjistime, Ze tento integral diverguje.
Gabrieltiv roh ma tedy skutecné nekonecny povrch.

Dioklova kisoida

Kdyz byly objeveny vlastnosti Torricelliho trumpety, byla skute¢nost, Ze rotace nekone¢né
dlouhé kiivky okolo osy x generuje objekt kone¢ného objemu, povazovana za paradoxni. Az
pozdg€ji byly podobné paradoxy vysvétleny srozvojem teorie nekoneénych mnozin a
nekonecnych fad. Poznamenejme, Ze zhruba ve stejné dobé Christian Huygens a Frangois
Walther de Sluze objevili rotaéni téleso s piibuznymi vlastnostmi: nekoneéné vysoké pevné
téleso s kone¢nym objemem, které obepina nekonecné velkou dutinu. De Sluze tento objekt
popsal jako ,nadobu k piti, kterd malo vazi, ale kterou ani nejvétsi pijan nedokaze
vyprazdnit“. Toto téleso vznikne rotaci plochy lezici v 1. kvadrantu, ohrani¢ené Dioklovou
kisoidou, osou x a pfimkou x = 1, kolem osy y. Dioklova kisoida je kiivka, obecné
3
definovana vztahem y?2 - % prox=0,a eR,a>0.Vnafem ptipads je a = 1, tzn.
a—Xx
3

rovnice Kisoidy je tvaru y2 = X" Protoze tato al gebraicka kfivka je pomérné malo znama,
1-x
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uvedeme jeji odvozeni (viz [2]-JareSova, Volf 2014, s. 52-53). Sledujme nasledujici obrazek
6.

Zakladnimi prvky konstrukce kisoidy jsou kruznice a jeji teCna v bodé A. Kruznici
,~umistime* v soufadné soustave tak, ze ,,protilehlou® tecnou je osa Y, kterd se dotyka
kruznice v poc¢atku O a osou x je ptimka OA. Pro libovolny bod C na zvolené teéné
sestrojime usecku OC. Tato tisecka protina kruznici v bodé¢ B. Na tise¢ce OC nyni vyznacime
bod P tak, Ze plati | OP | = | BC| . Provedeme-li tuto konstrukci pro viechny body C dané
teCny, pak vyznacené body B vytvofi kisoidu.

by

obrazek 6 (zdroj [2]-JareSova, Volf 2014, s. 52)

Uvedeny postup popiseme analyticky. Polomér kruznice oznac¢ime r, soutradnice bodi O, P,
B, C necht jsou po fadé [0, 0], [X, ], [b1, b2], [2r, c2], stied kruznice ma soufadnice [r, 0],
y

smérnice piimky OC je — . Bod B lezi na pfimce OC i na kruznici, pro jeho soufadnice [ba,
X

b,] tedy plati soustava rovnic s parametrem r:

b, = S by,
X
(by —r)* + b2 =r2
y 2
Resenim dostaneme p, = X" b, = 2% p¥imka OC protind zakladni te¢nu v bod&

X2 1 y2 N y2
C. Délici pomér bodii P, B vzhledem k bodim O, C na tisece OC je roven délicimu poméru
X-ovych soufadnic téchto bodu, plati tedy vztah

2rx?

2

X = 2r — by, tzn. po dosazeni za by vztah x = 2r — 7
X" +Yy

27



Beranek, J.:
Givanni Torricelli jako matematik

3

Polozime-li a = 2r, Ize posledni vztah upravit do tvaru y2 = , coz je rovnice kisoidy.

a—X
Kisoida lezi pouze v prvnim a ¢tvrtém kvadrantu, jeji asymptotou je pfimka X = a. Je rovnéz
soumérna podle osy X. Poznamenejme, ze v polarnich soufadnicich lze vyjadfit rovnici
kisoidy ve tvaru

r=2atgesin g,
jeji parametrické vyjadreni je dano vztahy
at? at®

X

= y y: .
1+t2 1+t2

Vratime-li se k de Sluzeho ,,nadob&®, pak Ize skute¢né integrovanim zjistit, Ze obsah plochy

ohrani¢ené kisoidou a jeji asymptotou X = a je roven g — EEaZ ,proa =1tedy S = %7; .
4

Omezime-li se na prvni kvadrant, pak § = g;; . Rotaci této plochy o kone¢ném obsahu

V prvnim kvadrantu kolem osy Yy pak dostaneme ,,nadobu* o kone¢ném objemu, ktera zfejme
ohranic¢uje dutinu o nekonecném objemu. Pro plnost uvedeme i na tomto miste postup pfi
vypoctu potfebného integralu. Omezime se na urceni plochy ohranicené kisoidou a jeji
asymptotou, ktera je podmnozinou prvniho kvadrantu, rovnéz budeme uvazovat piipad pro

1 / 3
a = 1. Budeme tedy feSit nevlastni integral J' X dx - Podobné jako pii vypoctu povrchu
1-x
0

Torricelliho trumpety budeme tento integral nejprve pocitat jako neurcity. Integral

3
J' X dx nejsnaze vyfesime pomoci substituce x = sint. Po dosazeni obdrzime integral
1-x

2_.. sint dt . Nyni s pomoci trigonometrickych vztahti

1-cos2t 1+ cos4t

2

sint = , cos? 2t =

odvodime vztah sint = 3.1 Cos 2t + %cos 4t . Po integraci plati (bez integra¢ni konstanty)
ZJ‘sin4 tdt = > t—Lsin2t+ L sinat.
4 2 16

Pti zp&tném dosazeni substituéniho vztahu vyuZijeme vztaht Sint = Jx , t =arcsin Jx ,
sin2t = 2sint-v1-sin?t ,sin4t = 4sint-vV1—sin®t ((1-2sin%t).

Po dosazeni a uprave dostavame hledany neurcity integral

3
HL dx:Earcsin\/;— x,3 Ax-x2.
1-x 4 2 4
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Nyni Ize psat

:[\/de:ii_rllj\/jdx—lll_rpl{ arcsin/x — ( 4]“}; -

lim 3arcsim/§—(+j k_k2|=3.Z_og_3,.
4 2 4

k—1

Tento vysledek odpovida hodnoté vyse uvedené pii popisu de Sluzeho ,,nadoby*.

I kdyz posledni ptiklad neni pfimo spojovan s Evangelistou Torricellim, vychazi z jeho
vysledkti; Christian Huygens a Francois Walther de Sluze byli zifejmé€ inspirovani
Torricelliho trumpetou. Problémem pro historiky je otdzka, jak urcili uvedeni ucenci
vlastnosti popsanych téles bez znalosti integralniho poctu. Zavérem jenom poznamenejme,
7e kisoida neni objevem Torricelliho a jeho soudasnikii. Tuto kiivku znali jiz staii Rekové,
kteti ji nazvali kissoidou podle podobnosti s bie¢tanovym listem (biect’an se fecky nazyval
kissos). Kisoidu sestrojil poprvé fecky matematik Diokles, proto se také nékdy nazyva
dioklova kisoida (viz [2]-Jaresova, Volf 2014).

Zavér

V predchozim textu jsme se zdaleka nevénovali vSem matematickym objeviim Giovanni
Evangelisty Torricelliho Zajimavé by napf. bylo uvedeni pﬁvodniho Torricelliho odvozeni
problémy fesi v soucasnosti pomoci infinitezimalniho poctu. Podstatné je, ze Zkoumam

vyznamnych objevu v historii matematiky ma ve vyuce matematiky svoje nezastupitelné
misto, zejména jako motivacni faktor a rozvijeni zajmu o jeji dalsi studium.
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Prevencia online rizikového spravania — nevyhnutnost’
vo vyucovani informatiky v zakladnych a strednych $kolach

Prevention of online risky behaviour — a necessity in the teaching
of computer science in primary and secondary schools

Ingrid Emmerova

Abstract

Problem behaviour among primary and secondary school pupils is widespread and
varied in terms of severity, intensity and frequency of occurrence, and it is reflected in
the daily work of primary and secondary school teachers. The increase in risk and
problem behaviour among children and young people requires that this area be given
intensive attention, particularly from a preventive point of view. Effective prevention
is essential. A school is an important socialising and educational factor and should play
an essential role in the implementation of prevention. It is necessary to respond to new
trends, such as the rise in cyber-aggression and cyber-bullying, as well as other virtual
space risks.

Keywords: Problem and risky behaviour of pupils. Online risks. Prevention. Prevention in
school.

Uvod

Problémové spravanie ziakov zakladnych a strednych $kol je znacne rozsirené
aroznorodé z hladiska zavaznosti, intenzity a frekvencie vyskytu, ¢o sa odzrkadl'uje
vV kazdodennej praci ucitelov zakladnych a strednych $kol. Prvé problémy sa zaCinaju
objavovat a prejavovat’ u zZiakov ¢oraz nizSich vekovych kategorii.

Kazda skola je originalna (svojou lokalitou, skladbou Ziakov i ucitel'ov, ma svoje
vlastné problémy a Specifika), je nutné v nej vytvarat bezpecné prostredie, realizovat’
systematicku a efektivnu prevenciu, riesit’ vychovné problémy. Aktualnou tlohou $kol a ich
zamestnancov je vytvaranie bezpe¢ného prostredia na Skolach a zlepSovanie vztahov
v triednych kolektivoch. Ziakom je potrebné poskytovat pocit psychického bezpecia
a istoty, eliminovat’ neziaduce prejavy, vratane rizikového a problémového spravania.

Rizika a ohrozenia vo vzt’ahu k virtualnemu priestoru

Pre sGi¢asn situdciu je tiez typické, ze sa roz§irujii nové negativne javy spojené
s médiami a online prostredim, osobitne pre deti a mladez. Predovsetkym anonymné
prostredie internetu predstavuje v tomto smere zna¢né nebezpecenstvo.

Polakova a Conkové (2021) pri rizikiach poukazujii na moznost’ &erpat’ informacie
z roznych zdrojov, Casto vSak neoverenych, vyberat’ si zdbavné programy (a nie vzdelavat’
sa), ohrozenie vznikom zavislosti, znizuje sa koncentracia a negativnym dopadom je aj
pasivita v mysleni i rozhodovani. Socidlne siete podl'a Pasternakovej (2019) v negativnom
zmysle potlacaju autoritu rodicov a pedagdgov, nekontrolované a ¢asovo neobmedzené
pouzivanie moze viest’ k psychosomatickym problémom, sposobit’ problémy socializacie,
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komunikacie, vznik obezity, zavislosti, zdravotné problémy a pod. Vankova a Henzelova
(2022) medzi najvyraznejSie negativne javy zarad’uju internetovu zavislost’, Sikanovanie,
sledovanie stranok s toxickym obsahom, hanlivé prejavy a netoleranciu, nepravdivé
podvodné spravy a konSpirdcie, radikalizdciu, komunikaciu s nezndmymi l'ud'mi cez
internet, Sirenie detskej pornografie, sexting a kybergrooming. Prieskumy o spravani, ktoré
stvisi so zdravim u 11, 13 a 15-roénych skolakov v ramci projektu Health Behavior in
School-aged Children (Madarasova Geckova, Husarova a kol., 2023) poukazuju na silny
vplyv internetu na zivot Ziakov.

Vo vztahu k online prostrediu méze ist’ u ziakov o rizikové vyuZzivanie internetu
(napr. neuvazené zverejiiovanie udajov, vyhl'adavanie nevhodnych obsahov, nadmerny cas
straveny na internete), ako aj rizikové, resp. problémové spravanie v prostredi internetu
(napr. kybersikanovanie).

NajvicSia pozornost je v odbornej literatire venovana kyberSikanovaniu.
Kybersikanovanie napriek absencii redlnej fyzickej sily je velmi zdkerné a nebezpecné.
V niektorych pripadoch moéze 1ist aj okombinaciu klasického Sikanovania a
kyberSikanovania: fyzické Sikanovanie je natocené a nasledne zverejnené na internete, ¢o
obet’ eSte viac zrafiuje a ponizuje. V suvislosti s kyberagresiou Holld a Kudlova (2022)
upozoriuju, ze okrem toho, ze sa moze vyskytnut’ kedykol'vek pocas dia a okamzite sa
roz§irit’ na velké mnozstvo l'udi, pachatelia nevidia negativne G¢inky na obet, o nasledne
brani empatii a podporuje recidivu.

Nenavistné prejavy na internete sa oznacuju ako cyberhate alebo hejtovanie. Moze
to byt Sirenie textov ¢i videi, ktoré propaguju alebo ospravedlnuju extrémizmus, xenofobiu
&i rasizmus. Ziaci si neuvedomuju, ako mdzZe hejtovanie zasiahnut’ samotné obete. Ma tiez
negativne nasledky v oblasti Sirenia nendvistnych prejavov extrémistického alebo
radikalistického charakteru.

Odbornici v suvislosti s virtualnym prostredim poukazuji na d’alsie riziko, ktorym
je body shaming (ako napr. Dulovics, 2022b, Zidova, Kurincové, Turzak, 2022 a i.). Vznika
ako negativny dosledok prezentovaného idealu krasu, najmi prostrednictvom socialnych
sieti. Ti, ktori sa od idealu atrendu odliSuji, s poniZovani, ¢o méze prerast az do
Sikanovania ¢i kyberSikanovania.

Anonymné prostredie internetu ohrozuje deti a mladez aj v suvislosti so sexudlne
rizikovym spravanim. Sexting a sextortion predstavuju realne rizikd pre pubescentov
i adolescentov, Co potvrdili vysledky viacerych vyskumov (Barrense-Dias, Chok,
Stadelmann, Berchtold, Suris, 2022; Mori, Park, Temple, Madigan, 2022).

Sexting zarad’'ujeme medzi rizikové spravanie, ktorého mozné negativne désledky
si mladi Tudia neuvedomuji. Sexting je elektronické rozposielanie textovych sprav,
vlastnych fotografii ¢i vlastného videa so sexudlnym obsahom, najcastejSie medzi partnermi.
Sexting mozno hodnotit’ ako rizikové spravanie. Rozposielany citlivy material mozno 'ahko
zneuzit, napr. po rozchode moze jeden z partnerov tieto materidly Sirit’ prostrednictvom
mobilov ¢i internetu. Vaznym rizikom je tiez skutocnost’, ze citlivy material mozno poslat’
aj cudziemu Cloveku (anonymné prostredie internetu umoznuje vydavat’ sa za spoluziaka /
spoluziacku, vyldkanie intimnej fotky vydieranim a pod.). Existuje uzky vztah medzi
kybersikanovanim a sextingom, zverejnenie zneuzitych intimnych materialov na internete
obet’ zranuje a moze spdsobovat’ opakovani ujmu.

Sexting umoznuje sexualnym deviantom (predatorom) relativne lahky pristup
k informaciam, ktoré im pomozu ziskat’ doveru dietat’a ¢i mladistvého a vydierat’ ho. Moze
suvisiet' s nebezpecnym javom, ktory nazyvame sextortion. Sextortion predstavuje
donutenie k sexualnym sluzbam ¢i laskavostiam, online vydieranie obete. Pachatel’ moze
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ziskanymi materialmi donutit’ obet’ k osobnému stretnutiu, vydieranie moze prerast’ az
k niitenej prostitucii.

Vo vztahu k online priestoru nebezpecenstvo predstavuje aj Kybergrooming. lde o
také spravanie osoby na internete, ktoré vyvola v obeti falo§n doveru a presved¢i ju, aby
sa osobne stretli. Motivom takého spravania je sexualne zneuzitie, fyzické nasilie alebo
zneuzitie obete na pornografiu ¢i prostitiiciu.

Je potrebné upozornit’ aj na rizika online vyziev (tzv. challenges). Okrem pozitivne
zameranych vyziev vsak existuje velké mnozstvo vyziev, ktoré moze (osobitne vo vekove;j
kategorii deti a mladeze) spdsobit’ vaznu psychicku ¢i fyzickl ujmu. Ich podstatou je zapojit’
sa do plnenia nebezpecnych tloh s naslednym natdcanim a zverejnenim na internete.

Pocitace a internet pouzivame denne, ¢o moze byt’ potencialne zdrojom prezivania
prijemnych pocitov a u predisponovanych osob moze vzniknut' zavislost'. Nelatkové
zévislosti maji v mnohych smeroch blizko k zavislosti na alkohole alebo inych drogach.
Zarad’'ujeme ich medzi ndvykové a impulzivne poruchy. Pri vyuzivani pocitacov a internetu
to moze byt rizikové spravanie vo vztahu k hraniu online hier, vyuZzivanie internetu na
sexualne ucely alebo zavislost’ na online komunikacii. Pri detoch a mladezi sa najcastejsie
jednd o nadmerné pouzivanie internetu, nie zavislost. Nadmerné¢ pouzivanie vSak
jednotlivcovi Skodi a mdze sa rozvinut excesivne pouZivanie internetu az vyslovene
navykové zavislostné spravanie (internetova zdvislost’). Pri excesivnom pouzivani internetu
ide 0 nadmerné pouzivanie internetu, ktoré vedie ku komplikaciam v roznych oblastiach
zivota. Pri detoch amladezi je rozSirenejSie prave excesivne pouzivanie internetu.
Excesivne pouZzivanie internetu moze prejst’ do zavislostného spravania.

Problémové vyuzivanie telefonu Casto suvisi s internetom, pretoze Ziaci sa cez mobil
prip4jaju na internet. Je potrebné rozliSovat’ od primerané¢ho pouzivania mobilného telefonu,
ked’Ze v sucasnosti je pouzivanie mobilnych telefénov medzi ziakmi zakladnych i strednych
§kol vel'mi rozsirené, popularne a vlastnictvo mobilu je ¢asto aj vecou prestize.

Zneuditie osobnych udajov a sebaodhal’ovanie je vaZznym problémom. Deti
a mladez nepremyslene zverejiiuju informacie o sebe a svojej rodine, ktoré mozno zneuzit'.
V poslednom obdobi narasta popularita socialnych sieti. K rizikam internetovych socialnych
sieti mozno zaradit’ najmd zverejiiovanie osobnych a citlivych informacii, ale v tejto
suvislosti aj kyberSikanovanie, sexualne obtazovanie a zneuzivanie.

Kopecky, Szotkowski, Mickova a Krej¢i (2023) upozornuji na problematiku
sharentingu. Ide o spravanie rodi¢ov, ked’ nadmerne zdiel'aju fotografie alebo videa svojich
deti, vi¢Sinou bez ich suhlasu, zakladaju profily svojich deti alebo r6zne online denniky.
Rodicia prezradzaju o svojich detoch mnozstvo citlivych informacii a zdiel'aji material, o
mozno v budicnosti zneuzit' na poniZzovanie ¢i kyberSikanovanie dietata. Deti mozno
zneuZzit’ na propagaciu svojho politického nazoru, na tvorbu extrémistického a nenavistného
obsahu a pod.

Na internete sa mozu deti a mladez dostat’ k nevhodnym obsahom, ktoré moézu
negativne posobit’ na psychicky a moralny vyvin, ¢i uZ je to nasilie a agresivita, pornografia
a sexudlna promiskuita, ale irasizmus, d’alej je to ohrozenie tvorby adekvatneho
hodnotového systému a utvaranie predsudkov.

Anonymita internetu predstavuje pre deti amladez priestor na flirtovanie,
nadvézovanie kontaktov, experimentovanie, ziskavanie informécii o sexualite. V prostredi
internetu sa mézu dostat’ k materialu neprimeranému ich veku, mézu prekracovat’ hranice
vhodného spravania a tiez sa mozu stat’ obet'ou sexualneho obt'aZzovania.

V stvislosti s detmi a mladdezou je tiez zvySené riziko internetovej sexudlnej
kriminality, kedy sa stavaji obet'ou (De La Hoz, 2021; Emmerova, 2023).
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Skola a prevencia online rizikového spravania

Skola je vyznamnym socializaénym a vychovnym ¢&initelom, ktora by mala
zohréavat’ zasadnt ulohu i pri realizacii prevencie.

Dulovics (2022a) vymedzuje hlavné tlohy s$koly v oblasti prevencie online
rizikového spravania ziakov nasledovne:

e viest ziakov k bezpecnému pouzivaniu internetu;

e oboznamit' ziakov s rizikami, ktoré mézu byt désledkom ich I'ahkovazneho
a nepremysleného konania vo virtudlnom priestore;

e viest ziakov k dodrziavaniu pravidiel slusného spravania aj vramci online
komunikacie;

e naucit’ ziakov ako reagovat’ a postupovat’, ak sa stani obetou kyberSikanovania
alebo sa stretnu s inou formou virtualneho ohrozenia;

e vytvarat pozitivnu klimu v $kole a priestor pre otvorenu priatel’ski komunikaciu;

e podporovat’ u ziakov prosocialne spravanie a empatiu — V realnom i virtudlnom
priestore;

e rozvijat uziakov schopnosti primeranym sposobom riesit’ interpersonalne
konflikty;

e rozvijat kritické myslenie Ziakov;

e informovat’ ziakov o tom, na koho by sa mohli obratit’ a poziadat’ o pomoc ak sa
stretli vo virtualnom priestore niecim, Co ich znepokojuje.

Pri realizovani prevencie rizikového ¢i problémového spravania je nutné klast’ doraz
na jej systematickost a premyslené koordinované planovanie. Pravidelné realizovanie
preventivnych aktivit je omnoho ucinnejSie nez uskutocnenie jednorazovej aktivity.

Medzi vSeobecné ciele vychovy a vzdelavania patri rozvijat’ socialne kompetencie
a podporovat’ prosocidlne spravanie ziakov. Persondlne zabezpecenie prevencie
v Skolach, ¢ize realizatori prevencie, zohravaju dolezita ulohu. Prevenciu mézu realizovat’
pedagogicki i odborni zamestnanci $kol. Aktualnou vyzvou sucasnej Skolskej praxe je
pripravenost’ pedagogickych zamestnancov realizovat’ i¢inna prevenciu, ako aj problémy
ziakov v spravani adekvatne rieSit. V kompetencnom profile ucitela prvého stupia
zéakladnej $koly, ucitel’a druhého stupna zakladnej Skoly i ucitel’a strednej Skoly sa uvadza:

e mat zadkladné praktické skusenosti s rozpoznanim socialnopatologické prejavov
spravania sa ziakov,

e poznat rizikd socialnopatologickych javov a moZnosti primarnej prevencie
a napravy,
rozpoznat® socialnopatologické prejavy spravania sa ziakov,

e cielene zarad'uje aktivity primarnej prevencie socialnopatologickych javov do
vyucovania,

e odhaluje prejavy socialnopatologického spravania, aktivne spolupracuje so
zakonnymi zastupcami ziaka a odbornikmi (kolegami) na ich eliminacii,

e vyhodnocuje ucCinnost  intervencii  (zasahov, rieSeni) pri eliminacii
socialnopatologickych javov v spolupraci so zdkonnymi zastupcami ziaka.
Dulovics (2022a) uvadza, ze v Skolskom prostredi existuje niekol’ko sposobov, ako

mozno persondlne zabezpecit' prevenciu online rizikového spravania: prostrednictvom
ucitela, ktory =zastava funkciu Skolského koordinatora vo vychove a vzdelavani
(v niektorych pripadoch aj vychovného poradcu), prostrednictvom ucitel'a vykonavajuceho
funkciu Skolského digitalneho koordinatora, prostrednictvom ucitelov vyucujacich
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predmety, do ktorych je mozné zakomponovat prevenciu online rizikového spravania ¢i
prvky medialnej vychovy, prostrednictvom ucitel'ov vyucujicich medidlnu vychovu ako
samostatny predmet a vV rdmci neSpecifickej prevencie prostrednictvom vsetkych ucitelov,
ktori vychovnym posobenim ovplyvilujii osobnost’ Ziaka v smere ziadiceho rozvoja a su
pozitivnym vzorom v spravani. Musime konstatovat’, Ze pedagogicki zamestnanci moézu vo
vel'kej miere participovat aj na prevencii d’al$ich druhov rizikového ¢i problémového
spravania.

V podmienkach zakladnych a strednych $kol méze ucitel’ najlepsie a najéastejSie
pOsobit’ na ziakov v ramci primarnej prevencie na triednickych hodinach, na hodinach
etickej vychovy a naboZenstva, priestor je aj na d’al§ich vyucovacich hodinédch, kde to
ucebné osnovy tematicky umoznuju. V suvislosti s prevenciou online rizikového spravania
ma osobitné postavenie vyucovanie informatiky.

Povinnou sucastou obsahu vzdelavania su prierezové témy. Preventivny rozmer
nachddzame najmé v prierezovych témach osobnostny a socidlny rozvoj, ochrana Zivota
a zdravia, medidlna vychova, multikultirna vychova a i.

Manazment $kol a realizatori preventivnych aktivit musia adekvatne reagovat’ na
aktudlne trendy a vyzvy vtejto oblasti, pldnovat preventivne aktivity, efektivne
je spolupracovat’s odbornikmi mimo $kolského prostredia (napr. pracovnici z poradenskych
zariadeni, policajti — preventisti, lekari a d’al$i odbornici). Na dolezitost funkéného
manazovania v ramci $koly poukazuju Jablonsky (2017), Veteska, Svobodova a Tureckiova
(2022), zasadnt ulohu to zohrava aj pri prevencii.

Sucasna situacia akcentuje pri realizovani prevencie v Skolskom prostredi na dva
aspekty:

1. aby sa ziaci zakladnych a strednych $kdl nedoptistali problémového spravania, ktoré
moze prerast’ az do pachania trestnej ¢innosti,
2. aby sa ziaci zakladnych a strednych §kol nestali obet'ou (napr. kybersikanovania).

V suvislosti s prevenciou online ohrozeni je dblezity rozvoj kritického myslenia,
ktoré je vhodnym nastrojom predchadzania rizik spojenych s virtudlnym prostredim.
V oblasti prevencie je dolezité naucit’ ziakov kriticky vnimat’ a zhodnotit' informacie,
udalosti, dokumenty, vyjadrenia ludi. Kritické myslenie zohrava doélezita ulohu pri
predchadzani manipulacie, napr. zo strany zhubnych kultov a siekt. Sthlasime s Hollou
a Biel¢ikovou (2023), Ze bezpecnost’ vo virtualnom prostredi, resp. kyberneticka bezpecnost’
sa zacina kritickym myslenim. Kritické myslenie je jednou z najpodstatnejSich zru¢nosti 21.
storocia, ktort je nevyhnutné dosiahnut’ v tejto ére spolo¢nosti zaloZenej na vede a technike.

V stvislosti s prevenciou mozno poukazat’ aj na ulohy medialnej vychovy, ktorej
hlavnym cielom je podporovat’ veku primerané zodpovedné vyuzivanie médii a rozvijat
kritické postoje vo vzt'ahu k medialnym obsahom a kriticky posudzovat’ medidlne Sirené
posolstva. Vo vztahu k internetu naucit’ Ziakov, aby si overili zdroje informacii. Medialna
vychova ma velky vyznam pri prevencii rizikového spravania v suvislosti s online
prostredim. Jej cielom na 1. stupni ZS je, aby Ziaci lepsie porozumeli pravidlam fungovania
medialneho sveta, primerane veku sa v lom orientovali a dokazali posudzovat’ medialne
§irené posolstva. Na 2. stupni ZS je jej ciefom u Ziakov rozvinut’ schopnost’ kompetentného
a zodpovedného zaobchadzania s réznymi druhmi médii, komunikaénymi technologiami
a ich produktmi. Do u¢ebnych osnov je vhodné zaradit’ témy ako nasilie v médiach, medialni
a skuto¢ni hrdinovia, ako zhodnotit’ filmové dielo a pod. U stredoskoldkov by témy
medialnej vychovy mali byt naro¢nejSie a vymedzené v kontexte aktualnych spoloc¢enskych
javov a situacii. Cielom v tejto vekovej kategorii by o. i. malo byt formovat’ schopnost’
ziakov kriticky posudzovat medidlne §irené posolstvd a tiez uvedomovat si negativne
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medialne vplyvy na svoju osobnost. Témy medidlnej vychovy by mali byt naro¢nejsie
a vymedzené v kontexte aktualnych spolo¢enskych javov a situacii, napr.: medialny
priemysel, vplyv politickych a ekonomickych zadujmov na fungovanie médii, pravo na
stikromie, medialne hviezdy, Zivotny $tyl, reklama a i.

Rozvijanim medialnej gramotnosti a kritického myslenia je mozné preventivne
posobit’ na ziakov a pomoct’ im tak odoldvat’ negativam online prostredia a naucit’ ich média
pouzivat’ vhodnym a bezpe¢nym spdsobom.

Pre efektivnu prevenciu je nutné prepojenie kognitivnej, afektivnej a konativnej
zlozky osobnosti u ziakov, CiZe prepojenie preventivneho posobenia na ,,vedomosti —
postoje — socialne zrucnosti“. To znamend, ze okrem sprostredkovania objektivnych
vedomosti o socialnopatologickych javoch, je nutné svoje Usilie zameriavat’ aj na rozvijanie
negativnych postojov k takymto javom. Zaroven vSak Skola musi pripravit ziakov
rozvijanim socidlnych zru¢nosti zameranych na odmietanie rizikového ¢i problémového
spravania — aj Vv suvislosti s online prostredim.

Prispevok je vystupom projektu KEGA 012KU-4/2022 Bezpecnost Skolského prostredia —
novd vyzva pre rozvoj vybranych kompetencii ucitelov zakladnych a strednych skol.
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Vedomosti v uzadi — trend reformnych snah
alebo slepa uli¢ka pedagogickych teorii

Knowledge in the background - the trend of reform efforts
or the blind alley of pedagogical theories

Tomas Jablonsky
Abstract

Does knowledge matter or is the priority to develop skills such as critical thinking,
cooperation, problem solving, communication, etc.? The aim of this paper is to present
the learning of knowledge, knowledge and skills as a complex and symbiotic system of
students' education.

Keywords: Knowledge. Skills. Learning. Reform. Education.
Uvod

Prispevok by sme zacali spravou, ktora v médiach zaznela pri prilezitosti zaCiatku
tohtoro¢ného skolského roka. Uvedena sprava suvisela so spustenou reformou zakladného
vzdelavania vo vybranych experimentalnych skolach: ...deti sa naucia samostatne mysliet,
konat a rozhodovat... deti by sa mali v Skolach namiesto ucenia vedomosti, ktoré si vedia
rychlo vyhladat ucit to, ako riesit zloZitejsie probléemy...

V sucasnosti rezonuje z mnohych kruhov, bohuzial aj odbornych téza, resp. idea
prvoplanovych a I'iabivych hesiel, ktorymi sa potencialna reforma zakladného vzdeldvania
verejnosti ohlasuje. Napr.: priprava ziakov pre 21. storoCie zasadne meni charakter
vzdeldvania oproti prechadzajucim obdobiam. Kvoéli evidentnému pokroku v oblasti
technoldgii a ekonomike nemdzeme ziakov ucit’ zastaranymi a neefektivnymi postupmi.

Na viacerych prednasSkach v odbore ucitel'stvo a pedagogické vedy zistujem, ze
Studentom je Casto v§tepovana schéma, kedy konstruktivizmus je efektivny, priama vyucba
vedena ucitelom je neefektivna, nudna a demotivujica. Viacero didaktickych stratégii
suvisiacich s efektivnym ucenim, ktoré si osvojuji kandidati ucitel'skych povolani alebo
pedagégovia vramci réznych kurzov celozivotného vzdelavania si malo efektivne.
Samozrejme, ze v zlych rukach méze byt neefektivny a nudny kazdy vyucovaci postup.

Mnoho stratégii, ktoré boli v§tepované ako nespochybnite'né axiémy, nemali ziadnu
alebo len minimalnu oporu v empirickych dokazoch. Herbert Simon (nositel Nobelovej
ceny za ekonomiku z roku 1978) so svojim timom v oblasti kognitivnej vedy prezentuje
kritiku mnohych popularnych myslienok v americkom skolstve (analogicky by sme to mohli
aplikovat’ aj na nas vzdelavaci systém) - ...do §kol su denne zavadzané nové pedagogické
teorie (bez toho, aby boli oznatené ako experimenty) na zaklade ich filozofickej
vierohodnosti ¢i vierohodnosti opierajicej sa o zdravy sedliacky rozum, av§ak bez skuto¢nej
empirickej podpory (https://daisychristodoulou.com/2016/12/ herbert-simon-and-evidence-
based-education/).

Vo vzdelavacich systémoch posobili a dodnes Casto posobia az antagonisticky — a to
rovina individualizmu a naturalizmu verzus idea spolo¢ného obsahu smerujicej k vizii
prirodzeného vyvinu dietata. Pricom ale, vzdeldvacim tmelom st univerzalne myslienkové
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zrucnosti ako kritické myslenie, rieSenie problémov a pod., nie spolo¢né vedomosti. Do
vzajomného kontrastu sa tak dostava skill-centrizmus a knowledge-centrizmus.

Ako relevantna edukacna cesta sa namiesto formalneho ucenia sa faktov prezentuje spdsob
ucenia sa prostrednictvom objavovatel'skych postupov a minimalneho vedenia zo strany
ucitela, kde ucitel’ ma zastavat’ najmé poziciu moderatora, sprievodcu a nebyt’ centralnym
prvkom vo vyucovani.

Co nam ,hovori“ historia?

Prikladov z historie je viacero. Uvediem aspoi niektoré. Znamy filozof a pedagdg
osemnasteho storocia Jean-Jacques Rousseau prezentoval ideu, v ktorej vyucba faktickych
informacii neprinesie ziakom skuto¢né porozumenie. V jeho knihe Emil, alebo o vychove
uvadza, aby sme diet’at'u nezadavali Ziadne slovné lekcie, mal by sa ucit’ iba skrze skusenost’.
Dovodom je, Ze ucit’ sa fakty je neefektivne. Aky ma zmysel vpisat’ im do mozgu zoznam
symbolov, ktoré pre ne ni¢ neznamenaju? - konstatuje Rousseau. Americkt pragmatickt
pedagogiku, ktoru reprezentoval v devitnastom storo¢i John Dewey sa identicky akcentuje
sktsenost’ a ddlezitost’ ucenia sa cez prakticka skusenost. Do popredia pedagogického
zédujmu staval tie metody, pri ktorych urcité dispozicie a zdujmy dietat’a uréuju vzdelavaci
proces. Prezentuje, Ze skuto¢nym stredom korelacie Skolskych predmetov nie su ani veda,
ani literatlira, ani dejepis..., ale vlastné spolocenské aktivity dietat’a.

V druhej polovici dvadsiateho storocia Paulo Freire vo svojej knihe Pedagogika utlacanych
analogicky ako predchadzajuci dvaja pedagogovia, kritizuje ucenie sa faktom, ktoré brania
ziakom skuto¢ne pochopit’ realitu okolo nich.

Z tohto stru¢ného exkurzu vyplyva, ze ucenie sa naspamit’ je Casto kritizovanou
metddou. Na dokreslenie uvedenych skutocnosti sa aplikuje pejorativny termin pri uéeni sa
naspamat’ ,,dril and kill", ktory vo svojej podstate deStruuje motivaciu Ziaka vo vztahu
k efektivnemu uceniu, ochudobnuje ziaka o spontannost’ a radost’ z u¢enia, vedie k pasivite
a tym padom je neefektivny.

Teoreticko — empirické dokazy o vyzname ulenia sa poznatkov

Velka cast’ moderného skimania l'udskej inteligencie bola podnietena vyskumom
umelej inteligencie (artificial intelligence). Aby mohli vedci skons$truovat’ stroj, ktory by
dokazal mysliet, potrebovali lepsie porozumiet’ tomu, ako I'udia naozaj premyslaji (Didau,
2015).

Od polovice 50-tych rokov dvadsiateho storoéia, jeden z priekopnikov v tejto
oblasti, uz spominany Herbart Simon, rozsiril pojem myslenie tak, aby pokryval omnoho
$irsi rozsah kognitivneho spravania. V 60. a 70. rokoch dvadsiateho storocia sa vedci zhodli
na zakladnom mentalnom modeli poznavania, ktory bol odvtedy zdokonalovany a
vylepSovany. Tento model ukazuje, ze fakty, ktoré mame v dlhodobej pamiti, su pre
spoznévanie zivotne dolezité. Kirschner (2006) a jeho spolupracovnici argumentuji, Ze nase
chapanie ulohy dlhodobej pamidte v I'udskom pozndvani sa za poslednych niekolko
desatro¢i vyrazne zmenilo. UZ nie je vnimand ako pasivny zasobnik jednotlivych
izolovanych informaécii, ktoré nam umoZznia zopakovat’ to, ¢o sme sa naucili. Nie je ani
chépana ako sucast’ I'udskej kognitivnej architektary, ktord by mala iba okrajovy vplyv na
komplexné kognitivne procesy ako myslenie a rieSenie problémov. Dlhodoba pamét’ je teraz
naopak nazerand ako centralna, dominantna Struktira 'udského uvaZovania. Vsetko, ¢o
vidime, poCujeme a o com premysl'ame, je ovplyviiované nasou dlhodobou pamétou a je na
nej kriticky zavislé.
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Ako argumentacna protivaha od kritikov ucenia sa mnozstva poznatkov zaznieva

konStatovanie s vyuzitim ndhodnej informacie typu: Na o potrebujem vediet’ kol’ko kosti
ma Clovek, alebo datum bitky pri Mohaci alebo z kolkych cCasti je zlozeny zaltidok
prezavavcov? atd’. Ako z uvedeného vyplyva, problém vychadza z nepochopenia, Ze ciel'om
ucenia sa faktickych informacii nie je naucit’ sa len jeden nesuvisiaci fakt — cielom je naucit’
sa stovky faktov, ktoré dohromady tvoria kontextudlnu schému, ktorej vysledkom je
porozumenie ako také. Preto ak chceme, aby Ziaci v relevantnej miere pochopili princip
musime im poskytnut’ viac faktov, nie menej. Teda faktické znalosti st so zru¢nostami
(kritické myslenie, rieSenie problémov atd’.) v signifikantnom vztahu. Umoziuju tieto
Zruénosti realizovat’. V istom zmysle dolezité schopnosti funguju na zaklade rozsiahlych
suborov znalosti bezpecne ulozenych do paméte (vyskum v oblasti hrania Sachu od Adriaana
de Groota, holandského Sachového majstra a psycholdga).
Dan Willingham profesor psychologie na University of Virginia, odbornik na aplikaciu
poznatkov z kognitivnej psycholdgie a neurovedy do vzdelavania. Jeho bestsellerova kniha
Preco $tudenti nemaju radi skolu? Why Don't Students Like School? (2021) prezentuje
relevantné vedecké zavery za poslednych 30 rokov, pricom uvadza, Ze spravne premysl'anie
vyzaduje znalost’ faktov, a to nielen preto, ze treba o nieCom premyslat’. Prave tie procesy,
na ktorych ucitel'om zalezi najviac — procesy kritického myslenia, ako su uvazovanie a
rieSenie problémov - su uzko spité so znalostami faktov, ktoré su ulozené v dlhodobej
paméiti (nie najdené len tak niekde).

Dan Willingham upozoriiuje na to, Ze mame mylnu predstavu o fungovani mysle.
Mame tendenciu sa domnievat, ze mozog funguje ako kalkulacka — ze dokaze vykonat’
urciti operaciu s ur¢itymi datami bez ohl'adu na to, o aké data ide. Pokial’ dokazete vykonat’
konkrétnu operaciu na jednom subore dat, potom rovnako ako kalkulacka mézete tto
operaciu vykonat’ na akomkol'vek subore dat. Ked sa nauc¢ime kriticky premyslat’ napriklad
o zaliatku druhej svetovej vojny, neznamena to, ze dokazeme kriticky premyslat’ aj o
Sachovej partii alebo o sucasnej situacii na Blizkom vychode, ¢i Ukrajine alebo
chirurgickych postupoch pri vymene kibu.

Tvrdenie, ze sa Ziaci mdzu samostatne naucit’ vsetko, ¢o potrebuju, teda plati iba

vtedy, ak vie, o potrebuju, definujeme tak, ze to nezahfha ziadny z neprirodzenych
civilizatnych vynalezov: abecedu, Ciselnu ststavu ¢i prirodné zdkony, ktoré riadia svet.
Protiargumentom mi mohlo byt tvrdenie, Ze relevantné informacie si vedia ziaci jednoducho
vyhladat’ na internete.
Dovodom, preco si vSetko nie e mozné jednoducho vyhl'adat’, je fakt, ze pri vyhl'adavani sa
predikuje dostato¢na batéria poznatkov. Napr. vyhl'adat’ a vysvetlit’ pre ziakov nové terminy
osmoza“ alebo ,,vektory“. Niekto, kto uz ma v dlhodobej pamiti dostatok vedomosti, bude
schopny definiciu pochopit. AvSak niekto, komu tieto vstupné znalosti chybajui, si s
definiciou neporadi. Tieto vstupné znalosti sii ramcom, ktory pomaha davat’ zmysel novym
poznatkom. Keby bolo skuto¢ne mozné ucit’ sa samostatne, pre¢o by sme potrebovali uCitel'a
a skoly?

RieSenie problémov, kreativne myslenie, kritické myslenie a umenie komunikacie
atd. ako zrucnosti definované pre dvadsiate prvé storoCie maju svoju nepopieratelnu
relevanciu. Ale ich jedine¢nost’ nie je fixovand vyhradne pre dvadsiate prvé storocie.
Stavitelia pyramid, renesan¢nych architektonicky skvostov, museli vediet inovovat’, kriticky
uvazovat’, kooperovat’, byt flexibilny a pod.

A prave tu tkvie skutony problém konceptu vzdelavania v 21. storo¢i. Podl'a D.
Christodopoulou riaditel’kou pre vzdelavanie v spolo¢nosti No More Marking (2014) pokial
bude tvrdit iba to ze kreativita a rieSenie problémov su ddlezité, potom o ni¢ nejde; ak bude
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hovorit o tom, ze tieto zrucnosti su pre dvadsiate prvé storoCie jedinecné, je to sice
informacia nepravdiva, ale neskodna; ak vSak pride s navrhom uréitych spésobov, ako na
zruénostiach postavit’ vzdelavaci systém, je vo svojej podstate destruktivna. Je to tak preto,
ze hnutie za zru¢nosti pre dvadsiate prvé storocie byva casto krycim ndzvom pre snahu o
odstranenie vedomosti z kurikula, désledkom ¢oho bude, Ze ziaci vlastne nebudii schopni
tieto zrucnosti rozvinut’.

Ako instruktazny priklad mézeme prezentovat’ tzv. bloomovu taxondémiu, pri ktorej
sa pomerne Casto prezentuje jej vnutorna Strukturacia na tzv. zruénosti nizSieho stupna
(zapamdtanie, porozumenie...) a analyza, syntéza, hodnotenie, tvorivost’ sa prezentuju ako
zrucnosti vysSieho stupiia. Uvedend Strukturdcia pritom vedie k chybnému zéveru, zZe
vedomosti, poznatky st akoby menej validné. Lepsia ako tato symbolika nizSich a vyssich
zruénosti je metafora, ktort pouziva Eric D. Hirsch (2006) (emeritny profesor na University
of Virginia). Vzt'ah medzi znalost'ami a zru¢nostami je podl'a neho ako mieSané vajicka,
ktoré nemozno od seba oddelit’. Je potrebné porozumiet’ tomu, Ze znalosti a zrucnosti st
vzajomne prepojené a ze vyvoj zrucnosti zavisi od hromadenia znalosti.

V publikacii The Schools We Need Hirsch konstatuje, Ze ,,Zru¢nosti na vyssej
urovni kriticky zavisia od automatického zvladnutia opakovanych ¢innosti na nizsej urovni.*
(1996). V roku 2016 publikoval ,,Why Knowledge Matters: Rescuing our Children from
Failed Educational Theories “, v ktorej nacrtol tri hlavné problémy vzdelavania v Spojenych
Statoch: doraz na ucitel’'ské zrucnosti, ako st zrucnosti kritického myslenia, a nie vedomosti,
skor individualizmus ako spolo¢né ucenie a rozvoj, teda ucit’ deti to, €o je ,,primerané® ich
veku.

Preto by sme nemali charakterizovat’ pasivne osvojovanie si faktickych informécii
ako povrchové ucenie a aktivne precvicovanie zrucnosti ako to hlboké.

Argumentacna podpora pre doteraz uvedené je obsahovo pomerne hutna
a vyznamne presahuje rozsah daného textu. Pokusime sa preto strucne prezentovat’ niekol’ko
empirickych dokazov.

Americky profesor John Hattie, ktory sa vo svojom vyskume zameriava na ukazovatele
vykonnosti, modely merania a hodnotenie vyucby a uenia, vo svojej knihe Preukéazatel'né
ucenie (Visible Learning for Teachers), prezentuje syntézu viac ako 800 metaanalyz
tykajucich sa dosiahnutého tispechu hodnoti uspesnost’” mnohych réznych vyucovacich
pristupov. Ako napoveda podtitul, vykonal syntézu vysledkov stoviek réznych analyz
uspechu a meral vplyv roznych faktorov. Priama vyucba ucitel'a bola tretim najsilnej$im
faktorom. Teda riadena vyucba vedena ucitelom je jednou z najucinnejSich vyucovacich
stratégii.

Specificky program priamej vyuéby vyvinul v 60. rokoch 20. storo¢ia americky pedagdg
profesor Siegfried Engelmann na University of Oregon a riaditel’ Narodného institatu pre
priame vyuc¢ovanie. V rokoch 1966 az 1970 podiel’al na roznych vedeckych projektoch v
Institute vynimoénych deti a Bureau of Educational Research. Skuimal, ako by Specialne
vyucovacie metody zlepsili schopnost’ ucit’ sa deti a mladych dospelych. Tieto programy
zahrnali stredoskolakov z chudobného prostredia, predskoldkov s downovym syndromom a
znevyhodnenti mladez z programu Bereiter-Engelmann. Pocas tejto doby vyvinul metody
priameho vyucovania (Direct Instruction System for Teaching Arithmetic and Reading,
DISTAR).

Vysledky jeho stratégii preukazali Gspesnost’ jeho programu, ale aj isti mieru kontroverzie,
pretoze jeho nazory boli v rozpore s mnohymi tedriami, ktoré presadzovali teoretici ako
Dewey a Freire. Hattie Engelmannov program podporil a konstatoval, Ze zdkladné principy
priameho vyucovania ho klasifikuji medzi metdédy s najaspesnejSimi vysledkami.
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V rozsiahlej americkej §tadii Engelmannovej metody priamej didaktiky sa zistilo, Ze Ziaci,
ktori boli vyucovani touto metddou, prekonavali svojich rovesnikov nielen v Studijnych
vysledkoch, ale aj v afektivnych ukazovatel'och, ako je sebahodnota.

Zaver

Akcent sucasného vzdelavania by mal jednoznaéne smerovat’ k tomu, aby sme pripravovali
kreativnych Ziakov, ktori uvazuju kriticky, dokdzu kooperovat’ a vedia riesit’ problémové
situacie. No na dosiahnutie tohto ciel'a sme si stanovili neefektivne pedagogické stratégie.
Preto v aplikacii didaktickych stratégii by sme mali postupovat’ tak, aby sme zvySovali
efektivitu v procese ucenia.

Ako sme v prispevku struéne prezentovali - nie je mozné (z hl'adiska efektivity procesov
ucenia) oddelit’ zrucnosti od vedomosti. Preto je potrebné, aby ucitelia travili viac ¢asu
spolo¢nym planovanim a kritickou analyzou hodin a aby interpretovali a zvazovali vo svetle
empirickych doékazov svoj vplyv na proces ucenia sa ziakov. Obmedzenie a
marginalizovanie vyucby vedomosti v naSich Skolach bude smerovat’ k vyprazdnovaniu
intelektualnej a obsahovej tGrovne nasho vzdelavaciecho systému a K va¢Siemu
ekonomickému a socidlnemu zaostavaniu.

Prispevok je vystupom projektu KEGA 012KU-4/2022 Bezpecnost Skolského prostredia —
novd vyzva pre rozvoj vybranych kompetencii ucitelov zakladnych a strednych skol.
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Edukacny proces v kontexte pandemického dosahu
Educational process in the context of pandemic impact

Lenka Pasternakova

Abstract

In today's society, there are many factors that influence our life, upbringing, and
education. Today, we are meeting with factors that we did not even know about until
now, or we preferred not to know. One of these factors that greatly affected the
educational process, its implementation and management was the period of the
pandemic. The recent pandemic situation changed the basic direction of the school,
which the school management had to manage both in relation to internal management
processes and external processes. In this context, we carried out research, the most
important findings of which we present in our paper. The goal of the research was to
investigate and analyze how the school management dealt with the demands of the
school's long-term mission in response to the presence of the Covidl9 pandemic
situation.

Keywords: School. Education. Education process. Isolation. Online education.

Introduction

When the news came that we have the first case of COVID-19 in Slovakia, we were
all dumbfo unded that this new disease affects us as well. At that moment, we must have all
experienced a feeling of uncertainty and fear. Many of us asked ourselves questions related
to their working life, related to the upbringing and education of their children, also to the
provision of their family.

Not only our country had to "stop". All of a sudden we had to stay at home to protect
ourselves from the spread of the disease. Probably, many pupils were pleased with this
situation. The pleasure must have grown when their vacation was extended by another week.
Adults perceived this situation differently. In this context, they asked themselves many
guestions: Where do | leave my children when | am at work? What if | stay home with them?
If | don't go to work, will I lose it? How much longer will it take?

The educational process and its management

The pandemic also affected the education process and its management to a great
extent. Even the school could not be stopped. It continued, however, in a different mode than
we were used to until now. Pupils and students were educated from their homes. We all
eagerly awaited news not only about the pandemic, but news from teachers who were
instructing students and their parents on the next steps related to their children's education.
Another factor that parents and all of us had to deal with was the deterioration of children's
physical activity. Pupils and students sat behind a computer screen all day. The online world
was suddenly their essential and only world. Distance learning was a way out in this difficult
situation. It was a very difficult time not only for parents and teachers. Currently, when the
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impact of the pandemic period is already partly known, we are trying to deal with its
consequences also in the field of education and its management.

The mission of the school should determine the basic direction of its long-term
development and the specifics by which it will differ from other schools of a similar type.
Mission means defining the purpose, meaning and basic functions of the organization. On a
general level, today the functions of the school are elaborated both in school laws and in
professional literature dealing with this issue (Emmerova, Jablonsky, 2020).

At school, or however, it is up to its management to specify and concretize this mission.
Only on the basis of awareness of the school's mission do we think about strategic
development. At the same time, it is also appropriate to define the profile of the student of
the given school and the possibility of its application in practice (Porubcanova, Zapletal,
2020, Gold, 1998).

We can use the following elements in creating the mission of the school:

1. History, traditions of the given school, its development so far, mistakes, strategies,
positives, negatives.

2. ldentify your obvious abilities. Each school can choose from several curricula, courses
or fields of study to make its offer more attractive. It is a question of how well it can ensure
their implementation in the educational process (material resources, personnel resources,
financial resources). It is therefore more effective to identify its own abilities, which will
enable it to ensure educational processes in and outside of classes at least as good or even
better than other comparable schools. It is therefore about defining those advantages that
will ensure their competitive advantage and prosperity.

3. Environment. It is important to consider the school's environment when characterizing
the school's mission, that is, to identify opportunities, limitations and potential threats. For
example the arrival of a foreign investor in the region and the strengthening of production
in a certain area will require a certain type of specific training of employees, the
strengthening of tourism in the locality, the development of services or, on the contrary, a
long-term outage, upcoming legislative changes, etc. A number of these external factors also
play a role in determining the future development of the school and its focus (Sutakova,
2017).

The activity of a leading pedagogical employee and the activity of a leading
professional employee can be performed by a person who meets:

a) qualification prerequisites for the performance of work activities in the relevant
category and subcategory of pedagogical employee or in the relevant category of
professional employee;

b) the conditions for inclusion in the career level independent pedagogical employee
or independent professional employee;

¢) conditions for obtaining the professional competences necessary for the
performance of the activities of a leading pedagogical employee or a leading professional
employee.

A fundamental change in the position of the teacher is required by the requirements for
upbringing and education, which result from the development of society. According to the
modern view of experts, the teacher should represent a "guide" to education and be an
empathetic partner of the pupils. The teacher was traditionally considered the main subject
of education, who passed on knowledge to students in the classroom.
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Changing the teacher's role in teaching creates the prerequisites for his new functions
(Manak, 1994):
a) the teacher as the organizer of the teaching process;
b) the teacher as the student's partner and advisor;
c) teacher as programmer;
d) teacher as technologist of teaching aids;
e) a teacher as a researcher in the field of didactics, or didactics of the subject.

We consider the management of schools and the school system to be one of the key
prerequisites for optimizing a pupil's upbringing and education. For decades, the dogmatic
idea was applied in our education and economy that all activities can be planned in detail,
precisely defined and unified through regulations, regulations, uniform curricula, everything
in schools can be controlled by pressure from the outside, and anti-human bureaucratic
school management can be applied. A new trend came after 1989, which tried to eliminate
the mentioned shortcomings. It was often based on spontaneity, a simplified assessment,
according to which the market mechanism will solve all existing problems even in education,
and often overestimated the boundless liberalism, trivialized the target categories that play
an important role in education and upbringing and to ensure which it is necessary to orient
the management of schools and education and education. The representatives of this trend
were convinced that only this approach leads to the authenticity, independence and creativity
of students and teachers. Currently, there are legitimate tendencies to call the management
activity of the school administration the term "school management", which compared to the
term administration, or to the old understanding of management, emphasizes dynamic
elements of organization and management instead of static elements, emphasizes elements
of self-governance, self-regulation and self-organization instead of external management
(Obdrzalek, Horvathova, 2004; Barnova, Krasna, 2020).

It puts the democratization process in the foreground. This changes the nature of the
school administration from a predominantly operational body to a system characterized by
considerable responsibility and independence. The priority focus of school administration
does not focus on narrowly understood economic and administrative activities, but mainly
on creating a complex balanced relationship between the school and its surroundings
(Mistina, Jurinova, Hrmo, 2018). One of the most important activities is management, which
directs the running of the company in both the production and non-production spheres, and
which is based on guiding people to achieve a common goal.

By the very term management we understand the achievement of goals through other
people. School management represents a specific management system in which the
achievement of educational goals is concerned. It includes the following areas:

- management of the pedagogical process,

- management of material and financial needs,

- determining the need for educational services,

- the legal framework of education,

- personnel policy,

- leading of people.

Socio-political changes reflected in the nature of the educational system also find their
logical application in the school itself. The school ensures the fulfillment of social
requirements with regard to the process of upbringing and education, at the same time a huge
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amount of information and stimuli flows into it, which makes the management work very
demanding. The director can only manage it at a high-quality professional level in
cooperation with other teachers of the school (Durig, Lengyelfalusy, 2019).

The principal manages the school and school facilities. It is responsible for compliance
with the curriculum, compliance with curriculum, compliance with educational standards,
further education of teaching and non-teaching staff, professional and pedagogical level of
educational work of the school or school facility (Dravecky, 2011).

Creating a "good school™ is a process of permanent change, building a supportive
environment for learning and growth. The results depend on the efforts and interest of all
participating individuals and teams. In these efforts, according to Barnova and Krasna
(2020), leadership, school management and the application of the principles of the learning
organization play a key role. According to experts, in the context of the topic of the learning
organization, it is for management, or the leadership of such an organization is characterized
by:

1. Active support of learning of all its members - learning of individuals, teams and the
organization as a whole, support of efforts to achieve personal mastery, mutual learning how
to learn and integration of learning of all individuals within the organization. Learning is
seen as a permanent and strategic process parallel to the work process, supported by systems
that monitor learning and allow it to be shared.

2. Introduction and support of gradual improvement processes - stimulation of
continuous improvement of the ability of the teams and schools that make up it, to create
their future, to create and improve the school educational program. Creating and actively
using the opportunity to get to know yourself and your way of functioning (individual, team
and school as a whole), identifying and overcoming barriers to change (getting to know
thought patterns and assumptions using reflection and open dialogue and searching for
optimal paths in the discussion).

3. Perception of the school as a living organism that lives in a specific environment,
active support and guidance of its development by involving all interested parties.

In order to actively create a learning community, the school management needs:

* Create a common vision.

» Use strategic planning procedures.

* Gain an understanding of how the school functions as a system, how its activities and
activities are interconnected and where a specific action will have the greatest positive
impact (Petlak, 2019).

Given that we are interested in the field of educational process management in the
context of contemporary society, it is also important to mention the pandemic period, which
significantly affected the educational process and its management. In 2020, we all
experienced the isolation, feelings of uncertainty and stress caused by the beginning of the
Covid-19 epidemic.

No one knew what awaited us, what needed to be done and how best to protect
people's health. The pandemic also affected the teaching process. Both students and teachers
remained dependent on a new way of teaching from day to day - online teaching. The
computer and the home environment have replaced classmates, school classes and teachers.
Many pupils and students initially liked teaching at home. The daily routine changed into
something better, more positive, at least for a while. Long months at home, without friends,
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classmates and even without teachers and rules, gradually took their toll. Schools reopened
after the pandemic-related situation calmed down. Their "closing” and "opening" was
chaotic, which resulted in even longer online classes and exclusion from the school
environment.

The return of pupils and students to school was embarrassing. Their opinions on the
teaching method were also diverse. One group would prefer to stay at home and continue
online education. The second group wished to be at school and in the collective. They lacked
social contact. The government's decisions were often inconsistent, which had a bad effect
not only on the psyche of parents, teachers, pupils, students... Everyone was exhausted by
wearing masks during daily activities, including those at school.

The educational process and the mission of the school in research

In the context of the analyzed issue, we conducted an interview with the principal of the
elementary school. We were interested in the specifics of its management in the context of
the pandemic impact. The subject of qualitative research is the basic theoretical context of
the school's mission, which should determine the basic direction of its long-term
development and the specifics by which it will differ from other schools of a similar type.
Mission means defining the meaning, purpose and basic functions of the organization.
Today, the functions of the school are generally elaborated both in the school laws and in
the professional literature that deals with this issue. However, he is at school, or to its
management to specify and concretize this mission. Only on the basis of awareness of the
school's mission do we think about the strategic development of the school. The pandemic
situation of Covid19 changed the basic direction of the school, which the school
management had to manage both in relation to internal management processes and external
processes.

The aim of the research was to investigate and analyze how the school management dealt
with the demands of the school's long-term mission in response to the presence of the
Covid19 pandemic situation. For the implementation of the research, we chose a qualitative
strategy, applied in a selected school with a specific mission, where the interview method
was implemented with the research object. Qualitative research can be perceived as research
that does not achieve results using statistical procedures, or another way of quantification
(Strauss, Corbinova, 1999).

Hendl (2016, p. 50) defines qualitative research as a process of seeking understanding
based on different methodological traditions of investigating a given social or human
problem. The researcher creates a complex, holistic picture, analyzes various types of texts,
informs about the opinions of research participants and conducts research in natural
conditions.” Within this research, any information is sought and analyzed, which
subsequently contributes to clarifying the selected research questions, while also
implementing deductive and inductive conclusions.

The object of the research is:

a) management system — the subject of management (it consists of those who manage)
—in our research it is the school principal;
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b) managed system — the object of management (it consists of those who are
managed) — the object is the employees, students of the school.

We focused on an elementary school with a kindergarten located in the PreSov
district in Eastern Slovakia.

An unstructured interview with open questions was used as part of the research. The
primary object of the research was the school principal.

The basic areas of research on the management of the educational process in the context
of pandemic impacts were incorporated into open guestions.

Since school management represents a specific management system in which the
achievement of educational goals is concerned. It includes the following areas - which make
up the areas of research selected by us - these are:

- management of the pedagogical process,

- management of material and financial needs,

- determining the need for educational services,

- the legal framework of education,

- personnel policy,

- leading of people.

In the following part of the post, we present the questions from the interview we
conducted and the director's answer to the given questions.

1. How did the management of the pedagogical process change during the Covid19
pandemic?

"Since | have been managing the pedagogical process for several years as a director, | know
how to plan and foresee phenomena that repeat themselves cyclically. Of course, some
unexpected situations can also arise, but this pandemic situation brought new phenomena
for which we were not prepared. Just the decision to close the school, the creation of
conditions for the remote form, meant significant changes in the management of the school".

2. Has the management of material and financial needs changed?

"Even though we had experience with e-learning activities, the new form of distance learning
required a new management of material and financial needs. The material conditions
consisted in high-quality material and technical equipment of ICT, Wi-Fi connection,
provision of software equipment, either Teams or Zoom. The steps of teacher training
followed. Communication with students, setting them up, also in communication with
parents..."

3. Has the assessment of the need for educational services changed during the Covid19
pandemic?

"Even though the teaching process has its requirements to respect the curriculum, at the
beginning of the pandemic, we also chose a form of freer education with respect and
identification of needs, which aimed to alleviate the fear of the pandemic, sometimes dealing
with the deaths of family members. Later, we intensively investigated the needs of education
also in relation to the founder ...".
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4. Were there changes in the legal framework of education during the Covid19 pandemic?

"Every day we monitored legislative measures, the decisions of the chief hygienist, and later

monitored the traffic lights that controlled and regulated the form of education. At the

beginning in distance learning, later in face-to-face learning with restrictions, or combined
form in selected classes...".

5. What changes did personnel policy undergo during the Covid19 pandemic?

"The pandemic brought a complete change in management and that was the work of a teacher
from home, which we were not prepared for at all. We decided whether the teaching should
take place from the school environment to the students' homes, or whether the teacher should
teach from home. Many personnel measures regulating labor-legal relations came
spontaneously, unexpectedly. As a manager, | was often faced with deciding how to ensure
teaching when up to 80% of teachers were unable to work. We also encountered situations
where workers abused the pandemic to ensure their absence from the workplace."

6. Do you perceive changes in the leadership of people during the Covid19 pandemic?
"The pandemic has taught me to look at the leadership of people differently than before it.
While in the past, more authoritative decisions were perceived as a negative aspect of
management, this way of leadership was necessary during the pandemic. After the end, I
choose a combination of democratic and authoritative leadership, with an emphasis on the
decision-making processes of the workers themselves, so that the mission of the school is
respected".

The results of the interview with the school's management - the director - brought
confirming results that school management represents a specific management system in
which the achievement of educational goals is concerned, and this includes the following
areas:

- management of the pedagogical process,

- management of material and financial needs,

- determining the need for educational services,

- the legal framework of education,

- personnel policy,

- leading of people.

All these areas have undergone fundamental changes in management. The pandemic
situation tested the principal's ability to fulfill the basic mission of the school. Since the
school director fulfills several functions within his profession and the tasks and activities
resulting from them. Their adequate and high-quality implementation requires not only
formal qualifications obtained through school and further professional education, but also a
certain level of knowledge, skills, abilities, or also experiences, motives and character traits,
for which the term competence (ability) is collectively used. During the pandemic, the
director acted as the school manager on a daily basis and performed basic tasks:

1. Managed work in the organization;

2. Directed the workers;

3. Manage the educational process in the school.

The fulfillment of these tasks required from the director a complex of knowledge,
abilities and skills in the field of management, legislation, pedagogy, psychology, sociology,
professional-subject area, etc., which created the required means for the performance of his
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function and the fulfillment of pandemic tasks and activities connected with the function of
the director.

Decision-making became a daily part of the work of the managing director, also in the
position of a school teacher, but it was part of the activity of the director as an individual at
different levels and in all areas of the school - as an organization at risk. He faced the task -
What educational goals to define, which methods or forms to use in teaching, how to
motivate students, how to make the educational process more efficient, improve behavior
and conditions. These are just some of the questions to which the director sought answers
during the pandemic and chose from several possible alternatives. In essence, it was a
permanent decision-making process that was influenced by many factors, but also by the
decision-making subject himself.

Conclusion

In Slovakia, we currently have many pupils and students who have lost many months
of full-fledged education. Every school should at least partially deal with mitigating the
consequences of the distance form of education and provide pupils and students with
sufficient psychological support and opportunities to "catch up" on missed lessons. We
cannot undo the arrival of the coronavirus and the pandemic associated with it and the
various measures taken, but we can focus on mitigating the negative consequences
(Gabrhelova, 2020). Each school should create plans to mitigate the negative consequences
caused by missed school attendance in the interest of its pupils and students who did not
have access to distance education for various reasons. Online education has largely opened
up questions regarding the monitoring of the effectiveness of different teaching methods and
the degree of engagement of pupils or students, i.e. how to spread knowledge among pupils
most effectively and also which teaching methods can hold the interest and attention of
pupils for the longest time.
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Koncept udrzatel’nej inkluzivnej edukacie
The Concept of Sustainable Inclusive Education
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Abstract

In the Slovak Republic, the current school legislation in force defines inclusive
education as joint education of children, pupils, students, or participants of education
carried out based on the principle of equal opportunities and respect towards their
educational needs, as well as individual characteristics, and promoting their active
participation in schools’ or school facilities’ educational activities. In the proposed
study, the concept of sustainable inclusive education is dealt with.

Keywords: Education. Inclusive education. Sustainable inclusive education.

Uvod

Davame do pozornosti, ze inklizia ma mat’ celozivotny rozmer a celospolocensky
prierez a ma byt’ dlhodobo udrzatel'na (Porubsky a kol., 2017; Sabo a kol., 2017). Inkluzivna
filozofia a z nej vyplyvajiica inkluzivna edukacia je charakteristicka nielen akceptaciou 0sdb
so znevyhodnenim, ale aj novym chapanim vyznamu socialneho zaclenenia, v porovnani
S obdobim presadzovania integracie, ale aj zmenou postojov. Potrebné je aj hlboké poznanie
a Specialne znalosti, ktoré umoznia jasné definovanie a obsahové vymedzenie problematiky
v jednotlivych edukacnych situaciach (Zelina a kol., 2021).

Inkluzivna edukacia v §kolskom prostredi

Zelina (2014) vo svojich predchadzajucich pracach pomenoval principy inkluzie
a inkluzivnej skoly. Inkluzivna $kola je, podla citovaného autora, $kola, ktora vytvara také
podmienky, aby sa kazdé dieta, ziak a S§tudent v nej mohli rozvijat’ v hlavnom prade
edukacie s reSpektovanim jeho individualnych zvlastnosti (Jablonsky a kol., 2019). Pri
integracii sa deti, ziak a Student ma prispdsobit’ skole; pri inklzii sa §kola viac prispdsobuje
uciacemu sa, jeho osobitostiam, jeho individualite a kultire. Do inkluzivnej $koly chodia
spolu vsetci - deti, ziaci a Studenti - bez ohl'adu na ich fyzické, intelektualne, emocionalne,
socialne, jazykové alebo iné podmienky, bez rozdielu farby pleti, naboZenstva,
znevyhodnenia, poruchy, socidlneho zazemia, nadania, pohlavia. V praxi to znamena, ze
inkluzivna Skola vytvara podmienky pre edukéciu deti v materskych Skolach, ziakov
v zakladnych a strednych Skolach a vysokoSkolskych Studentov aj telesne, zdravotne,
zmyslovo znevyhodnenych, pre deti, ziakov a Studentov nadanych, pre deti, ziakov a
Studentov zo socidlne znevyhodneného prostredia, pre deti, ziakov a Studentov
pristahovalcov, pre deti, Ziakov a Studentov s problémami a poruchami spravania, pre deti,
ziakov a Studentov s komunikacnymi problémami, ale sucastou inkluzivnej Skoly su
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prirodzene aj deti, Ziaci a Studenti bez problémov, znevyhodneni, ¢i inych zvlastnosti. Ako
d’alej konstatuje citovany autor, inkluzia ako politicko-pedagogicky koncept sa vzt'ahuje na
vSetky inakosti deti, ziakov a Studentov.
Koncept inkluzie v Skolskom prostredi podporuje skvalitnenie funkcnosti Skolského
systému. Podl'a Janosku a Neslusanovej (2014) ciele inkluzie v Skolskom prostredi plnia
svoj ucel, prevychovno-resocializa¢ny progres a aktivizaciu zdrojov:
. uciaci sa so znevyhodnenim, ktory sa prejavuje napr. podporou a stimuldciou
kognitivnych, komunikac¢nych a motorickych funkcii a z nich vychadzajacich zru¢nosti a
kompetencii v roznych oblastiach,
. intaktnych uciacich sa, ktory sa prejavuje napr. zvySenou flexibilitou v zatazovych
situaciach, schopnostou kooperacie, posilnenim socidlnych zrucnosti a etickych
kompetencii,
. ucitelov, pedagdgov a inych zamestnancov skoly, ktory sa prejavuje napr. osobnou
angazovanostou v riadiacom time Skoly/Skolského zariadenia, aktivhym rozsirovanim
osobnostnych a profesijnych kompetencii (Janosko a Neslusanova, 2014).
Meda a kol. (2023) sledovali reflektovanie vzajomne obohacujicim programom
profesijného rozvoja ucitelov inkluzivneho vzdelavania z hladiska ivah mentorov a ich
zverencov (mentees) a konstatuji, Ze globalna pandémia COVID-19 zrychlila programy
profesiondlneho rozvoja inkluzivneho vzdelavania, ktoré maju ucitelom pomdct’ zoznamit’
Sa s inkluzivnymi pedagogickymi postupmi. Autori Stadie preskimali avahy mentorov a
mentorovanych o ich skusenostiach s ucastou na programe profesionalneho rozvoja
inkluzivneho vzdelavania. Stadia bola vykonana kvalitativnym pristupom v ramci
interpretacnej paradigmy a bola vykonana ako pripadova studia programu profesionalneho
rozvoja v Spojenych arabskych emiratoch (SAE). 25 mentorovanych a pét’ mentorov bolo
zémerne vybranych, aby sa zcastnili na polostruktirovanych rozhovoroch a vyplnili
dotaznik. Zistilo sa, ze program profesionalneho rozvoja bol mil'nikom uspechu v zmysle
¢innosti mentorov aj zverencov, aby boli schopni implementovat’ inkluzivne pedagogické
postupy. Dospelo sa k zaveru, Ze inkluzivne vzdelavanie moze dosiahnut’ ktorykol'vek ucitel
alebo cClen fakulty, ak sa zaviaze venovat’ Cas uceniu sa a ziskavaniu informacii o tomto
aktualne ziadanom edukacnom pristupe.

Na kontakty a informacie ako hnaciu silu zmeny smerom k inkluzivnemu vzdelavaniu
sa zamerali Simén Medina a Abellan Lopez (2023) a zistili, Ze zvySovanie vedomosti a
kontaktov buducich ucitel'ov s l'ud'mi so zdravotnym znevyhodnenim pozitivne podporuje
ich postoje k lepSiemu rozvoju triednej prace s detmi so zdravotnym znevyhodnenim.
Cielom tohto vyskumu bolo Studovat’ postoje buducich ucitel'ov k Ziakom so zdravotnym
znevyhodnenim a skimat’ vplyv niektorych socio-demografickych premennych, akymi st
vek, rod a Specializdcia. Kvantitativna metodika bola formulovand prostrednictvom
dotaznika zlozeného z 31 poloziek pre 400 Studentov magisterského Stadia ucitel’stva v
stredoSkolskom vzdelavani. Postup pozostaval z bivaria¢nej analyzy pomocou t-testov pre
rovnost’ priemerov a Spearmanovych korelacii na ziklade Skaly postojov k T'ud'om so
zdravotnym znevyhodnenim (EAPD) od Ariasa et al., (2016). Zistenia ukazuju, ze odborna
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priprava a kontakt s 'ud'mi so zdravotnym znevyhodnenim mézu znizit’ neistotu budicich
ucitelov, posilnit’ inkluzivne vzdelavanie a zlepsit’ odbornt sposobilost’ ucitel’'ov.

Koncept udrzatel’nej inkluzivnej edukacie

Udrzatel'nd inkluzivna edukécia sa netyka vyhradne iba Skoly, ako piSe Jablonsky
a Zastkova (2020) a Catubigan (2023). Catubigan (2023) piSe o smerovani k trvale
udrzatel'nému inkluzivnemu vzdelavaniu v Maragusane na Filipinach, ku ktorému sa
vyjadrovali matky deti s poruchou autistického spektra, priCom $tadia ukédzala chapanie a
skusenosti matiek deti s autizmom pred a po diagnoéze. Tento kvalitativny fenomenologicky
prieskum vyuzival polostruktirované rozhovory tvarou v tvar s piatimi matkami Mansaka
na vidieku v Maragusane, ktoré mali dieta s diagnozou poruchy autistického spektra.
Colaizziho metoda bola pouzita na analyzu tidajov prostrednictvom prepisu, kodovania a
tematického zamerania. Vysledok Studie odhalil, Ze matky maju osobné postrehy o spravani
svojich deti a zdiel’aju svoje problémy s vychovou, retrospekciu a stanovisko k stavu svojich
deti pred diagnozou. Vo vysledku sa zdoraznilo, Ze rodi¢ia mali po diagndze rézne reakcie,
uvedomenia a reakcie na stav ich deti. Désledok studie vyvodzuje vyvoj udrzatenych
inkluzivnych praktik a revizii politiky.

Shutaleva a kol. (2023) sa venovali udrzatel’nosti inkluzivneho vzdelavania v $§kolach
niz8ich stupnov a taktieZz vysokych skolach z hl'adiska ucitel'ov a uciacich sa so $pecialnymi
vzdelavacimi potrebami. Citovani autori piSu, ze jednym z vyznamnych faktorov
udrzatelnosti vzdelavania je rozvoj inkluzivneho vzdelavania. Inkluzivny vzdelavaci
priestor znamena otvorenost’ a dostupnost’ vzdelavania pre Studentov bez ohl'adu na ich
vzdelavacie potreby. Inkluzivne vzdeldvanie znamena aj partnerstvo medzi ziakmi a
ucitelmi. U¢itel’ je zivy ¢lovek, ktorého socidlno-emocionalne schopnosti a profesionalne
schopnosti si zakladom udrzatel'nosti vzdelavania a rozvoja ziaka. Preto sa venovali $tudiu
kompetencie a psychickej pripravenosti ucitel'ov na Skolach a vysokych Skolach na pracu so
ziakmi so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Predkladaju vysledky
sociologickej studie uskutonenej v septembri 2022 a venuje sa pripravenosti ucitel'ov a
vysokoskolskych profesorov na inkluzivne vzdelavanie (N = 125). VSeobecny Statisticky
vypocet bol uskutoéneny na zaklade spracovania informacii pomocou programu Vortex
verzie 10.0. Univerzity a Skoly sa nachddzaji vo velkych administrativnych centrach
ruskych regionov s priblizne milionom obyvatel'ov. Relevantnost’ tejto Studie je dana
vzt'ahom udrzatelnosti s myslienkami inkluzivneho vzdelavania, prejavujucou sa v jej cieli
dosiahnut’ Staitom stanovent vzdelanostnu uroven Studentov a humanistickej koncepcii
rovnosti $anci v procese profesionalnej realizacie a seba-odhodlania jednotlivca.

Karagianni a Drigas (2023) skimali vyuzitie novych technolégii a mobilov pre
Studentov so zdravotnym znevyhodnenim na vybudovanie trvalo udrzate'ného inkluzivneho
vzdelavacieho a rozvojového ekosystému. V stcasnosti vzdelavacia politika v mnohych
krajinach presadzuje rovnaky pristup pre vSetkych ziakov, vratane ziakov so zdravotnym
znevyhodnenim, do beznej Skoly proti vSetkym formam socidlneho vylucenia, konstatuju
autori. Inkluzia sa v inovativnom zmysle pojmu diverzita zameriava na aktivnu uGcast’ a
interakciu heterogénnej Studentskej populacie v beznej $kole. ,,E-inkluzivna“ pedagogika
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znamena rozhodovanie ucitel'ov o vyuzivani technologii vo vychovno-vzdelavacom procese
s cielom kompenzovat' vyvinové deficity uciacich sa a funkéne vyuzit' silné strdnky
znevyhodnenych. Citovani autori navrhli technické nastroje a elektronické sluzby pre pristup
a aktivnu ucast’ ziakov so zmyslovym a motorickym znevyhodnenim vo vzdelavacich
postupoch beznej skoly a preskumali aj tlohu ucitelov pri realizcii ich inkluzie/e-inkluzie,
ako hlavnych facilitditorov a modulatorov prostredia triedy pre otvoreny ekosystém,
zamerany na vzdelavanie a rozvoj u€iacich sa. Vysledky ukazali, Ze ucitelia, ktori akceptuja
ako rovnocennych clenov skolskej komunity vsetkych uciacich sa a flexibilne zaclenujt
nové technologie do svojich vyucovacich stratégii, aby uspokojili ich jedine¢né potreby,
poskytujic im autentické prilezitosti na interakciu a ucenie, katalyticky prispievaju k ich
akademickym a spoloCenskym uspechom, ktoré¢ ich pripravia na vyznamné pracovné a
integra¢né prilezitosti v komunitnom a beznom Zivote Karagianni a Drigas (2023).
Udrzatel'nad inkluzivna edukacia, podla Graham a kol. (2015), predstavuje inkluzivne
postupy pre triedy 21. storoCia také, ktoré poskytuju vedomosti a zrucnosti, aby sa ucitelia
mohli stat’ sebavedomymi a efektivnymi inkluzivnymi ucitelmi cez zrucnosti, nevyhnutné
pre kvalitni vyucbu — vyucbu, ktora je zaloZzena na dokazoch, je ucelna, relevantna a reaguje
na potreby uciacich sa: rovnost’ (u€enie pre vSetkych), hodnoty (ucenie, na ktorom zalezi) a
udrzatel'nost’ (ucenie, ktorého postupy a vysledky pretrvaja).

Principy udrzatel'nej inkluzivnej edukécie formulujii napr. Barnova a kol. (2021),
pricom autori uvadzaju, ze zakladom je uvedomenie si vyhod a prinosov inkluzivnej
edukacie. Potom si udrzatelna inkluzivna edukacia vyzaduje pozitivne vzdelavacie
prostredie celej $koly i konkrétnej triedy ¢i skupiny uéiacich sa spolu s navrhom funkéného
inkluzivneho uéebného planu s naplanovanymi konkrétnymi inkluzivnymi postupmi, coho
sucCastou je aj transparentnost celého procesu. Poslednou z klucovych poziadaviek
udrzatel'nosti inkluzivneho vzdelavania je nevyhnutna angazovana spolutcast’ uciaceho sa
ako partnera procesov.

Zaver

Podstatou inkluzivneho vzdelavania je teda prisposobenie edukacnych (vychovno-
vzdelavacich) podmienok potrebam vietkych ugiacich sa (Cepelova, 2020; Cepelova a kol.,
2021; Sirotova, 2013; Sirotova a Michvocikova, 2021; Sirotova a Michvocikova, 2022;
Sirotova a Seben Zatkova, 2022; Sirotova, Sebent Zatkova a Michvocikova, 2022).
Inkluzivna edukacia na vSetkych stupnioch vzdelavania je natol’ko naro¢ny koncept a
vysledok dlhodobého proces, ze okamzité rieSenie nie je mozné, musime konstatovat’, Ze sa
nam dlhodobo nedari vytvarat' inkluzivne prostredie v Skole pre deti, ziakov, ani
vysokoskolskych studentov podla ocakavani a stanovenych poziadaviek (Barnova a kol.,
2020, 2021).

Hanusova (2017) piSe o aktualnej situacii v Nemecku, kde $pecialne Skoly nerusia,
prave naopak, zazivaju novy boom, inkluzia totiz zlyhala. Podl'a prieskumov iba polovica
respondovanych ucitelov v inkluzivnych Skolach ma v tejto spolkovej krajine nejaké
znalosti zo $pecialnej pedagogiky a tento proces je tak neudrzatelny. Po celom Nemecku sa
teda Skoly snazia zo vSetkych sil toto pravo pretavit’ do reality. Tyka sa to takmer pol miliéna
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Skolakov, ktori potrebuju Specialny pristup. Najvacsou skupinou st tak uciaci sa s poruchami
ucenia, tych je 190 000 a nasleduje skupina Skoldkov s poruchami emocionalneho a
socialneho vyvoja, ktorych je 86 000. A hoci s mnohé nemecké Skoly otvorené voci
zaradeniu tychto ziakov do bezného vyucCovania, ich snaha nardza na realitu. Chybaju
Specialni pedagodgovia, ucebnice, priestory, koncepty i1 peniaze. Vsetky vyskumy,
realizované po zavedeni inklizie v Nemecku, sa konc¢ia vagnym vysledkom: systém vraj
mozno pomaha v malej miere len niektorym ziakom s poruchami. Podl’a citovanej autorky
riaditel’ka jednej top inkluzivnej skoly v Holweide si mysli, Ze cestou do buducnosti by mal
byt radSej mensi pocet spadovych $kol, ktoré budu na inkluziu odborne pripravené s timom
$pecialnych pedagégov. Analyza stavu inklizie sa konci slovami profesora psychologie
Terje Ogdena z Univerzity v Oslo. ,,Je to proces dozrievania pre Norsko, vidiet, ze pekna
myslienka Skoly pre vSetkych sa predsa len nehodi pre vSetkych, ¢o by sme mali mat’ na
zreteli aj v naSich spoloc¢enskych podmienkach, ako aj v d’alSich krajinach v Eurépskom
priestore.

Vedecka stidia vznikla ako sicast’ rieSenia medzinarodného vedeckého projektu IGA
003DT1/2021 Vyvojové trendy a tendencie systému sekunddrneho a tercidrneho
vzdelavania (Development Trends and Tendencies of the Secondary and Tertialy
Education System).
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Analyza arovne finanéného vzdelavania na Slovensku
Analysis of the financial education level in Slovakia
Daniel Laj¢in, Katetfina Boc¢kova
Abstract

Financial literacy is nowadays an increasingly discussed topic, and the general
endeavour is to improve knowledge and skills in this area. Presented paper deals with
the issue of financial education and financial literacy in Slovakia in the context of
international comparison within the framework of PISA testing in this area and realized
questionnaire survey. The primary aim of the paper is to analyze and point out the
current state and level of financial education and financial literacy in Slovakia. The
future of financial literacy teaching in schools and its position in comparison with other
subjects considered compulsory as mathematics and Slovak language is questionable.
These subjects are in the form of subjects whose teaching will provide pupils with basic
literacy, i.e., to be able to read, write and count. In the future, the position of financial
literacy teaching should become equal and as important as the above-mentioned
subjects of mathematics and Slovak language. This is the future employment of a
graduate school in work but also in personal life, which will be limited by the obtained
financial literacy.

Keywords: Financial literacy. Financial education. Teaching of financial literacy.

Uvod

Finan¢na gramotnost’ (d’alej FG) sa stala fenoménom v poslednych rokoch
a V sucasnosti zacala byt plne vnimana aj jej patricna délezitost’, potrebnost’ a vyznam pre
kazdodenny Zivot. Casto je predmetom diskusii v médiach ana verejnosti. Zaujem
0 pochopenie FG a problémov s osobnymi a rodinnymi financiami a ich rieSenie sa dostava
do popredia diskusii vlad, finan¢nych institacii, politickych stran, médii, sociologov a
d’alsich subjektov. Podpisuje sa na tom fakt, Ze s k dispozicii Statistiky o alarmujicom
zadlZzeni doméacnosti, ktoré nema ani tendenciu stagnovat, ani v ¢ase klesat. Vyznam FG
suvisi s rozvojom technologii na konci 20. storoCia a takisto so vznikom velkych
ekonomickych kriz na zaciatku 21. storo€ia. S expandujicim finanénym trhom vznikli nové
platové systémy a takisto nové finanéné produkty vyzadovali vel'mi dobra znalost’ ich
uzivania. Potreba finanéného vzdelavania sa teda zvySovala, avSak prave FG za vzdelavanim
zaostavala.

Kocianova hovori, ze FG obfanov by ich mala ochranit pred nespravnymi
rozhodnutiami v oblasti financii. Zorientovat’ sa vo svete financii, pri mnozstve druhov
finan¢nych produktov, poctu institucii a odliSnej Grovne ich zastupcov, je velmi tazké.
Kazdy produkt je vhodny, resp. nevhodny pre inu situaciu, int poziadavku, iné¢ho ¢loveka,
ina dobu. Moéze ist’ napr. ,len“ o kratkodobé uloZenie penazi, alebo sa moéze jednat
0 zasadné rozhodnutie, ako napr. financovanie byvania, vytvaranie finanénych rezerv a pod.,
a finan¢ne gramotny ¢lovek by sa v tychto veciach mal obratne orientovat’.
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V stcasnosti je situdcia taka, ze sa touto problematikou nezaobera len verejnost’, ale
riesia ju aj organy Statnej spravy aje stredobodom pozornosti niekolkych iniciativ pod
dohl'adom ministerstiev Slovenskej republiky. Mnoho S$tatov sveta tuto oblast’ riesi,
zavadzaji narodné stratégie financného vzdelavania zacielené na zlepSenie FG obyvatelov
a eliminaciu rizik, ktorym su finan¢ne negramotni l'udia vystaveni.

Finan¢na gramotnost’ obyvatel'ov je tak jednym zo zékladnych pilierov ochrany
spotrebitel'a na finan¢nom trhu. S ohl'adom na znac¢ny deficit vzdelavania v oblasti osobnych
financii v minulosti, a to ako deti, tak i dospelych, a neustaly vyvoj finan¢ného trhu, je
finan¢né vzdelavanie dlhodobym procesom. Jednym z dokazov pre stipajici vyznam FG
obyvatel’stva je aj jej zavedenie do vyuky resp. vzdelavacich programov na zdkladnych
a strednych skolach, ale aj do ponuky kurzov a seminarov réznych vzdelavacich agentur,
zdruZeni a iniciativ, ktoré sa zameriavaju na zvySovanie FG roznych vrstiev obyvatel'stva.

Ciele prispevku

Hlavnym cielom prispevku je analyzovat’ a poukazat’ na aktuilny stav a
uroven finan¢ného vzdelavania a financ¢nej gramotnosti na Slovensku.
Tento hlavny ciel’ sme rozdelili na nasledujuce ¢iastkové ciele, ktoré sme sa snazili
dosiahnut’ a ich obsah naplnit’ v jednotlivych Castiach ¢lanku:
1. Prvym ciastkovym cielom je Specifikovat’ a vymedzit' hlavné pojmy suvisiace
s financnou gramotnost'ou a finanénym vzdelavanim.
2. Druhym ciastkovym cielom je analyzovat’ a porovnat’ vysledky testovania finan¢ne;j
gramotnosti a jej trovne v ramci medzinarodného testovania PISA.
3. Tretim cCiastkovym cielom je demonstrovat’ vysledky dotaznikového prieskumu
realizovaného medzi ziakmi strednych odbornych §ko6l zameraného na zistovanie
ich nazorov na urovei finanéného vzdelavania na ich Skoléach.

Metodika

Na to, aby sme dosiahli stanovené ciele, sme prispevok rozdelili do dvoch
zakladnych cCasti — teoretickej a analytickej.

V teoretickej casti, ktord je zamerana na vymedzenie zékladnych pojmov
suvisiacich s finan¢nou gramotnost'ou a finanénym vzdelavanim, sme pouzili predovsetkym
metédu komparacie, pomocou ktorej sme porovnavali nazory roéznych autorov na
vymedzenu problematiku. Vychadzali sme zo slovenskych, ceskych a anglickych publikacii,
tiez sme pouzili v sucasnosti platny legislativny ramec.

V druhej, analytickej ¢asti prispevku, sme pouzili jednak porovnavanie
dosiahnutej trovne vedomosti Ziakov v testovani PISA ajednak vlastny dotaznikovy
prieskum, pomocou ktorého sme zistovali nazory stredoskoldkov na troveint vyucovania
finan¢nej gramotnosti na nimi navstevovanych skolach.

Pouzili sme dotaznik vlastnej konstrukcie, ktorého zameranie vSak vychadzalo
z doposial’ podobnych realizovanych prieskumov ako Vravec, Malikova, Kujanova ¢i
Kosmakova nebo Krpalek.

Dotaznikového prieskumu sa zacastnili Ziaci troch strednych §kél - Obchodna
akadémia, Cirkevna stredna odborna $kola sv. Jozafata a SOS obchodu a sluZieb.

Dotaznik obsahoval 10 otazok. Pocet otazok bol stanoveny z dévodu kratkeho

arychleho vyplnenia dotaznika, tak aby respondentov neodradila jeho ¢asova a obsahova
narocnost’. Otazky boli uzavreté s moznostou uvedenia len jednej odpovede. Pre oznaCenie
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odpovedi sme pouzili nasledujucu skalu: 4 - vel'mi spokojny; 3 - spokojny; 2 - skor spokojny;
1 - skor nespokojny; 0 — nespokojny

Dotaznik bol vypliany elektronicky, respondenti boli kontaktovani cez socidlnu siet’
Facebook a G-mail. Ziaci vyplitovali iba navitevovany ro¢nik. Na pohlavie Ziakov sme sa
nezameriavali.

Tabulka 1 Respondenti dotaznikového Setrenia (vlastné spracovanie)

f(la{s(;gr{c})e?‘lét%tv 1. rocnik 2. ro¢nik 3. rofnik |4. roc¢nik
Obchodna akadémia |0 26 28 4
CSOS sv. Jozafata 12 14 18 6
SOS obchodu a sluzieb [20 22 0 0
Spolu 32 62 46 10

(Zdroj: viastny)
Ziskané vysledky uvddzame priamo k uvedenému konstatovaniu, ku ktorému sa
mali ziaci vyjadrit’. Celkové zhrnutie uvadzame v zavere prispevku.

Teoretické vychodiska

Kazdy pojem ma svoj vyznam, svoje definicie a ani u FG tomu nie je ina¢. Finanénti
gramotnost’ moézeme definovat’ réznymi sposobmi. Kocianova, Hesova nebo Dvotakova
uvadzaju, ze vymedzit FG nie je vobec jednoduché, a preto sa stretavame s réznymi
definiciami FG, ktoré vo svojej podstate vyjadruju to isté. Popritom Altmanova et al. nebo
Pavelkova ¢i Skvara vymenuvaji takmer identické dovody, pre¢o maju Pudia problémy so
spravou svojich finanénych prostriedkov a zhoduju sa na tom, Ze ob¢ania sa v oblasti financii
prili$ neorientuju a nie st vybaveni dostatocnym seba riadenim.

Finan¢na gramotnost’

Podl'a Dubenovej FG chapeme ako schopnost’ efektivne narabat’ s financiami v
kazdodennych situaciach. Ide o ziskané vedomosti a zrucnosti v oblasti riadenia svojich
financii, domaceho rozpoctu, riadenia beznych ale aj neplanovanych prijmov a vydavkov,
odstraiiovanie zlodejov penazi, pracovanie na znizovani vlastnych vydavkov, planovanie
buducich vydavkov, oboznamenie sa s bankovou teoriou a tiez schopnost’ racionalne si
poziiavat’ peniaze. Dal3i autori KaSovéa a Isten¢in definuju FG ako: ,,umenie sa pytat,
zistovat, preverovat, pochybovat, porovnavat, kalkulovat, a vvhodnocovat'.. a na zdaklade
toho sa zodpovedne rozhodovat o sucasnych i buducich financiach. *

Pilat vymedzuje pojem FG ako stubor znalosti, schopnosti a hodnotovych postojov
obcCana nevyhnutnych k tomu, aby financne zabezpecil seba a svoju rodinu a aktivne
vystupoval na trhu finanénych produktov. Podobne aj Balaban definuje FG ako: ,, subor
znalosti, zrucnosti a hodnotovych postojov obcana nevyhnutnych k tomu, aby financne
zabezpecil seba a svoju rodinu v sucasnej spolocnosti a aktivne vystupoval na trhu
financnych produktov a sluzieb. Financne gramotny obcan sa orientuje v problematike
penazi a cien a je schopny zodpovedne spravovat osobny/rodinny rozpocet, vratane spravy
financnych aktiv a financénych zdvizkov s ohladom na meniacu sa Zivotnu situdciu.*
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Definicia pojmu FG podla Navratilovej® je nasledovna: , Pojem financnd
gramotnost vyjadruje znalosti a schopnosti z oblasti penazi a financnych produktov.
Sucasne predstavuje urcité vseobecné zasady, s ktorymi by mal byt kazdy obcan obozndameny
a ktorymi by sa mal aj riadit. Problematika sa tyka skutocne kazdého z nds. S peniazmi a
ponukou financnych produktov by totiz mali vediet pracovat tak deti, ako aj osoby v
produktivhom veku, ale aj starSie osoby. Financne gramotny clovek by sa mal vediet
orientovat’ v problematike penazi, posudit navrhy jednotlivych financnych produktov a tiez
riadit a spravovat svoje osobné financie ¢i rodinny rozpocet. *

Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky a Ministerstvo
financii Slovenskej republiky spolo¢ne v schvilenom dokumente Ndarodny Standard
financnej gramotnosti verzia 1.2 definuji FG nasledovne: ,, Financna gramotnost je
schopnost vyuzivat poznatky, zrucnosti a skusenosti na efektivne riadenie vlastnych
financnych zdrojov s cielom zaistit' celozivotné financné zabezpecenie seba a svojej
domdcnosti. Financnd gramotnost’ nie je absolitnym stavom, je to kontinuum schopnosti,
ktoré su podmienené premennymi ako vek, rodina, zamestnanie, kultura ¢i miesto bydliska.
Je to oznacenie pre stav neustdleho vyvoja, ktory umoznuje kazdému jednotlivcovi efektivne
reagovat' na nové osobné udalosti a neustdle meniace sa ekonomické prostredie. V suvislosti
So zvySovanim vedomosti v oblasti financnej gramotnosti je podstatnou zlozkou zameranie
na vonkajsie prostredie na trhu prace, kde je uplatnenie mozné vo forme zamestnania alebo
samozamestnania. *‘

Medzinarodna stidia OECD PISA definuje FG ako znalost a pochopenie
finanénych pojmov a rizik; st to schopnosti, motivacia a sebaddvera vyuZzivat’ ziskané
vedomosti za ucelom vykonavania efektivnych rozhodnuti v celom rade finan¢nych
suvislosti s cielom zlepsit’ financnt situdciu jednotlivea i spolocnosti, a tym im umoznit’
ucast’ na ekonomickom diani. PISA sa na FG pozera z troch zakladnych perspektiv:

1. obsah (peniaze a finan¢né transakcie, planovanie a hospodarenie, riziko a vynos,
finan¢né prostredie);

2. procesy (identifikacia finanénych informaécii, analyza informacii vo finan¢nom
kontexte, zhodnotenie finanénych otdzok a problémov, pochopenie a uplatnenie
vedomosti o financiach);

3. kontext (vzdelavanie a praca, domacnost’ a rodina, jednotlivec — osobné financie,
spolocnost)).

Finan¢né vzdelavanie

Finanénému vzdelavaniu v Eurdpe bola venovand pozornost uz aj pred vznikom
krizy, avSak narastajica kriza v poslednych rokoch priniesla vel'ké zmeny na finan¢nych
trhoch a nové otazky v oblasti financii, ¢o znamenalo via&§iu motivaciu pre institacie EU ku
zdokonaleniu FG obyvatelov. Na urovni vrcholnych organov EU sa FG a finanénym
vzdelavanim zaobera Eurdpska komisia. Potreba FG a finanéného vzdelavania ako sucast’
ochrany spotrebitelov na finanénych trhoch bola uz okrajovo zmienena v Bielej knihe
o politike financnych sluzieb. Ku konkrétnemu vysloveniu nutnosti rozvijania FG ako
nastroja pre posilnenie postavenia spotrebitelov na finanénom trhu doslo v Zelenej knihe
0 maloobchodnych sluzbdch na jednothom trhu v roku 2007. V tom istom roku vydala
Eurdpska komisia oznamenie nazvané Financné vzdelavanie, v ktorom podrobne rozobrala
dovody potreby financného vzdelavania.

Aktivity Eurépskej komisie sa do uréitej miery podobaji ¢innosti OECD
a v mnohych smeroch takisto vychadzaju z ich doporuceni.
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Projekt finanéného vzdeldvania zahajila OECD v roku 2003 ako reakciu na
negativne vysledky prieskumu finan¢nej gramotnosti.

OECD definuje financné vzdelavanie ako: ,, Proces, pri ktorom financni
spotrebitelia (investori) zlepsuju ich chdpanie financnych produktov a koncepcii a
prostrednictvom informacii, instrukcii a objektivneho poradenstva, rozvijaju zrucnosti a
sebadoveru, aby si boli viac vedomi financnych rizik a prileZitosti, aby mohli vykondavat
informované rozhodnutia, aby vedeli kam sa obrdtit po pomoc a aby vedeli prijat’ iné
efektivne opatrenia na zlepSenie ich financného blahobytu . Finan¢né vzdelavanie by malo
ist’ ruka v ruke so zlepSovanim pristupu na finan¢né trhy a k finanénym sluzbam.

Vzdelavanie vo financnej oblasti je interdisciplinarne. Integruje odbory
spoloéenskovednej povahy, matematické a odbory z oblasti informa¢nych technoldgii.

Hlavaty uvadza, ze stidie Vani¢kova, Porubcanova, Bartoiikova ¢i Sevéik a Janko
nebo Dosed¢l a Katriidk poukazuju na fakt, ze spotrebitelia nie s schopni posudit’, ktoré z
existujucich moznosti st pre nich najefektivnejsie, Ze informadcie, s ktorymi sa stretavaji, st
pre spotrebitelov Casto nepochopitel'né. Zaroven poukazuje na fakt, ze najviac je potrebné
vzdelavanie mladych.

Dvotakova hovori, Ze finanéné vzdelavanie vedie k FG. Zjednodusene mozno
povedat, ze FG charakterizuje stupen a finan¢né vzdelavanie je procesom, pomocou ktorého
si investori a spotrebitelia finanénych produktov zdokonal'ujii svoje porozumenie finanénym
produktom a konceptom. Zaradenie vyucby FG do §kol sa v buducnosti prejavi zvySenim
FG u ziakov a $tudentov. Podporu pre toto tvrdenie mozno najst’ v §tadii Jappelliho, ktory
zistil, ze FG je pozitivne korelovana s financnym vzdelavanim.

Urovei finan¢ného vzdelavania a finan¢nej gramotnosti na Slovensku

Finan¢né vzdelavanie je pomerne novou zaleZitost’ou vo vzdelavacom systéme
Slovenska. Ciel'om naSej spolo¢nosti by mala byt snaha o ¢o najlepSiu informovanost’ a
vzdelanost’ prave v oblasti financii, aby nedochddzalo k zvySovaniu pocétu vysoko
zadlzenych obcanov. Z uvedeného vyplyva, ze hlavnym prinosom zvySovania finanéného
vzdelavania je zvySovanie FG. Ciel finanéného vzdelavania spociva v ziskavani
kompetencii nevyhnutnych pre financné a existencné zabezpecenie seba a svojej rodiny a
pre aktivnu ucast’ na trhu finanénych produktov a sluzieb. Odborné pojmy su len jednym z
prostriedkov pre napiianie tychto cielov.

Analyza finanéného vzdeldvania na Slovensku

Na zéklade analyzy dostupnych materidlov a zdrojov, napriklad Smékal et al.,
Vesely nebo Dvorakova konstatujeme, ze v Slovenskej republike bola az do roku 2006
venovana velmi mald pozornost téme finanéného vzdelavania a informovanosti
obyvatel'stva. Je zname, ze finan¢na gramotnost na Slovensku je na nizkej Grovni.
Vzdelavacie institacie pripravovali a formovali mladych l'udi na povolanie, teda na
,zarabanie penazi“, av§ak malo ktora instit(icia ich naucila ako zarobené peniaze spravovat’
a rozumne s nimi narabat’.

Zavedenie vzdelavania vo financnej oblasti a manazmentu osobnych financii a
vytvorenie Néarodného Standardu financnej gramotnosti sa stalo nevyhnutnou potrebou
d’alsieho rozvoja spolo¢nosti. Vychodiskom bolo prijatie razantnejSicho celospolo¢enského
pristupu k rieSeniu tohto problému, zasahujuceho do troch dolezitych oblasti:

1. zabezpecenie penazi pre uspokojenie zivotnych potrieb,
2. manazovanie osobnych a rodinnych financii,
3. orientacia na finan¢nom trhu a v ponuke finan¢nych produktov.
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Garantom pociato¢ného finanéného vzdelavania na zakladnych a strednych
$kolach je §tat prostrednictvom MSVVaS SR v spolupraci s MF SR. Vlada Slovenskej
republiky uznesenim ¢. 447 z 2. jula 2008 schvalila Navrh stratégie vzdelavania vo
finan¢nej oblasti a manaZmentu osobnych financii. V roku 2008 bol vypracovany
Niarodny Standard financnej gramotnosti, ktory okrem financénych tém integruje aj
spotrebitel’ski vychovu, protikorupéni vychovu, vychovu k podnikaniu, ako aj
vychovu proti podvodom pri vyuZivani verejnych zdrojov.

Standardy FG st vytvorené pre zakladné a stredné vzdelanie.

Dolezitym faktorom uspesného zavedenia financného vzdelavania na Skolach je
podla vacsiny krajin vzdeldvanie ucitelov. Nemenej dolezitymi faktormi, ktoré budu
vplyvat’ na vzdelavaci systém v jeho podpore finan¢ného vzdelavania, je dostupnost’ vysoko
kvalitnych u¢ebnych materialov spolu s odbornou pripravou a d’alSou podporou pre ucitel'ov.

Na pomoc pedagoégom, ziakom aj absolventom pri identifikacii prislusnych
vzdeldvacich materidlov je dostupny portal digitdlneho edukacného obsahu Ministerstva
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR, ako aj portal finan¢nej osvety a ochrany finan¢ného
spotrebitel’a, ktory priebeZzne aktualizuje Ministerstvo financii Slovenskej republiky.

Délezitou pomdckou v oblasti finanéného vzdelavania je aj ,,Developing On-line
Consumer Education Tools for Adults* (Dolceta) - interaktivna webstranka poskytujtica
informacie o pravach spotrebitel’a a finanénych sluzbach. Dolceta je celoeurdpsky projekt,
ktory financuje a podporuje EK. Poskytuje podrobné informécie a materialy pre ucitel’'ov pre
potreby vyucby a tak isto aj rdézne praktické priklady, podklady pre cviCenia z r6znych
oblasti finanéného vzdelavania, ktoré ucitelia moézu aplikovat’ na svojich hodinach.

S cielom zvysit uroveii FG obcanov Slovenskej republiky bolo vytvorenych
niekol’ko projektov financného vzdeldvania. Jeden z takychto projektov vytvorila Slovenska
bankova asociacia (d’alej len ,,SBA).

SBA v roku 2007 urobila historicky prvy prieskum v oblasti FG ob¢anov Slovenske;j
republiky. Pre zhodnotenie urovne FG vytvorila SBA tzv. index finan¢nej gramotnosti I-
FiG, pomocou ktorého bolo mozné zmerat' schopnost ob¢anov vykonavat efektivne
rozhodnutia v oblasti riadenia, planovania a spravovania osobnych financii. Napr. index
finan¢nej gramotnosti I-FiG s hodnotou 0,66 znamena, ze spravne zodpovedanych otdzok v
prieskume bolo 66 %.

V roku 2008 bol zrealizovany projekt pod nazvom Skola rodinnych financii, ktory
bol prvym komunitnym projektom v oblasti finanéného vzdeldvania. Je projektom Nadacie
pre deti Slovenska a Provident Financial. Cielovou skupinou st osoby vo veku 15 rokov a
viac. Zamerom projektu je vzdelavat’ I'udi vo finanénej oblasti, zvySovat’ Groven ich FG a
pomahat’ im tak zlepsit ich zivotné situacie. Projekt je realizovany vo forme seminarov, pod
vedenim odbornikov, ktori posobia v danej oblasti.

Nadacia Partners, ktorej zriad’ovatel'om je spolo¢nost’ Partners Group SK, vznikla v
roku 2007 s jednoznaénym cielom, ktorym je podpora zvySovania Grovne vzdelania
obyvatel'stva, predovSetkym vo financnej oblasti. V tejto stvislosti vytvorila vzdelavaci
cyklus Finan¢na akadémia uréeny pre ziakov konciacich ro¢nikov strednych skol.

Deri financnej gramotnosti je d’alsim projektom nadacie Partners, ktory ma za ciel’
rozputat' celospolocenskil diskusiu o problematike FG a o problémoch, ktoré jej nizka
uroven spdsobuje.

Aby bol systém finanéného vzdelavania funkény, je podla Szovicsa fpotrebné
okrem stanovenia priorit (uvedenych v Standarde) najmi koordinovane postupovat’ v ramci
organov Statnej a verejnej spravy, profesijnych zdruzeni, socialnych partnerov, neziskovych
vzdelavacich institacii, spotrebitel’skych organizacii a médii.
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Implementacia a metodika finan¢ného vzdelavania na Slovensku

Prejavom kultary spolo¢nosti je okrem iného aj schopnost’ pripravit’ nastupujicu
generaciu na zivot vo sfére peniazi. Vyucovanie FG ma svoje Specifika a odliSnosti. Metodika
vyucovania FG je nastavena tak, aby rozvijala a zvySovala uroven FG ziakov, aby ziakom
vstepila zékladn orientaciu a prehl'ad o financnych produktoch ¢i finanénych sluzbach, ale
bez akejkol'vek propagacie tychto finanénych produktov alebo sluzieb.

Metodika pre zapracovanie a aplikdciu tém FG do Skolskych vzdelavacich
programov ZS a SS bola schvalena diia 22. augusta 2014 s Gi¢innost'ou od 1. septembra 2014
a nasledne zverejnena na webovom sidle MSVVa$ SR. Zakladnym dokumentom pre tvorbu
metodiky pre zapracovanie a aplikaciu tém FG do SkVP ZS a SS je aktualizovany Narodny
Standard finan¢nej gramotnosti. Cielom metodiky je ulah¢it’ pedagdégom pracu pri
zapracovani a aplikacii t¢ém FG do vyucovacieho procesu. Hlavna cast’ metodiky je obsahom
jednotlivych kapitol orientovana na postavenie NSFG v SkVP. Popisuje zapracovanie tém
FG do SkVP pre prvy a druhy stupen zakladnych §kol, gymnézid, stredné odborné $koly a
konzervatdria a v d’alSej kapitole sa venuje metdédam a formam prace ucitel'a vo vychovno-
vzdeldvacom procese.

Vzdelavanie vo financnej oblasti je podl'a Hesovej a Zelendovej vel'mi Specificke,
pretoze financny svet je dynamicky, vel'mi rychlo sa meni. Ten, kto chce vyucovat’ FG, musi
vel'mi Casto reagovat’ a svoj vzdelavaci obsah vel'mi Casto aktualizovat’, pretoZe tato oblast’
je neustale meniaca sa a dynamicka. Ulohou ug¢itela je rozvijat’ finanéné zruénosti a nau¢it’
ziakov a Studentov spravne finan¢ne mysliet. Malo by sa vychddzat’ zo situacii z bezného
Zivota.

Pri zacleiovani FG do vychovno-vzdelavacieho procesu nejde primarne o
roz§irovanie uciva a d’alSie zat'azovanie ziakov z obsahového hl'adiska. Ide o prirodzené
zaclenenie FG do vychovno-vzdelavacieho procesu. Finan¢né vzdelavanie je orientované na
rozvijanie zru¢nosti pre uplatnenie v zivote, a preto by malo byt s kazdodennym Zivotom
uzko previazané.

Vzdelavanie na podporu rozvoja FG si vyZaduje zodpovedajiacu zakladiu u¢ebnych
materialov a pomodcok. Narodny ustav certifikovanych merani vzdeldvania (NUCEM) vydal
v roku 2015 publikaciu Financna gramotnost v testovych ulohach v ramci narodného
projektu ,, ZvySovanie kvality vzdeldvania na zdkladnych a strednych Skolach s vyuzitim
elektronického testovania“, ktory realizoval v obdobi marec 2013 — december 2015. Je
uréend uitel'om druhého stupiia ZS a tiez uéitefom SS a odbornej pedagogickej verejnosti.

Dalsim délezitym zdrojom odbornych informécii sa stala v roku 2014 priloha ¢&. 2
Metodiky pre zapracovanie a aplikaciu tém FG do SkVP ZS a SS, ktora obsahuje odborné
texty k jednotlivym témam aktualizovaného NSFG. Na podporu finanéného vzdelavania
pedagogickych zamestnancov ponuka Metodicko-pedagogické centrum na svojom
webovom sidle publikaciu Zaklady finan¢nej gramotnosti.

Medzinarodné porovnavanie PISA

Jeden z pohl'adov na kvalitu vzdelavacieho systému poskytuje aj Stidia PISA. V
sucasnosti je PISA jednym z objektivnych a nezaujatych ,,pohl'adov zvonka“ na vzdelavaci
systém. V tomto zmysle vysledky Stadie PISA poskytuju silny ,,argument™ na zmenu
nefunkénych alebo =zastaranych stereotypov vzdelavania. Porovnanie s rdznymi
vzdelavacimi systémami inych krajin ndm poskytuje informécie o tom, ako st nasi ziaci
pripraveni konkurovat’ svojim rovesnikom v zahranici.
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Realizacia studie PISA na Slovensku je priamym zadanim Ministerstva Skolstva,
vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky. Narodnym koordina¢nym centrom Stadie
PISA je Narodny Gstav certifikovanych merani vzdeldvania— NUCEM. Slovenské republika
sa do testovania PISA prvykrat zapojila v roku 2003.

PISA sktima tzv. funkénli gramotnost’ 15-roénych ziakov, priCom v ramci nej sa
sustredi na tri konkrétne oblasti — Citatel'skd, matematickd a prirodovedna gramotnost.
Kazdy cyklus je prioritne zamerany na jednu z tychto troch skimanych gramotnosti. Od roku
2003 maju vsak krajiny moznost’ zapojit’ sa aj do sledovania vykonov Ziakov v doplnkovych
doménach (napr. 2003 oblast’ rieSenia problémov, od cyklu PISA 2012 finan¢na gramotnost))

Finan¢na gramotnost’ je doplnkovou doménou skiimania v $tadii PISA. Nezap4ajaju
sa do nej vsetky krajiny, iba tie, ktoré prejavia zaujem o zhodnotenie vykonu ziakov v tejto
oblasti. Hlavnym zdmerom skumania financnej gramotnosti je zhodnotit’ tiroven znalosti
a zrucnosti Ziakov v oblasti financii. Ide najmé o zistenie schopnosti robit’ délezité financné
rozhodnutia a finan¢né plany.

Skumanie finan¢nej gramotnosti prostrednictvom studie PISA na Slovensku do
istej miery prispelo k rozsireniu informacii z finan¢nej gramotnosti do radov odbornej
verejnosti v oblasti vzdeldvania na Slovensku.

Vyvoj finan¢nej gramotnosti je mozné sledovat’ od roku 2012, kedy sa finan¢na
gramotnost’ testovala prvykrat a hodnota priemerného vykonu bola nastavena na 500 bodov
so Standardnou odchylkou 100 bodov. V poslednom realizovanom cykle v roku 2021
priemerny vykon krajin OECD vo finan¢nej gramotnosti zostdva na porovnatel'nej urovni
na urovni 489 bodov, ¢o je Statisticky nevyznamny pokles o 11 bodov. Slovenska republika
dosiahla vo finan¢nej gramotnosti v $tadii PISA 2021 vykon na trovni 445 bodov. Priemerné
skore slovenskych ziakov sa tak nachiadza pod priemerom zc€astnenych krajin OECD.
Porovnatel'ny vykon ako ziaci SR dosiahli ziaci z Litvy. V ramci krajin OECD dosiahlo
signifikantne nizsi vykon ako Slovensko iba Cile. Pri porovnani cyklov 2021 a 2012 sme
zaznamenali vyznamny pokles vykonu slovenskych Ziakov a to 0 25 bodov.

Prieskum zamerany na Ziakov strednych §kél

Ako sme uviedli v ¢asti Metodika, v ramci naSej ¢innosti sme na prelome rokov
2022/2023 realizovali dotaznikovy prieskum realizovany na vzorke 150 Ziakov strednych
odbornych skol.

Ziaci pomocou $kalovania hodnotili desat’ uzatvorenych tvrden.

Na tomto mieste uvadzame iba ziskané vysledky.

o 95 % respondentov bolo spokojnych alebo skor spokojnych s obsahom predmetu
zameran¢ho na FG. Z celkovej spokojnosti respondentov vyplyva pre Skolu, Ze obsah
predmetu je pre ziakov primerany a zaujimavy. Vysledky hodnotenia obsahu, ale
nevyluéuju, Ze predmet je u ziakov do uréitej miery obl'ibeny.

e 91 % respondentov je spokojnych so zrozumitelnost'ou a zaujimavostou vyucovacich
hodin zameranych na FG, ale 9 % respondentov uz vyjadrilo svoju nespokojnost.
Mozeme sa domnievat), ze tito nespokojni respondenti maju rozne priciny preco sa takto
vyjadrili — nezaujem o tému FG, niZ8§ia schopnost’ porozumiet’ uéebnym textom a pod.

Mobzeme konStatovat’ celkovll spokojnost’ s nadobudnutymi teoretickymi
poznatkami. Respondenti dali najavo, Ze rozsah uciva, ktory spada do oblasti FG je pre nich
bohaty na r6zne informacie a udaje.

Z vysledkov hodnotenia respondentov je zrejme, Ze oproti spokojnosti
S nadobudnutymi teoretickymi poznatkami, tu uz je tretina respondentov nespokojna
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S nadobudnutymi praktickymi zru¢nostami. Pri¢ina mdze byt v prevladani tedrie nad
praxou vo vyucovani FG.

Z pohladu vyuzitia ziskanych vedomosti a poznatkov v beznom zivote 27 %
respondentov je skor nespokojnych, ¢o mdze poukazovat’ na nedostatoénti informovanost’
ziakov o vyuzitelnosti ziskanych poznatkov z FG alebo aj nepochopenie vyznamu
a vyuzitel'nosti poznatkov zo strany Ziakov.

S hodnotenim primeranosti a naroc¢nosti u¢iva v danom predmete su vysledky
spokojnosti respondentov podobné ako v otazke €. 4 alebo €. 5. Nespokojnost’ respondentov
vyplyva zrejme z mnozstva ucebnej latky, i ked’ s obsahom predmetu vyjadrili respondenti
celkovu spokojnost. Mozeme to zjednodusene povedat’, ze v tomto pripade je ¢iastocna
nespokojnost’ s kvantitou.

Respondenti hodnotia celkovii spokojnost’ vo velkej miere, dokonca 10
respondentov je vel'mi spokojnych s dostupnostou a aktudlnostou ucebnic a ucebnych
textov. MézZeme sa domnievat’, Ze §koly aj vd’aka spolupraci s mimovladnymi organizaciami
a vyuzivanim informacno-komunikacnych technoldgii maju k dispozicii aktualne uc¢ebné
texty a ucebnice.

Celkovu spokojnost’ s predmetom vyjadrilo 81 % respondentov. Nespokojnych 19
% respondentov je vysledok predchadzajucich negativnych hodnoteni predoslych otazok
z dotaznika. Pri¢iny nespokojnosti mézu byt’ rézne, jednou z pri¢in mdze byt aj nezaujem
alebo averzia vo¢i predmetu zameraného na FG.

Otdzka tykajice sa pouzivania didaktickej techniky je jedna z mala otadzok
z prieskumu s vysokym hodnotenim spokojnosti. Dévodom méze byt aj dobré materialové
a technické zabezpecCenie vyucovaného predmetu — vybavenie multimedidlnej ucebne,
ucebne informatiky a ich modernizacia.

V pripade hodnoteni mimoskolskych aktivit v oblasti finan¢nej gramotnosti
respondenti dali najvyssie hodnotenie. Dokazom toho je aj bohata ponuka aktivit rézneho
druhu z oblasti finan¢ného vzdelavania ako napriklad besedy z odbornikmi z financii
(banky, poistovne, sprostredkovatelia a pod.), zapajanie sa do rdéznych projektov z oblasti
FG a moznost interaktivne sa zapajat’ do testov z FG. Z pohl'adu ziakov je zaujimavejsie
a atraktivnejSie zOCastnit’ sa besedy alebo exkurzie vramci vyucovacieho procesu
a absolvovat’ klasicky priebeh vyucovacej hodiny.

Sthrnné vysledky dotaznikového prieskumu poukazali na celkovl spokojnost’
ziakov s uplatnenim FG vo vSeobecnych predmetoch ¢i uz z hladiska ziskavania
teoretickych a praktickych poznatkov, alebo realizacie mimoskolskych aktivit v oblasti FG.
Nachadzaji sa tu vSak aj percentualne malé skupiny nespokojnych respondentov.
Predpokladame, Ze pri¢iny nespokojnosti ziakov pri jednotlivych otazkach prieskumu mohli
vyplyvat’ z ich l'ahostajnosti alebo ist¢ému odporu k t¢éme FG a finan¢ného vzdeldvania.
Z praxe je zname, ze nie vSetci ziaci maju rovnaky zaujem alebo nadanie na niektoré
predmety vyucované v ich skole, pripadne dosahuji rovnaké studijné vysledky.

Zaver

V stcasnosti je FG vel'mi aktualnou témou, o ktorej sa Casto hovori na verejnosti
a v médiach. Nielen samotni ob¢ania, ale i verejné organy si ¢im d’alej tym viac uvedomuju,
7e urcita uroven FG je pri kazdodennom fungovani na finanénom trhu nesmierne délezita
a sluzi ako zasadnd prevencia proti tazivym finanénym situdciam. Naviac v sucasnej situdcii
na finan¢nom trhu, na ktorom sa vytvorila obrovska ponuka réznych finanénych produktov
a sluzieb, sa ¢lovek prestava orientovat. Nizka uroven FG pritom méze byt pri¢inou
zna¢nych finan¢nych problémov ako je napriklad vysoké zadlZzovanie domacnosti, osobné
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bankroty, exekucie a iné negativne finan¢né situacie. To vsetko takisto prispelo k opatreniu
vlady, ktora si vytycila za ciel’ permanentne zvysovat’ trovein FG obyvatel'ov uz od ich
mladého veku.

Vzdelavanie vo finan¢nej oblasti je kI'aiCovym faktorom smerujicim k uspesnému
zvyseniu trovne FG. Stat si je vedomy, vietkych tychto skuto¢nosti, a preto je v su¢asnosti
finanéné vzdelavanie stéastou SVP pre ZS a SS.

V zaujme Statu by malo byt’ dosiahnutie ¢o najvyssieho poctu finanéne gramotnych
obCanov, ktori svojimi rozhodnutiami maju velky podiel na ekonomickej a financnej
stabilite Statu. V zaujme kazdého jednotlivca by malo byt ziskanie zru¢nosti a schopnosti
FG, ktoré im pom6zu vyhnut sa chudobe a finanénym problémom.

V tomto smere ma vyznamnu ulohu Skola, ¢i uz zakladna, stredna alebo vysoka.
Skola ako garant vzdeldvania, udenia a vychovy deti a mladeZe, moZe vyznamnou mierou
prispiet’ k formovaniu a rozvoju finan¢ne vzdelanych ob&anov. Bez spoluprace a podpory
Statu, rodiny a organizacii a spolo¢nosti, ktoré¢ maji zaujem na vzdelavanie v oblasti FG, by
Skola velmi tazko zabezpecila vzdelavaci proces v danej oblasti. Vzdelavacie institucie
V tomto smere mozu realizovat’ finanéné vzdelavanie réznymi spdsobmi, tak aby zaujali
a motivovali Ziakov k aktivnej ticasti vo vzdelavacom procese. Skola by v kazdom pripade
mala viac vychovavat Ziakov k potrebe sebavzdelavaniu a na tiito potrebu viac apelovat’.
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Osobnosti slovenskej matematiky — inSpiracia a Zivotné vzory
pre budice generacie — prof. Jan Cizmar

Prominent personalities of Slovak mathematics inspiration
and life models for future generations prof. Jan CiZmar

Tomas Lengyelfalusy, Stefan Tkacik

Abstract

Slovakia has many world-class mathematicians who can be an inspiration for the
younger generation. The aim of this paper is to present the results of the project, which
captures important Slovak mathematicians and maps important mathematical
workplaces in Slovakia. The paper will focus on one of the last processed personalities
of mathematics at prof. Jan Cizmar.

Keywords: Personalities of Slovak Mathematics. History of mathematics. Geometry. Jan
Cizmar.

Uvod

Slovensko ma bohata historiu v oblasti matematiky a niekolkych vyznamnych
matematikoch, ktori prispeli k rozvoju réznych oblasti matematiky a ich prace boli uznavané
na medzindrodnej urovni. Zaujem mladej generacie 0 matematiku v poslednych rokoch
upada. Sved¢i o to aj zniZujuci sa zaujem o Stadium tohto predmetu na vysokych skoléach.
Zavisi to od mnohych faktorov, vratane vzdelavacieho systému podpory zo strany ucitel'ov
arodiny, osobného zaujmu a predovSetkym aj od dostupnosti matematickych zdrojov
a knih. Prave tento hendikep sme sa rozhodli asponi Ciastocne odstranit’ a ukazat, Ze na
Slovensku nielen bolo dostatok osobnosti z matematiky ako Jur Hronec, Stefan Schwartz,
Milan Kolibiar, Tibor Neubrunn, Beloslav Rie¢an, Lev Bukovsky a d’alsi, ale aj medzi
zijucimi je vel'a zvuénych matematikov svetového formatu, alebo didaktikov matematiky,
ktori dokazu oslovit’ mlada generaciu a nechat’ zivy odkaz pre mladé generacie, Ze aj tak sa
da a oplati sa zit,, aj tak sa da a oplati pracovat’, a aj tak sa da a oplati sa byt’ uspe$ny. Takto
vznikla myslienka o zachytenie Zivotnych pribehov nasich velikanov, ktori svoj zZivotny
pribeh vyrozpravali vlastnymi slovami a "pribalili" aj lasku k matematike a schopnost’ inych
pritiahnut' k tejto krasnej vedeckej discipline a vyucovaciemu predmetu. Vdaka nim
mozeme pokracovat’ v uspeSnom KEGA projekte Osobnosti slovenskej matematiky —
zivotné vzory pre budice generacie, vramci ktorych bolo uz vydanych 9 publikacii
0 osobnostiach slovenskej matematiky. Prave o tej poslednej prof. RNDr. Janovi Cizmarovi,
CSc. je uvedeny prispevok.

Zivotopis prof. Jana CiZmara

Narodil som sa 27. novembra 1935 v Moravskom Svitom Jane, stredne velkej
dedine na zapadnom okraji Zahorskej niziny, 18 km severne od Malaciek. Pochadzal
z chudobnej malorol'nickej rodiny ajeho cesta za vzdelanim nebola l'ahka. Zakladné
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vzdelanie ziskal cez 2. svetovi vojnu a kvalita vzdelania sa najprv musela prisposobit’
finanénym prijmom rodiny a neskér zapasil s prehnanou politizaciou a bezduchou
ideologizaciou. V stru¢nosti uvedieme najdolezitejsie etapy zo zivota prof. Jana Cizmara:

1941 — 1946 Tudova Skola, Moravsky Svity Jan

1946 — 1948 gymnazium (1. — 2. ro¢nik), Malacky

1948 — 1950 stredna skola (3. — 4. ro¢nik), Moravsky Svéty Jan

1950 — 1953 gymnazium (1. — 3. ro¢nik, predtym 5. — 7. ro¢nik), Malacky

1953 maturita — kurz (predtym 4., resp. — 8. ro¢nik), Bratislava, I. gymnazium (ul.
Cervenej armady, predtym a dnes — Grosslingova)

1953 — 1957 Fakulta prirodnych vied Vysokej skoly pedagogicke;j,
odbor: ucitel'stvo matematiky a deskriptivnej geometrie pre skoly 3. stupiia,
Bratislava; promovany pedagog (ekviv. magister)

1960 — 1965 Prirodovedecka fakulta UK — externy aSpirant, kandidat vied (CSc.)

1967 doktor prirodnych vied (RNDr.)

1971 habilitacia v odbore geometria — Prirodovedecka fakulta UK

1973 docent v odbore geometria

2000 inaugura¢né konanie na Fakulte prirodnych vied Univerzity Konstantina
Filozofa v Nitre v odbore Tedria vyu¢ovania mate-matiky

2001 profesor v odbore Teoria vyu¢ovania matematiky.

Podrobnosti 0 jednotlivych etapach je mozne najst’ v knihe publikovanej Lengyelfalusym a
Tkacikom (2023). Za zmienku stoji aj jeho publikacna ¢innost” hlavne z poslednych rokoch
(2016) dokoncil rukopis knihy Dejiny matematiky od najstarsich cias az po sucasnost
(1. vyd. 2017, 2. vyd. 2020) a v roku 2020 preklad a komentar knihy Euklides: Zdklady. Jeho
publikaénii ¢innost ku 1.10.2023 by sme mohli rozdelit’ do nasledovnych kategoérii a oblasti:
e Monografie (pocet publikacii 12)
e Ucebnice, u¢ebné texty, uc¢ebné pomdcky (48)
o Vedecké state (109)
o Geometria (30)
o Historia a filozofia matematiky (37)
o Didaktika matematiky a dejiny vyucovania matematiky (42)
e Odborné prace (27)
o Preklady (24).
V sucasnosti pracuje na terminologickom slovniku z matematiky, ako sam v publikacii
napisal:
, DIhé roky v c¢innej sluzbe ako (zjednodusene povedané) ucitel’ matematiky som sa velmi
Casto stretaval s nedbalym postojom niektorych uditelov mate-matiky (rézneho typu
a stupria $kol) k terminoldgii predmetu, ktory vyucovali. Priciny boli rozne, ako to byva vo
vSetkych pripadoch chybného vyjadrovania. Tou najcastejsou je nevedomost, ignorancia,
neuvedomenie si chybného konania. Tato pricina sa l'ahko odstrani priznanim chyby, ak jej
nositela na nu niekto/nieco upozorni, nositel’ si chybu Cestne priznd, chybu opravi a viac sa
jej nedopusta. — To je idealny pripad, zial, malokedy realny.
Druhou castou pricinou je podceriovanie vyznamu sprdavnej terminologie, zlahcovanie chyb
ako malicherného javu a pokracovanie v Sireni vedomého omylu. To je zdkladny neduh,
ktorym je presiaknuty cely nas spolocensky, oso-bitne politicky Zivot. Pestovanie a Sirenie
takychto manierov vo vede a\V Skolstve je mentalna lepra, ktora v kazdom doterajsom
systeme diskvalifikovala (alebo mala diskvalifikovat) svojich vyzndavacov a nositelov.
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Tretou, a velmi vaznou pricinou poklesu pouzivania spravnej matematickej terminologie je
skutocnost, ze od posledného, tretieho vydania publikacie Matematicka terminologia
uplynulo temer styridsat rokov, ¢o md za nasledok, Ze aj ucitel’ s najvicsou snahou pouzivat’
spravnu terminologiu md nie vidy moZnost’ dostat’ sa k jej vytlacku bez t'aZkosti. A treba
este dodat, Ze za tie Styri desatrocia sa hojne zmenil obsah terminologie aj jej teoria,
objavila sa chybnost niektorych terminov od samého zaciatku ich uvedenia do zoznamu, pri
mnohych pojmoch sa vynorila potreba dalSej diferenciacie, nastali drobné zmeny v
gramatike a v pravopise a nieco z toho ma odraz aj v terminologii matematiky. Preto je asi
odovodnena idea pripravit lexikon Skolskej matematiky so strucnym vecnym vykladom
jednotlivych objektov a pojmov v spravhom pravopisnom a Stylistickom zdpise a s pripadnym
doplnenim vedecko-metodického charakteru na pomoc ucitelom. *

Cenné myslienky o vzdelavani v matematike

Pri tvorbe arozhovoroch s prof. Janom Cizmarom sme ziskali aj jeho kriticky
pohl'ad na stcasny systém vzdelavania v matematike. Systém ktory sa rozbiehal na zaciatku
20. storoCia presne a vystizne sformuloval principy poslania matematiky v komplexe
vzdelavania mladeze (dnes 3. stupen vzdelavania) pod vedenim Felixa Kleina. Tento systém
bol pozitivne prijaty kvalifikovanou vedeckou i didaktickou reprezentaciou poprednych
eurdpskych krajin. Od 20-tych rokoch 20. storoCia zacal aj slubny proces tvorby
stredoskolskych ucebnic matematiky, diferencovane podla typu zamerania $koly. To sa
vyraznym spdsobom zastavilo 2. svetovou vojnou a hlavne udalostami po jej skonceni.
V naSich konéinich sa do vzdeldvania, aj matematiky, prehnane doplial o politicky
a ideologicky aspekt. V su¢asnej dobe stale hladame tie spravne odpovede na otazky Co sa
ma vyucovat? A ako sa to ma vyucovat'? Pohl'ad prof. Jana Cizmara by sme mohli zhrniit’
do citatu: Non scholae, sed vitae discimus. — Ucime sa nie pre skolu, ale pre Zivot. Prave on
poukazuje, ze Skolsky systém by mal:

e byt zamerany na aktualne a perspektivne vzdeldvacie a vychovné tendencie Skolskej
sustavy;

e znamenat prinos k vedecko-odbornému profilu absolventov vzdelavacich akcii
a foriem;

e prinasat’ nové osobné sposobilosti didakticko-metodického charakteru;

e mal by byt pritazlivy aj z hl'adiska kariérno-spolocenského uplatnenia.

Na zéklade toho by sme mohli povedat’, ze absolvent na zékladnej aj strednej Skole by mal

ziskal zakladny prehlad o istych ucelenych Castiach uciva matematiky a diferencovane

podla zamerania apoziadaviek na pldnované zamestnanie nadobudnut praktické

kompetencie alebo vSeobecny teoreticky rozhlad pri perspektive dalSieho

(vysokoskolského) vzdelavania. Nemali by mu chybat’ zakladné praktické numerické

a geometrické (meracské) kompetencie v rozsahu povinného uciva pocas povinnej Skolske;j

dochadzky. Ziaci by sa mali oboznamit’ aj s prvymi (este nie systematickymi) poznatkami

z logiky. Ich vzdelavanie by malo obsahovat’ uceleny blok poznatkov z vyrokovej algebry,

ako aj niekol'’ko potrebnych poznatkov z vyrokového kalkulu.

Pri odpovedi na otazku Preco nasi stredoskoldaci dosahuju slabsie vysledky v
matematike v porovnani s okolitymi krajinami?, tvrdi, ze nickedy to modze byt
nekore$pondenciou predmetom previerky aobsahu tematickych celkov aich
nekompatibilnost’ medzi jednotlivymi Statmi. Ale priznava, Ze naSe Skolské ucebnice
matematiky i zbierky matematickych uloh venuji nedostato¢nu pozornost’ tej zlozke, tzv.
slovnych tloh, ktoré st zamerané na kompletny vytah matematickych udajov z textu uloh,
na hladanie r6znych moznych a zmysluplnych relacii medzi nimi, na vztah tychto udajov
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a ich potencialnych spojeni k otazkam a uloham obsiahnutym v zadani tlohy a zameranym
na vysledky explicitne pozadované vo formulacii tlohy. Cielom je priblizit Skolsku
matematiku K realnej praxi v roznych oblastiach Zivota spolo¢nosti. Dne$na doba je zna¢ne
vzdialena od nacviku takych manualnych zrucnosti, aké sa pred desatrociami a niektoré aj
relativne nedavno nacvi¢ovali v predmetoch ru¢né prace, polytechnicka vychova, pracovné
vyucovanie a pod.

Co je potrebné zmenit' v zaujme zlepSenia obrazu uspievania nasich relevantnych
skupin Skolskej populacie v medzinarodnych testoch a meraniach, je pragmatické
zintenzivnenie tvorby S$pecidlnych kompetencii toho zamerania, ktoré¢ spravidla byva
predmetom testovania. Pravda, bolo by Skodlivé a kratkozraké zavadzat’ zmeny len z tohto
zuzeného primarneho aspektu. Ddlezité je, aby sa tieto zmeny diali v sulade s realnymi
potrebami Zivota. Na zaver pouZijeme znova slova prof. Jana Cizmara:

,, Uspesnost vychovnovzdeldvacieho procesu zavisi od toho, ako sa podari v prostredi skoly
a nasledne v procese samostatnej domdcej pripravy zladit' efektivnost troch faktorov
vzdelavania, a to poznatku, ulitela a Ziaka. Poznatok je cast objektivneho vedeckého
poznania, Ziak si ho mad osvojit formou vedomosti. Ucitel je sprostredkovatel’ a spravidla
prvy informator Ziaka o poznatku, je sprievodcom Ziaka od prvej informacie o poznatku po
jeho zaradenie do usporiadanej, systematickej sustavy Ziakovych vedomosti. TOto je
najdolezitejsia cast cesty od poznatku k vedomosti, spajajuca cinnost ucitela na baze jeho
spojenia vhodnych a ucinnych vyucovacich metod s aktivnym a cielavedomym usilim Ziaka
zmocnit sa poznatku so vsetkymi dolezitymi nalezitostami tohto procesu. Navyse treba brat
do uvahy okolnost, ze matematika je len jednym, hoci velmi vyznamnym a doleZitym
predmetom, pozornost' voci ktorému treba s ostatnymi predmetmi rovnhomerne rozdelit
okrem pripadu, ked je zrejmé, Zze matematika bude v popredi planovaného vysokoskolského
Studia. *

Zaver

V ¢lanku sme chceli blizsie predstavit' osobnost prof. Jana Cizmara, ktory je
skuto¢nym odbornikom na dejiny vyu¢ovania matematiky a na matematicku terminolégiu.

Uvedomujeme si, Ze pribehy a prinosy vyznamnych matematikov mézu sluzit’ ako
pribehov o tspechoch a prekazkach, ktorym celili matematici, méze motivovat’ I'udi k stadiu
matematiky a vlastnému vedeckému vyskumu. Neocenitelné je aj poznanie, Ze historia
matematiky a vyznamnych osobnosti v tejto oblasti pomaha studentom a zaujemcom lepSie
pochopit’, ako sa matematika vyvija a ako sa jej vyskum postva v priebehu Casu. Nasim
cielom je tiez nad’alej udrziavat’ ich odkaz a dedi¢stvo. Ich objavy tvoria zaklady moderne;j
a vedy by mala pracovat’ na matematike a ich prinosy. Pribehy o osobnostiach matematiky
sa mdzu vyuzivat v u¢ebnych materidloch a vyucbe na skolach, pretoze mozu byt potrebné
pre porozumenie abstraktnym matematickym konceptom a teoriam.

V kone¢nom désledku pisanie o osobnostiach matematiky prispieva k obohateniu
kultirnej a vedeckej discipliny, inSpiruje budiicich matematikov a pomaha verejnosti lepSie
pochopit’ vyznam matematického vyskumu. Pisat’ o osobnostiach matematiky a ich praci
moze prispiet’ k popularizacii vedy a matematiky vo verejnosti. To moze pomdoct’ l'ud'om
lepsie pochopit’ vyznam matematiky v naSom kazdodennom zivote a v réznych oblastiach
vedy a techniky.
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Sucasny ucitel’ v zakladnej Skole — kompetentny odbornik
takmer na vSetko

Current elementary school teacher — competent expert
in almost everything

Maria BeleSova

Abstract

The submitted contribution deals with the current status of teachers in primary schools,
their competences and personal qualities. Too high social expectations apply to the
teaching profession, they should also be experts in their subject area, they must be able
to adapt their teaching to all pupils, their parents, school management and reform
policy. The submitted proposal for reform changes does not meet the expectations of
the teaching public and a clearly communicated reform element is absent. After all, the
teacher is the one who creates opportunities for learning and supports the independent
learning of students. Will this be the case even after the implementation of the currently
ongoing school reform? In addition, education reform is happening without listening to
teachers' demands. In the article, we also deal with how teachers in elementary schools
perceive themselves, what duties they have to deal with constantly and which roles they
often replace.

Keywords: Elementary school teacher. Competent expert. Teaching public.

Uvod

Reforma skolstva je nazov pre ciel’ zmenit’ verejné skolstvo. Vyznam a vzdelavacie
metddy sa zmenili prostrednictvom diskusii o tom, aky obsah alebo skusenosti vedi
k vzdelanému jednotlivcovi alebo vzdelanej spolo¢nosti. Historicky motivacie reformy
neodrazali aktualne potreby spolo¢nosti. Konzistentna téma reformy zahima myslienku, ze
vel'ké systematické zmeny vzdeldvacich Standardov prinesu socialnu navratnost’ zdravia,
bohatstva a blahobytu obcanov. Ako sucast’ SirSich spolocenskych a politickych procesov sa
termin reforma vzdelavania vzt'ahuje na chronologiu vyznamnych, systematickych revizii
vykonanych s cielom zmenit’ vzdelavaciu legislativu, Standardy, metodologiu a politiku
ovplyvilujucu Statny Skolsky systém tak, aby odrazali potreby a hodnoty sucasnej
spolo¢nosti (Goertz, 1995).

Reformy (ne)reflektujiice zmeny spolocnosti

Sucasné slovenské Skolstvo nestiha reflektovat’ na novinky a zapracovévat’ ich
nielen do obsahu vzdelavania, ale ¢asto ani metod a foriem prace ucitelov. Vysoké Skoly
nedokazu s predstihom pripravovat’ svojich absolventov na posobenie v S§kolach. Zmenili sa
spoloCenské vztahy, model riadenia $kol, komunikacia nadriadenych s podriadenymi,
ucitel'ov s rodi¢mi a rodicov s ucitel'mi. Zasadne sa zmenila komunikécia ziakov navzajom,
ale aj s u¢itel'mi. Ziaci maju uplne iné vzory a modely spravania, ako ich rodicia v ich veku,
rodicia a dospeli vratane ucitel'ov hl'adaju orienta¢né body vo svojom zivote.
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Reforma Skolstva vo vSeobecnosti znamena neustale usilie o modifikaciu a zlepSenie
institdcie vzdelavania. Vzdelavanie ako socidlna institucia zohrava integralnu ulohu v
procese socializacie. Socializ4cia sa vo vSeobecnosti skladd z odliSnych medzigenera¢nych
a vnutrogeneracnych procesov. Obidve zahffiaju harmonizaciu postojov a spravania
jednotlivca s ich socio-kultirnym prostredim (Singh-Manoux, Marmot, 2021). Reforma
vzdeldvania je proces neustidleho prerokovdvania a reStrukturalizidcie vzdeldvacich
Standardov tak, aby odrazali neustéle sa vyvijajuce sti€asné idedly socidlnej, ekonomickej a
politickej kultiry. Reformy moézu byt zaloZzené na zosuladeni vzdelavania so zakladnymi
hodnotami spolo¢nosti (Gutmann, 1999). Reformy, ktoré sa pokusaju zmenit zakladné
hodnoty spolocnosti, mozu spajat’ iniciativy alternativneho vzdelavania.

Uc¢itel’ autoregulujuci sam seba

Mares (2013) prostrednictvom projektivnej techniky tridsat’Styri neukoncenych
podnetovych vyrokov zoskupenych do Siestich celkov hl'adal odpovede na to, v ¢om
spocivaju rozdiely medzi ucite'mi pri ich vlastnej realizacii vyucovania zacielené na osobnti
zodpovednost’ ucitel’a pri planovani, stanoveni u¢ebnych ciel'ov transformacii u¢iva (vybere
vyucovacich foriem a metdd, kritériach hodnotenia vyucovacich vysledkov ziakov, jeho
postojov a profesiondlnych vzt'ahov). Mares$ v inej praci vysvetl'uje, ze ucitelovo ponatie
vyucby je premennd, ktora funguje ako urcity ,,.filter. Modifikuje snahy menit’ pedagogicka
realitu ,,zhora®“. U¢itel’ zo zakonov, vyhlasok, metodickych pokynov, prikazov a doporuceni
akceptuje Cast’, ktoru si Castokrat sam upravi podla svojho, niektoré odmietne uplne.
Ucitel'ovo ponatie vyucby zaroven modifikuje aj posobenie ,,zdola®. Prostrednictvom tohto
filtra ucitel’ posudzuje vlastné nazory, Cinnost' a vysledky svojich Ziakov, ich rodicov,
kolegov i laickej verejnosti.

Ucitel autoreguluje sam seba a zaroven organizuje svoje aktivity v silade s vlastnym
Ja. Nie je vydany napospas prostrediu, ani svojim instinktom. Dokéaze konat’ v sulade so
svojimi potrebami a modifikovat’ svoju ¢innost’ podla ich zdarnych aj menej zdarnych
vysledkov. Toto vSetko nas vracia k tvaham nad tym, Ze je to prave ucitel’ a jeho ¢innostné
pOsobenie v interakcii so svojimi ziakmi v pedagogickom prostredi, ktoré spoluuréuje, akym
ucitelom bude. AvSak wuéitel napriek podnetnosti svojho prostredia, profesijnej
kompetentnosti a dlhoro¢nej pedagogickej sktisenosti strati doveru vo vlastné kvality a
vlastny uspech — viastni potencidalnu vahu, méze sa tym doviest’ k netispechom a pocitom
zbytocnosti kazdodenného snazenia. Nazddvame sa, Ze takyto ucitel' pravdepodobne
nedokéze rozpoznavat a pripravovat’ vhodné podmienky a tlohy pre rozvijanie vnutorného
potencialu nasich deti. Napokon redlna spolocenska uzito¢nost’ netispesného ucitela moze
klesat’ a tym ucitel'stvo v ilom moze postupne stracat’ tictu (Bandura, 1978).

Ucitel’ v dobrej psychickej a fyzickej kondicii ma podl'a Gavoru (2008) potenciality
prekonavat i obtazné situacie a krizy ¢o podporuje jeho self-efficacy. Unaveny, vycerpany
ucitel’ alebo ten, kto preziva obdobie profesijnej krizy (bud’ v zmysle aktualnej, alebo
dlhodobo ako dosledok syndromu vyhorenia), pravdepodobne prestane doverovat’ svojim
potencialitam. AvSak aj tu hra dolezita tlohu to, aky vyznam ucitel' pripisuje tymto
vzniknutym alebo pretrvavajicim priznakom.

Kompetentnost’ si¢asnych ucitelov

Utitelia si zaslizia dostojné ohodnotenie, ziadaji zvySenie platov v Skolstve i lepSie
podmienky. Odborovy zvdz pracovnikov skolstva a vedy na Slovensku uviedol, ze legitimne
poziadavky k reforme od pedagoégov z praxe boli odignorované. Problém je to preto, ze
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reformu v praxi bude robit’ pedagogicky zbor, teda ten pedagogicky zbor, ktory bol pri jej
priprave odstaveny na vedlajSiu kol'aj. Ako dopadne dalSia reforma vzdeldvania bez
zaangazovanosti pedagoégov? Ako dopadne tito reforma, ked’ namiesto demokratického
dialogu Co a ako zmenit, je ten dialdg len predstierany?

Zlozitost’ vychovno-vzdelavacieho procesu a najmi nové a narocnejSie poziadavky
spolo¢nosti sistavne zvySuji naroky na pracu ucitela, preto sa v tomto zmysle prehodnocuji
a dotvarajui viaceré zname, ¢i menej zndme poziadavky spojené s pracou ucitela. Vel'mi
vyznamnou oblastou, ktora v sucasnosti rezonuje v pedagogickej tedrii, je oblast’
kompetencii ucitel’a, ktoré sa v ostatnych rokoch stali mimoriadne aktualne, ¢o stivisi najméa
s meniacimi a rozSirujucimi sa funkciami Skoly a poziadavkami na pracu ucitel'a. Kym v
minulosti sa zdoéraznovali predovsetkym vychova a vzdelavanie, dnes plni Skola viaceré
ulohy a funkcie, preto potrebuje ucitel'a ovladajuce viaceré kompetencie, ktoré sa spajaji s
jeho pedagogicko-didaktickou pracou (Hupkova, Petlak, 2004).

S vyvojom spolocnosti a informacnych technologii su v sucasnosti na povolanie
ucitel’a kladené Coraz vysSie poziadavky. Ucitel’ dnes zastava mnoho funkcii, ktoré do jeho
¢innosti prinasaju nove Cinitele a on si musi vediet’ poradit’. Je inovator, manazér, konzultant,
prieskumnik aj tvorivy zamestnanec, ¢o si vSak v prvom rade vyzaduje jeho profesijny
rozvoj. Je zahlteny najmi administrativnou ¢innost'ou, pre ktora je potrebny nielen ¢as, ale
aj jeho Sikovnost’, ¢im si ubera z kvalitnej pripravy na vyuovaciu jednotku a tieZ zo
ziskavania potrebnych informacii pre seba a svoj rozvoj.

Vasutova (2004) pri definovani kIiCovych kompetencii vychddza zo spravy
Europskej komisie ,,Vzdelavanie pre 21. storocie®, pricom profesijné kompetencie ¢leni do
tychto skupin: odborno-predmetové; didaktické a psychodidaktické; vSeobecno-
pedagogické; diagnostické a intervencné; socialne, psychosocidlne a komunikativne;
manazérske a normativne; profesijné a osobnostno-kultivujice. Kedze uditel’ posobi a
vychovava aj svojou osobnostou a spravanim, medzi zakladné poziadavky kladené na
ucitel’a patria aj poziadavky na ucitel'ove osobnostné vlastnosti, ako st charakterovo-volové
vlastnosti; pracovné vlastnosti; spolo¢ensko-charakterové vlastnosti; intelektualne
vlastnosti; citovo-temperamentové vlastnosti (Duri¢ekova, 1999).

Ako vnimaju ucitelia svoju profesiu

Na zéklade vysSie uvedenych faktov sa domnievame, Ze na ucitelov st kladené
niekedy az neprimerané poziadavky. Okrem toho, suc¢asne prebichajtca reforma vzdelavania
sa deje bez vypocutia si poziadaviek ucitelov. Problematikou vztahujucou sa k
nereSpektovaniu autority ucitelov sa zaoberame priblizne Styri roky. Podrobne spracované
data st blizsie opisané a analyzované v knihe Skola nie je vychovny tabor. Belesova (2023)
v nej na zéklade autentickych pribehov ucitel'ov opisuje sucasny stav nielen nereSpektovania
autority voci ucitel'om zo strany ziakov, ale aj ich rodi¢ov.

V nasledujicej Casti prispevku prinaSame pohlad na to, ako ucitelia v zakladnych
Skolach vnimaji samych seba, aké povinnosti musia neustale riesit’ a ktoré roly ¢astokrat
nahradzaju. V realizovanom prieskume sme sa zamerali na zistovanie charakteristik
sucasnych ucitel'ov zakladnych $kol. Rozhodli sme sa pre kvantitativny zber dat, pricom sme
si nekladli vyskumné otazky, hypotézy, nepouzili sme vyznamnejsie Statistické spracovanie.
Nasim cielom bolo ziskat konkrétne odpovede, ktoré budi mat hlavne informacny
charakter. Vytvorili sme online dotaznik, ktory bol adresovany skupindm externych
Studentov uéitel'skych smerov. Vyskumnt vzorku tvorilo viac ako 250 uéitel'ov z celého
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Slovenska. Najviac zastiipent vzorku tvorili ucitelia primarneho vzdelavania (48 %). Nizsie
prezentujeme vyber z odpovedi.

Ucitel stratil svoju autoritu, vaznost’ a Gictu v spolocnosti pred rodi¢mi aj ziakmi.
Ucitel' musi nauc¢it a vychovat zZiakov, ale nesmie sa staZzovat' na nevhodné
spravanie dnesnych elitnych deti.

Na sucasného ucitel’a sa v sti¢asnosti kladu vel'ké naroky. Je vystavovany stresu a
tlaku zo strany rodicov, ale aj vedenia $koly. Snazi sa dat’ detom len to najlepsie a
naucit’ ich vsetko potrebné.

Riesi rodinné, psychické, vychovné aj vzdelavacie problémy ziakov.

Ucitel’ je osobnost’, ktora musi dnes riesit’ ovel’a viac administracie ako princip a
poslanie, preco sa chcel stat’ u¢itel'om.

Praca ucitel’a je vel'mi naro¢na, vyZaduje si nesmierne vel'a energie a Siroky zaber
pdsobnosti.

Ucitel’ nahradza rodica, aktkol'vek autoritu alebo kamarata.

Ucitelia st unaventi, kritizovani zo vSetkych stran aj napriek snahe zlepSovat’ sa bez
podpory nadriadenych, Statu.

St nedoceneni, vyCerpani, snaziaci sa plnit neuveritelné mnozstvo pozicii a
poziadaviek zo vsetkych stran.

Ucitelia st osameli, ¢asto medzi dvoma az troma ,,mlynskymi kamenmi®, neustale
pod tlakom neurobit’ chybu.

St dva typy ucitelov — milujuci svoje povolanie, ochotni zdolavat’ prekazky a
neustale sa vzdelavat’ a potom unaveni, frustrovani, bez motivacie zlepSovat’ sa.
Ucitel je tesne pred vyhorenim alebo vyhoreny. Sam vo svojej praci nevidi zmysel,
pretoze nezmyselnost’ niektorych poziadaviek zo strany vedenia je frustrujica,
straca sa vyznam podstatného. Tlaci sa na tispech Skoly v testovani, avSak autoritdm
unikd, ze deti, ktoré v testoch podaju dobré vykony, pretoze tomu venovali vela
¢asu, prichadzaju o moralku, empatiu, umenie. Tak narastd agresivita a nenavist’ ¢i
zavist’ v nasej spolocnosti.

Ucitel’ sa moze usilovat, akokol'vek chce, ale v sucasnosti rodi¢ia diktuju, aké buda
mat’ ich deti znamky, ako sa k nim bude pristupovat’. Rodi¢ je pan a ucitel’ len
poskok.

Ucitel’ je v pozicii obetného baranka, ktory nie je vSemohtci spasit’ svet, ak
neexistuje kvalitna spolupraca vo vztahu uditel’, ziak a rodic.

Stcasny ucitel’ zna¢ne zlenivel v porovnani s ucitel'mi, ktori vykonavali toto
povolanie kedysi, a to najmi pri priprave na vyucovanie, pretoze existuje velké
mnozstvo ,,pomocnikov® v roznej forme (interaktivna tabula, interaktivne hry,
zbierky, pracovné zoSity, PC, internet). Zarovenn vnimam sucasné ucitel'stvo ako
neadekvatne ohodnotené povolanie, pretoZze praca ucitel'a sa nekonc¢i poslednym
zvonenim v Skole, ale Casto je to stale prebiehajiica praca (priprava na vyucbu,
oprava pisomiek, diktatov, kontrola zoS$itov, pracovnych listov, d’alSie vzdelavanie,
kurzy, Skolenia). Zaroven je dolezité povedat’, ze nie je ucitel’ ako ucitel’. Niektory
ucitel’ povazuje svoju pracu za poslanie, no iny pracuje ,,len do vysky svojho platu®.
V sucasnosti je to velmi narocné povolanie, ktoré¢ si vyzaduje vela energie,
kazdodennej motivacie a schopnosti nevzdavat sa. Niekedy bolo ucitel'ské
povolanie viac spolo¢ensky hodnotné. Dnes st vSak najva¢§imi odbornikmi na
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vychovu a vzdelavanie hlavne ti, ktori ani len netusia, s akymi tazkymi problémami
sa ucitelia dennodenne stretavaju. Dnesny ucitel’ je preto obc¢as doslova martyrom.

e Je uplny chudék, ktory sa snazi dodrziavat’ vSetky pravidla, Skolsky poriadok a je
spravodlivy, no aj tak sa najde rodic¢, ktory je schopny urobit’ mu zo zZivota peklo.

e Sucasny ucitel’ v zakladnej $kole ma vel'mi psychicky naro¢nu pracu, pretoze okrem
priprav na vyucbu musi riesit’ nezadujem ziakov o ucenie, ktory vyplyva z celkovej
situacie v nasSej spolo¢nosti. Kazdy den je nutné presviedcat’ ziakov, aby sa ucili,
snazili, vzajomne si pomdahali.

VysSie uvedené vyroky ucitel'ov nie su priaznivé a mnohé z nich su na zamyslenie.
Tolko negativ uvedenych v tychto odpovediach sved¢i o tom, Ze ucitel’ je doslova na pokraji
vyhorenia, rezignacie, bezmocnosti, absolitnej demotivacie, ktory svoju profesiu vykonava
,»Z0 zotrvacnosti“. Ak k tomu pripoc¢itame reformu, ktord sa v najblizSich rokoch stane
skuto¢nostou, mozno len tajne dufat’, ze deti v Skolach bude mat’ kto ucit’.

Zaver

Ucitel' je nositelom a sprostredkovatelom vychovy a vzdeldvania. M4 pri nej
rozhodujuce postavenie. Svojim profesijnym pedagogickym pdsobenim vstupuje do
zlozitého systému socidlnych a interpersonalnych vztahov. Van den Borre et al. (2021) sa
pozreli na problematiku pred¢asného odchodu ucitel'ov v SirSom kontexte. Zistili, Ze to, ako
dlho ucitel’ planuje zostat' v profesii, vel'mi uzko stvisi s tym, akd osobnost’ sa stane
ucitel'om. Jednotlivci, ktori si splnili svoje sny, jednotlivci, ktori citia, Ze spolo¢nost’ si vazi
ucitel'skl profesiu, a jednotlivci, ktori maju silnii vnitorni motivaciu zostat v profesii
dlhsie, zostavaji v profesii dlhsie. Stidia tak ukazuje, Ze profil uéitel'a je klicovy pre
budovanie kvalitnej a stabilnej vyuCovacej zdkladne a ze vyberové procesy mozu v tomto
ohl'ade zohrévat’ vyznamnu ulohu.

Niektori autori skimali vplyv jednotlivych faktorov v SirSich stvislostiach. Napriklad
Saatcioglu (2020) analyzoval sulad charakteristik jednotlivea s poziadavkami ucitel'skej
profesie. Pritom vychadzal z predpokladu, ze vhodnost’ jednotlivca pre urcité povolanie je
prediktorom jeho zotrvania v profesii — ¢im viac jednotlivec spiiia poZiadavky, tym je
vhodnejsim kandidatom. Na zaklade reSerse literatury dospel k zaveru, ze ucitelia, ktori maji
lepSie zru¢nosti a lepSie dispozicie na vykon svojho povolania, si efektivnejSimi
pracovnikmi a maju niz$iu mieru fluktuacie, pretoze vyssia troven dodrziavania predpisov
zvysuje ich odhodlanie vykondvat’ pracu a podporuje ich odolnost’ a zvycajne st zdrojom
vnutornych odmien potrebnych na podporu ich vytrvalosti.

Od vyucujucich sa ocakava, ze budi odbornikmi a odborni¢kami vo vyucovanej
predmetovej oblasti a taktiez, ze budl poznat’ a aktivne vyuzivat Siroké spektrum metod a
foriem vyucby. Z charakterovych vlastnosti sa od nich ocakava napr. kreativnost,
inovativnost,, extrovertnost, moralnost’ a empatia. Vysoké ocakavania od ucitelov mdzu
mat’ vSak dvojse¢ny efekt (Hall akol., 2019). Na jednej strane mdzu prave vysoké
oCakavania prilakat tych najkvalitnejSich uchadzacov o ucitel'ské Studium, ktori sa ich
nezlaknu a budua ich chciet vo svojej praci napiiat. Na strane druhej mézu mnohych
talentovanych a zanietenych ziakov odradit’ od Studia ucitel'ského odboru alebo motivovat
absolventov ucitel'skych odborov, aby z ucitel'skej profesie presli do inej. A to hlavne v
podmienkach, ked’ vysoké ocakavania nie su v stlade s finanénym a spolocenskym
ocenenim. V kombindacii s negativnym spolocenskym vnimanim ucitel'skej prace moézu
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privysoké ocakavania taktiez dohnat mnohych sucasnych ucitelov k vyhoreniu a
demotivacii.
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Vybrané aspekty komplexného systému hodnotenia
a sebahodnotenia Ziakov vo vyucovani odbornych predmetov

Selected aspects of the comprehensive system of evaluation and
self-evaluation of students in the teaching of professional subjects

Slavka Cepelova, Livia Hasajov4, Silvia Jakabova

Abstract

The paper discusses the effect of systematic work with pupils' self-evaluation during
teaching professional subjects. It approximates the requirements for the student's
current assessment, with an emphasis on motivation and educational goals of
professional teaching. It points to the necessity, the need to get acquainted with the
implementation of comprehensively developing evaluation in practice, using the book
"Evaluation and student self-evaluation".

Keywords: Self-evaluation. Motivation. Professional education. Teaching goals.

Uvod

Z osobnostne rozvijajuceho ponatia vzdelavania vyplyva poziadavka na vSestranné
hodnotenie osobnosti ziaka, komplexnost’ hodnotenia a zapojenie ziakov do procesu
hodnotenia. Z tohoto dovodu sme sa zamerali na implementaciu systému komplexného
rozvijajiceho sa hodnotenia a sebahodnotenia, ktoré tieto poziadavky spiiia, do Zivota
druhého ro¢nika strednej odbornej Skoly. Skiimame vplyv takéhoto hodnotenia na motivaciu
ziakov ucit’ sa, rozvoj sebahodnotenia. Cielom vyskumu bolo zistit' prevladajuci typ
motivacie v triede, ktora systematicky pracuje s komplexnym rozvijajicim sa hodnotenim,
na rozdiel od triedy, ktora s tymto systémom nepracuje. S pouzitim kvalitativnych
a kvantitativnych vyskumnych metdd boli ziskané tidaje z oboch tried. Vystupom vyskumu
je porovnanie urovne vnutornej motivacie k uéeniu, zodpovednosti ziakov za uéenie sa v
triede, kde pouzivaju systém komplexného hodnotenia a sebahodnotenia ziakov s triedou
bez pouzitia tohto systému. Stidia taktieZ prinasa odpoved’ na otazku, ako Ziaci tychto tried
chapu koncept sebahodnotenia a jeho vyznam. Okrem toho na konkrétnom priklade triedy
opisuje pracu ucitela, Zziaka s vyukovymi cielmi pocas tyzdna aj ich analyzou. Ako
vyskumny problém vyskumného Setrenia sme si stanovili posobenie efektu komplexného
vyvoja hodnotenia motivacie ziakov a rozvoja sebahodnotenia. Ciel'om bolo zistit, aky typ
motivacie prevlada v triede, v ktorej sa pouziva systematicky komplexné rozvijajiuce
hodnotenie ziakov, na rozdiel od triedy, v ktorej systematickd praca s komplexnym
vyvojovym hodnotenim neprebieha.

Za komplexné hodnotenie rozvoja povazujeme: hodnotenie, ktoré vychadza
z partnerstva medzi ucitelom a ziakom a spociva v cinnostiach, kde obaja aktéri
vzdelavacieho procesu identifikujit vedomosti, zrucnosti, postoje v urcitej faze
vzdelavaného subjektu, aby ich porovnali s pozadovanym stavom (cie'mi) a spolo¢ne
formulovali také hodnotiace vyroky a vykonavali také opatrenia a osobné ciele, ktoré budu
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stimulovat’ Ziaka k dosiahnutiu tohto stavu. Jeho cielom je zhodnotit’ vysledky vyucby k
planovanému ciel'u a tym rozvijat osobnost’ Ziaka a pedagogické myslenie ucitel'a ako
vysledok informécii ziskanych prostrednictvom reflexie ucitela a sebareflexie ziaka
(Krasna, 2020, s. 156). Nasim cielom bolo taktieZz zoznamit sa s pouzivanim knihy
Hodnotenie a sebahodnotenie Ziaka v praxi (HRABAL, Vladimir. Aky som ucitel’. Praha:
Statna pedagogika Nakladatélstvi, n. p., 1988, s. 98-99). Taktiez ziskanie sktisenosti, ktoré
budeme mdct’ uplatnit’ v pedagogickej praxi. Polozili sme si zdkladnu vyskumntl otazku:
Posobi systematicka praca so sebahodnotenim Ziakov strednej Skoly doplnena o hodnotenie
ucitel’a pozitivne na ich motivaciu ucit’ sa?

Na vyrieSenie zakladnej vyskumnej otdzky bolo potrebné zodpovedat tieto
$pecifické vyskumné otazky formulovat’ nasledujuce hypotézy:

Hypotéza 1. V triede u Ziakov, v ktorej ucitel’ systematicky pracuje s komplexnym
rozvijanim hodnotenia ziakov, vnutorna motivacia ucit’ sa prevlada nad ziakmi triedy,
v ktorom ucitel’ systematicky nepracuje s komplexnym rozvijajucim sa hodnotenim.

Hypotéza 2. V triede, kde sa systematicky pracuje s komplexnym rozvijajicim
hodnotenim, maju Ziaci rozvinutej$iu moralnu motivaciu pre ucenie sa (pocit zodpovednosti,
povinnosti), na rozdiel od triedy, v ktorej systematicka praca s komplexnym rozvijajicim
hodnotenim neprebicha.

Specificka vyskumna otazka 1: Ako Ziaci druhého roénika strednych $kol chapu
koncept sebahodnotenia? LiSia sa odpovede u ziakov triedy, kde systematicky pracuju s
komplexnym rozvijajucim hodnotenim, na rozdiel od ziakov triedy, v ktorej systematicka
praca s komplexnym rozvojom absentuje?

Specifickd vyskumna otazka 2: Ako Ziaci druhého roénika strednej Skoly
subjektivne vnimaji vyznam sebahodnotenia? LiSia sa odpovede medzi ziakmi v triede, kde
sa vykonava systematicka praca s komplexnym rozvijajucim hodnotenim, na rozdiel od
ziakov triedy, v ktorej systematicka praca s komplexnym rozvijajicim hodnotenim
neprebieha?

Na zaklade povahy vyskumného ciel’a, vyskumnych otazok a hypotéz sme si vybrali
zmieSany vyskumny navrh s vyuzitim kvalitativnych a kvantitativnych metod. Ked'ze sme
si vybrali zmieSany vyskumny plan, pouzili sme viacero informa¢nych zdrojov a viaceré
metddy zberu a spracovania idajov-kvalitativne aj kvantitativne.

S cielom uréit’ Struktiru motivacie u jednotlivych Ziakov a triedy ako celku, bol
pouzity preferencny motivacny dotaznik Vladimira Hrabala (Dotaznik je k dispozicii
vV publikacii HRABAL, Vladimir. Aky som ugitel’. Praha: Statna pedagogika Nakladatélstvi,
n. p., 1988, s. 98-99.) Ten meria Sest typov motivacie: pozitivna socidlna motivacia,
kognitivna motivacia, moralna motivacia, obavy z nasledkov, tiizba po vyniknuti a prestizi,
dobry pocit z dobré¢ho vykonu. Dotaznik obsahuje 15 poloziek, ktoré si obsahom i formou
primerané veku respondentov (16 aZz 17 rokov). Z ponuknutej dvojice odpovedi si ziaci
vybrali ta, ktord bola pre nich vhodnejsia a bola k nim blizsie. Upravili sme polozky do
graficky zrozumitelnejSej podoby, ziaci ich nasledne vyplnili. Preferencny motivacny
dotaznik odovzdalo celkovo 55 respondentov, 28 Ziakov, predlozilo preferencny motivacny
dotaznik z triedy 2. AD a 27 ziakov triedy 2. ER strednej Skoly v Trenéine. Vysledky boli
hodnotené pre kazdu triedu zvIast' a potom porovnané.

Komparacia motivaénych preferencii v triedach 2.AD a 2.ER

V kontexte zodpovedania vyskumnych otazok i dokazovania hypotézy H1: ,,V triede
u ziakov, v ktorej ucitel’ systematicky pracuje s komplexnym rozvijajucim sa hodnotenim
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ziakov, vnutorna motivéacia ucit sa prevlada nad ziakmi triedy, v ktorom ucitel’ systematicky
nepracuje s komplexnym rozvijajucim sa hodnotenim.*

Na zéklade porovnania zistenych vysledkov (pozri Graf 1) v oboch triedach,
modzeme konstatovat’ nasledujuce zavery. Pravdivost’ hypotézy H1 sa nepotvrdila. Vnutornii
motivaciu chapeme v sulade s autorom Hrabalom ako poznavaciu motivaciu, ktorej
zastupenie v oboch triedach je takmer zhodné. Urcité rozdiely medzi triedami v suvislosti s
vnutornou motivaciou sme zaznamenali: V triede 2.ER medzi ziakmi a ziaCkami prevazuje
vykonnostna motivacia-ucenie sa pre dobry pocit z dobrého vykonu. V dotazniku sa u
trinastich ziakov objavila odpoved’, Ze sa ucia pre samé jednotky alebo pre samé A-cka. U
ziakov z triedy 2.AD sa tento dévod neobjavil ani v jednom pripade. Z toho usudzujeme, ze
u ziakov triedy, kde sa nepracuje s komplexnym rozvijajucim hodnotenim, mozno dobry
pocit z dobrého vykonu Ciastocne interpretovat’, ako dobry pocit z dobrej znamky. Zrejme
tu existuje znatel'né zavislost’ od vonkajsej odmeny vo forme znamky. U¢enim dochddza k
uspokojovaniu potreby podavat’ dobry vykon, ktory bude oceneny dobrou zndmkou, ta sa
stava zdrojom spokojnosti a dobrého pocitu. U Ziakov 2.AD triedy sa javi najrozvinutejSou
moralna motivacia so silnym zmyslom pre zodpovednost’ a povinnosti. Aj ked sa jedna o
vonkaj$iu motivaciu, postupnym zvnutoriiovanim pravidiel ur¢enych niekym z vonku su
ziaci triedy, v ktorej sa pracuje s komplexnym rozvijajucim hodnotenim na najlepsej ceste k
prechodu na ziaduci typ vonkajSej motivacie (identifikovana, integrovana regulacia) a potom
k motivacii vniitorne;.

Graf 1 Komparacia motiva¢nych preferencii v triede 2.AD a 2.ER

Komparacia motiva¢nych preferencii v
triede 2.AD a 2.ER

4
3
2
1 e
0
Qe“’IZAD @° " 2.ER o’°‘§

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Skuto¢nost’, Ze sa nam pravdivost’ hypotézy H1 nepotvrdila, sme si vysvetlili
vzniknutou situdciou. Systém hodnotenia bol v triede pouzivany len kratkodobo (6
mesiacov) v dobe zadania dotaznika. Proces vyvoja vnlitornej motivacie predstavuje zlozity
proces a ten si vyzaduje Cas. Svoju ulohu zohrava taktiez vek ziakov, ti eSte potrebuju
usmernenia, do uréitej miery aj stimuly z vonku, aby pracu vykonali. Rozdiely vo vnitorne;j
motivacii medzi obomi triedami neboli zmerané. Ale povazujeme za dolezité, Ze sa objavuju
tendencie Ziakov triedy, ktora pracuje s komplexnym rozvijajucim hodnotenim, pre rozvoj
vnitornej motivacie do budicnosti. U ziakov triedy, ktora nepracuje s komplexnym
rozvijajicim hodnotenim, sa naopak, objavuje tendencia ucit sa pre znamku.
S pribudajiucim obdobim pouZzivania hodnotiaceho systému predpokladdme narast vnutorne;j
motivacie.
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Pravdivost’ hypotézy H2: ,,V triede, kde sa systematicky pracuje s komplexnym
rozvijajucim hodnotenim, maju Ziaci rozvinutej$iu moralnu motivaciu pre ucenie sa (pocit
zodpovednosti, povinnosti), na rozdiel od triedy, v ktorej systematicka praca s komplexnym
rozvijajucim hodnotenim neprebicha.* bola potvrdena. V "inovativnej" triede 2.AD celkovo
dominuje moralna motivacia. Co je v sulade s vyhlasenim, ktoré najdeme v ramcovom
vzdelavacom programe 8koly, bol uvedeny pri charakteristike §koly. Ziaci pochadzaju z
prevaznej vacSiny pripadov zo stimulujuceho rodinného prostredia, kde sa vzdeldvanie
povazuje za doleziti hodnotu. Tento postoj si Ziaci privlastiuji a konaju v sulade s nim.
Ucia sa, pretoze je to v ich okoli chapané ako ziaduce. Bert to ako svoju povinnost’. Napriek
tomu, ze ziaci 2.ER triedy pochddzaju z porovnateIného rodinného prostredia so
zrovnatelnou hodnotou vzdelania, miera ich moralnej motivacie nepredstavuje rovnaku
mieru. Obsadili aZ tretie miesto v §truktire motivaénych pohnutok triedy. Co este vyznamne
ovplyviiuje vyvoj moralnej motivacie? Podl'a Krasnej a Verbovanca (2014) mé6ze moralnu
motivaciu ovplyvnovat’ ucitel’ podl'a toho, do akej miery u zZiakov vyvolava zodpovednost’
za ich vlastné vysledky. MoZzeme teda vyslovit' zaver, Ze praca ulitela so systémom
komplexne rozvijajiceho hodnotenia pravdepodobne prispieva k rozvoju pocitu
zodpovednosti ziakov za vlastnt Skolsku pracu.

Zistili sme, Ze Ziaci 2.AD chapu vyznam sebahodnotenia vylu¢ne pozitivne a nie iba
vo vztahu k vedomostiam. Ponatie vyznamu vo zmysle ziskavania spétnej vézby na vykon
bola az druh4 najCastejSia. Pre ziakov prekvapivo najdodlezitejSia moznost’ spociva v istote,
ze im sebahodnotenie poskytuje slobodu vyjadrit’ sa bez obav a trestu, ¢i iného negativneho
nasledku. TieZ ho vnimaju ako nieco, ¢o im pomaha rozvijat’ osobnost’ inym sposobom ako
prostrednictvom vedomosti. Su si vedomi jeho vplyvu na ich sebapoznanie a sebauctu. Tiez
chapu, ze seba hodnotenie prinasa informéacie nie len im, no taktiez ucitel'ovi, ktory ich moze
na ich zaklade poskytnut’ pomoc. Uvedomuju si, ze ucitel’ je tu pre Ziaka, nie proti nemu.
Tento aspekt predstavuje dolezity prvok pre pozitivnu klimu triedy, ktora bola dotaznikom
v triede 2.AD potvrdena. Ziaci si tiez myslia, Ze sebahodnotenie ich motivuje k tomu, aby
sa ucili viac. Ziaci druhého ro¢nika si dokonca uvedomuju, Ze prostrednictvom
sebahodnotenia moézu riadit’ svoje ucenie sa: Mézu vyjadrit’, ¢o by im pomohlo, poziadat’ o
materialy.

Analyza osobnych ciel’ov Ziakov triedy 2.AD

Osobné ciele ziakov sme podrobili analyze z dovodu, aby sme zistili, ¢i sa ziaci
snazia skor o rozvoj dusevny, fyzicky, socialny alebo osobny. Tiez nasim zamerom bola
analyza znenia cielov, &i prevladaju konkrétne alebo vseobecné formulacie. Dalej nas
zaujimalo, na o sa Ziaci vo svojich cieloch zameriavaji. Usiluji sa skor dosiahnut’ vyssiu
kvalitu alebo kvantitu vykonu? Aké d’al§ie aspekty sa objavuju v cieloch? Celkovo sme
analyzovali 30 osobnych ciel'ov od 26 ziakov (Styria Ziaci si stanovili dva ciele). Definovanie
cielov pochadza od septembra 2023 do oktobra 2023.

Klasifikacia Ziackych ciel’ov

Ciele sme klasifikovali podla Hany LukaSovej (2010, s. 86-87) s ohl'adom na
kvalitu Zivota ziakov do Styroch kategorii, na ciele vzt'ahujice sa ku:

1. kvalitam mentalneho vyvoja

2. kvalitam fyzického vyvoja

3. kvalitdm socialneho rozvoja

4. kvalitam osobného rozvoja - rozvoja Ja;
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Vsimali sme si, ¢i je formulacia ciela konkrétna alebo vSeobecna. Vysledky
pocetnosti jednotlivych kategorii si zhrnuté v Grafe 2. Pod nim si podrobne opisané
vysledky.

Graf 2 Frekvencia typov osobnych ciel'ov ziakov

POCETNOST OSOBNYCH CIELOV ZIAKOV

B Cicle vzt'ahujuce sa ku
kvalitam dusevného rozvoja

Ciele
vzt'ahujice sa
ku kvalitam
dusevného
rozvoja; 53,00%

| Ciele vzt'ahujuce sa ku
kvalitam telesného rozvoja

M Ciele vztahujuce sa ku
kvalitam socidlneho rozvoja
ziakov

/ \ Ciele Ciele
vztahujice sa vzt’ahujice sa
ku kvalitam ku kvalitim
socialneho telesného
rozvoja ziakov; rozvoja; 37,00%
3,00%

(Zdroj: viastné spracovanie)
1. Ciele ziakov tykajuce sa kvalit dusevného rozvoja

Do kategorie patri celkovo 16 kognitivnych cielov (53%), z toho 10 cielov je
formulovanych vo v§eobecnosti a 6 je formulovanych konkrétne.
Priklady vSeobecnych formulacii: « Chcem sa zdokonalit’ v anglictine.
* Snazim sa lepsie ¢itat’ technické vykresy.
Priklady konkrétnych formulacii: * Poc¢itanie goniometrickych rovnic. Snazim sa to dobre
naucit’.
* Precvicim si diktovanie a prepis anglického textu.

Skontrolujem svoje zosity.
1. Ciele ziakov tykajuce sa kvalit telesného rozvoja

Do tejto kategorie patri celkovo 11 psychomotorickych cielov (37%), z ktorych
7 je formulovanych vSeobecne a 4 su formulované konkrétne.
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Priklady vSeobecnych formulacii: « Budem pisat’ lepsie.

* Chcem zlepsit’ svoje rysovanie.
Priklady konkrétnych formulacii: * ZlepSim tipravu pisania.

* Mojim ciel'om je zlepsit’ pisanie rukou.

2. Ciele ziakov suvisiace s kvalitami osobného rozvoja - rozvoj Ja

Do tejto kategorie patria dva konkrétne ciele (7 %):
* Nebavim sa na hodine.
+ Skontrolujem odpis anglického textu najmene;j trikrat.
Predpokladéme, ze prvy z cielov smeruje k sebaovladaniu, druhy ku sebakontrole.
Preto ich chapeme, ako ciele veduce k seba rozvoju.

4. Ciele Ziakov tykajuce sa kvalit socialneho rozvoja
Do tejto kategorie patri jeden vSeobecny ciel’ (3 %): * Budem spolupracovat’.

Ziaci z triedy 2.AD na obdobie od septembra 2023 do oktobra 2023 najviac
definovali ciele kognitivne (53%), ktoré suvisia s duSevnym rozvojom osobnosti, ciele
psychomotorické (37%), ktoré stavisia s telesnym vyvojom ziaka. Vyrazne menej Ziaci si
stanovili ciele veduce k socialnemu rozvoju (3 %) a osobnému rozvoju (7 %). Vysledok
tohto rozdelenia cielov sa nachddza v stlade so zavedenou Struktirou motivacie v triede.
Ak prevlada moralna motivacia, poznavacia motivacia a ucenie sa pre dobry pocit z dobrého
vykonu, stanovili si ciele, ktoré tomu zodpovedaju. Dosiahnutim svojho ciela sa snaZia
predovsetkym zlepsit’ vykon a urcité zrucnosti. Zistili sme tiez, ze formulacie cielov ziakov
boli prevazne vSeobecné (69 %). Pozri Graf ¢. 3. Vyskumné Setrenie potvrdilo ocakévany
vysledok vzhladom na vek ziakov a skutoCnost, Ze praca s cielmi bola len vo faze
vykonavania.

Graf 3 Relativna pocetnost’ vieobecnej a konkrétnej formulacie ciel'ov

RELATIVNA PO(”:ETNQST
V§EOBECNEJ, A KONKRETNEJ
FORMULACIE CIELOV

konkrétna
formulaci

a cielov; v§eobecna
31% , formulaci
a cielov;
69%

(Zdroj: viastné spracovanie)
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V kontexte vyslovenych predpokladov sme dospeli k zaverom, pokial’ bude trieda
pokracovat’ v novom systéme hodnotenia, budu ziaci ¢oraz viac schopni presne pomenovat’,
na ¢om eSte musia pracovat’.

Zameranie Ziackych ciel’ov

Na aké aspekty sa ziaci zameriavaju vo svojich cieloch? NajcastejSie sa objavoval
vo formulécii ciel'ov aspekt kvality, kvantity, opodstatnenosti a obt'aznosti. Aspekt kvality
- viiG§ina cielov Ziakov (44%) bola zamerand na rozvoj kvality vykonu. Ziaci sa chceli v
nieCom zlepsit,, presnejSie povedané, pekne vykonavat urcitl ¢innost’ atd’. Priklady: Chcem
zlepsit’ Gpravy pisania na klavesnici. Snazim sa Citat’ lepSie. Robit presni geometriu.

Aspekt kvantity - 25% ziackych ciel'ov zameranych na zvySenie frekvencie vykonu,
to by vsak malo mat’ vplyv na kvalitu vykonu. Ziaci sa planovali venovat’ urditej aktivite
viac ako predtym. Priklady: Precvi¢im si viac prepisov. Najmenej trikrat skontrolujem
prepis.

Aspekt oddvodnenia - formulacia 6% ciel'ov zahfnala odovodnenie, preco Ziaci na
praci pracuju. Priklad: Niekedy mam chyby.

Aspekt obt'aznosti - jeden ciel’ (3%) obsahoval vyhldsenie ziaka o tom, ako vel'mi
ho vnima ako tazké. Priklad: Je to pre mila prili§ tazké. V pripade 22 % cielov nebolo
mozné identifikovat' zameranie z ich formulacie. (Niektoré ciele su formulované tak, Ze
sleduju dva aspekty, preto bola relativna frekvencia vypocitana z 32, aj ked’ tam bolo 30
analyzovanych ciel'ov.) Vysledky su zhrnuté v Grafe 4.

Graf 4 zameranie Ziackych ciel'ov

ZAMERANIE ZIACKYCH CIELOV

kvalita

vykonu; 44% kvantita
vykonu; 25%

obt’aznost’
zameranie ciePa; 3%
ciela z
formulacie
nemozno
urdit’; 22%

(Zdroj: viastné spracovanie)

Ziaci sa najviac svojimi ciel'mi usiluju o vyssiu kvalitu vykonu (44 % ciel'ov). Chcti
sa v nieCom zlepsit’, byt’ presnej$i, zodpovedne vykonavat’ urciti ¢innost’. Snazia sa tiez o
zvysenie kvantity vykonov (25 % ciel'ov). Planuji sa nieComu venovat’ viac alebo CastejSie
ako predtym. V niektorych ciel'och (6%) Ziaci uvadzaju aj dovod, pre€o by na nich mali
pracovat’. Zrejme si formulovanim dévodov sami pre seba racionalne odévodiuja, preco si
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vybrali ciel. PreCo bude dobré vynalozit’ urcité tsilie na jeho dosiahnutie (mam chyby,
chcem sa to naucit’). Jedna sa o silny motivacny faktor. V jednom pripade (3%), si ziak pri
definovani ciel'a formuloval a jeho subjektivnu obt'aznost, tA moze mat’ vel'mi pozitivny
vplyv nielen na motivaciu, ale aj sebavedomie. Akoby si pri kazdom precitani, pripomenul,
ze saneboji prekonat’ prekazky. Pracuje na nieCom, napriek tomu, Ze to povazuje za obt’azné.
Pre ucitelov su to informacie uzitocné. Vd’aka tomu moze ziakovi poskytnut’ pomoc a
podporu. Pre zostavajtce ciele (22 %) nebolo mozné urcit’ ich zameranie. Znenie bolo prili§
vSeobecné. (Mojim ciel'om je matematika.)

Zaver

Osobne sa rozvijajuca koncepcia vzdelavania zahfiia poziadavku na vSestrannost
hodnotenia osobnosti Ziaka, t. j. zlozitost hodnotenia a zapojenie Ziakov do procesu
hodnotenia. Stidia sa zaobera implementaciou systému komplexného rozvijajuceho sa
hodnotenia a sebahodnotenia, ktoré spifia tieto poziadavky, do Zivota stredoskolakov.
Skuima, ¢i ma takéto hodnotenie pozitivny vplyv na motivaciu Ziakov ucit’ sa a rozvoj
sebaucty. (Gabrhelova, 2020) Cielom vyskumu bolo urit’ prevladajici typ motivacie v
triede, ktora systematicky pracuje s komplexnym rozvijajiicim sa hodnotenim, na rozdiel od
triedy, ktora s tymto systémom nefunguje. Pouzitim kvalitativnych a kvantitativnych
vyskumnych metod boli ziskané tdaje z oboch tried. Vystupom vyskumu je porovnanie
vnutornej motivacie ucit’ sa, zodpovednosti ziakov za uéenie sa v triede, ktora funguje a
ktora nefunguje so systémom komplexného hodnotenia a sebahodnotenia Ziakov. Stadia
odpoveda tiez na otazku, ako Ziaci v tychto tried chapu koncept sebahodnotenia a jeho
vyznam.
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Video microteaching ako inovativna forma vzdelavania
v pregradualnej priprave

Video microteaching as an innovative form of education
in undergraduate training

Zuzana GerSicova, Michal Kostelny,
Beata Macova, Martina Masarikova

Abstract

Digitization together with modern digital technologies affects every human sphere,
including education, where teaching in a virtual environment is already a common
phenomenon. Recently, video microteaching has been in the spotlight, the
establishment of which in undergraduate training can contribute to the development of
personal and professional competences in an suitable way, because the student does not
perceive the teacher as a mentor, but also as a coach. The goal of introducing this
innovative method into the educational process is the experiential acquisition of new
knowledge with a focus on stimulating internal motivation and soft skills, also using
digital skills in the teaching profession. In this article, we focus on professional online
workshops through which we try to find a continuum of professional education
opportunities for future teachers and adapt undergraduate training to this new
phenomenon, which offers a potential space for more active use of innovations directly
in real practice.

Keywords: Video microteaching. Digital technologies. Educational process.

Uvod

Kazdy ucitel’ pre vykon svojej profesie by mal disponovat’ najdolezitejSou vlastnost’,
ktorou je vediet naucit. Buduici ucitelia tito vlastnost’ ziskavaju pocas ich pregradualnej
pripravy, v ramci ktorej ziskavaju odborné vedomosti, ktoré nasledne dokazu tvorivym
a kritickym spdsobom reflektovat’ aj vo svojej pedagogickej Cinnosti. Transformacia
Skolského systému, digitalizacia priniesli nové chapanie Skoly 21.storocia a postavenie
ucitela vo vzdelavacom procese. Tieto nové zmeny by mala reflektovat’ aj pregradualna
priprava, ktora by mala etablovat’ r6zne inovativne formy, aby dokazala pripravit’ budicich
ucitelov na aktivny a efektivny sposob vyucby v modernej spolocnosti. Jednym
z inovativnych nastrojov, ktoré vytvara adekvatne podmienky na prepojenie teorie
S expertnym vykonom priamo v pedagogickej realite je Video Microteaching, ktory pomaha
budicim ucitel'om formovat’ svoju profesijnt identitu, rozvijat’ ich pedagogické zruc¢nosti.
Video Microteaching vo forme odbornych workshopov ako z moznych stratégii Video
Microteachingu pomahaju nielen menit’ nazeranie buducich uéitel'ov na samotnt rolu a ich
postavenie v spolo¢nosti, ale aj rozvijat’ Specifické kompetencie buducich ucitel'ov, ktoré
mozu pomdcet’ transformovat’ ,tereziansky koncept vzdelavania. Samotny lektor/pedagdg
Vv procese Video Microteachingu moze podporit komunikacné zru¢nosti, samostatnost,
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kritické a tvorivé myslenie, rezilienciu, zvladanie stresu, stanovovanie vlastnych cielov,
vnutornu motivaciu a pod.

Video Microteaching

Video Microteaching podla Bakira (2014) predstavuje modernt formu, ktora
nahradza tradi¢na formu pedagogickych praxi mikrovyucovanim, ¢o znamené praktické
vyskuSanie si istych stratégii, metod, technik v mikrovystupoch s naslednou mikroanalyzou
a korigovanou opakovanou ¢innost'ou studenta.

Video Microteaching umoziiuje prepojit’ teoretické koncepty s ich praktickym
uplatnenim, ¢o je vysoko ziaduce najmé v priprave na vykon profesie ucitel'stva. Integracia
videa avhodne zvolené sprievodné aktivity do ucebnych materidlov je efektivnym
nastrojom V pregradualnej priprave, pretoze Student si moze video pozriet’ viackrat, vyuzit
kombindaciu obrazovej, textovej a zvukovej modality (Kumar, 2016).

Etablovanie Video Microteaching do pregradualnej pripravy ma potencial
prostrednictvom observa¢ného ucenia prepajat’ teoriu a prax, rozsirit’ repertoar vyucovacich
metdd ¢i postupov didaktickej analyzy uciva, motivovat’ a aktivizovat Studentov, stimulovat’
ich schopnost’ sebareflexie a profesijného videnia (Sokolova et al., 2021).

V kontexte Video Microteaching pouzivaju autori Mangione, Pettenati a Rosa (2017)
termin ,,vivid secondhand experience® (zivy zazitok z druhej ruky). Medzi zakladné atributy
pouzivania Video Microteaching zarad’uji:

- ponuknut’ vhl'ad, tzv. ,,okno do praxe*;
- moznost stimulovaného zdiel'ania a reflektovania medzi Studentmi navzjom;
- zdoraziuje princip ,,vidiet’ je viac ako pocut™.

Sokolova (2018) ¢leni Video Microteaching do niekol’kych skupin podla obsahu,
zdroja alebo dostupnosti videozaznamu. Z hladiska formy rozliSuje niekol'ko kategorii,
ktoré mozno navzajom kombinovat’:

a) Stupen vzdelavania, v ktorom sa Video Microteacging aplikuje - pregradualna priprava;
mentoring zacinajucich ucitel'ov alebo v kontexte celozivotného vzdelavania ucitelov .

b) Druh videozaznamu - vlastné video, v ktorom tcastnici analyzuju videozaznamy vlastne;j
vyucby formou pisomnej reflexie alebo rozboru v ramci skupiny; neupravené video
neznameho pedagoga/lektora, ktoré tiastnici vzdelavania analyzuji v modelovej vyucbe
formou pisomnej reflexie alebo rozboru v ramci skupiny; editované video neznameho
pedagoga/lektora, kde ucastnici vzdeldvania analyzuju videozdznamy modelovej vyucby
formou pisomnej reflexie alebo rozboru v ramci skupiny.

¢) Kontext vzniku videozaznamu - mikrovyu¢ovanie v ramci tzv. ,,videoklubu‘; vyucovanie
v beznej triede v ramci pedagogickej praxe; vyucovanie v beznej triede ucitel’a/lektora.

Z hladiska spdsobu interakcie medzi pedagégom a ucebnou skupinou rozliSuju
Janik a Minatikova (2011) tri r6zne metodické postupy:

- video prinesené vyucujucimi, ktoré je pouZzité ako sucast’ prednasky alebo seminara;
- videoweb, ucCastnici a UCastnicky analyzuju videozdznamy dostupné online

(spravidla vytvorené v $pecifickych online eduka¢nych prostrediach) formou e-

learningu;

- videoklub, GiCastnici a ucastnicky sleduju a analyzuju vlastné videozaznamy priamo

v ramci skupiny.

Odborné online workshopy ako inovativna forma Video Microteaching

Nakol'ko zdmerom prispevku je najst’ kontinuum prilezitosti profesijného vzdelavania
buducich ucitelov  a prisposobit’ pregradudlnu pripravu prostrednictvom Video
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Microteaching, v nasledujucej asti sa pokusime stru¢ne predstavit’ model odbornych online
workshopov, ktoré su sucast'ou projektu Video microteaching as innovation in university
students' teaching practice, Vysokej skoly DTIL.

Pri koncipovani odbornych workshopov sme sa pridrziavali zdkladnej idey, ktorou
bola individualizacia procesu postupného ,,stavania sa u¢itelom* cez aktivne konstruovanie
a osvojovanie si ucitel'skej profesie na zaklade subjektivnych skusenosti lektorov/
pedagogov, ktori cez vlastnil prakticka Zivotna skusenost’ integrovali, prehibili a prepojili
teoriu s praxou, ¢im zaroven prispeli k rozvoju profesijnej identity buduceho ucitela.

Navrhovana Struktira odbornych workshopov umoziuje postupnil gradaciu rozvoja
profesijnych kompetencii u budtcich ucitelov; vyvazenost teoretickej a aplikacnej zlozky,
ktoré su dostatocne fundované zo strany odbornikov z praxe. Vytvoreny model odbornych
workshopov pontka Studijny priestor na osvojovanie si roli, stratégii a metod, ktoré im
umoznia postupné ,sebakonstruovanie” vlastnej profesijnej identity vrdmci ich
pregradualnej pripravy.

Z hladiska formulacie cielov v kontexte navrhu konceptu odbornych workshopov
sme zohl'adnovali:

- zameranost’ na Standardizované ciel'ové poziadavky na vedomosti, spdsobilosti a
hodnotové postoje frekventantov kurzu;

- komplexnost’ a prierezovost’ nasich cielovych poziadaviek na kI'i¢ové spdsobilosti
z pohl'adu kompetencného profilu ziaka strednej Skoly — pregradudlne vzdelavanie;

- interpretéciu, aplikaciu a hodnotenie obsahu uciva z hladiska relevantnych vednych
pedagogického — psychologickych disciplin;

- vytvarat priazniva socialnu klimu vo virtudlnom prostredi.

- uplatihovat inovativne metédy pre systematické, efektivne skvalitiiovanie
pregradualnej pripravy.

Séria interaktivnych online workshopov implicitne obsahovala patavé témy, ktoré

boli suhrnom teoretickych vedomosti z roznych pohl'adov na predprimarne vzdelavanie.
Obohatenim workshopu boli aj rozne praktické namety, ktoré prispeli k prepojeniu teérie
S praxou. Zamerom interaktivnych online workshopov bolo pomdct budicim ucitel'om
v ramci ich pregradualnej pripravy zlepsit ich pedagogické zru¢nosti, zvysit’ ich motivaciu
k vykonu daného povolania. Jednotlivé online workshopy viedli skiiseni odbornici z praxe,
ktori cez interaktivne prednasky, cvi¢enia sa snazili sprostredkovat’ sposoby ako zatraktivnit’
vyucovaci proces, rozvijat’ u deti nielen vedomosti, ale aj emocionalnu inteligenciu, tvorivé
a kritické myslenie a pod.
,,Myslim, teda som! Stratégie kritického a tvorivého myslenia“ - zdmerom workshopu bolo
deklarovat’ potrebu implementovat’ stratégie tvorivého a kritického myslenia do
vzdeldvacieho procesu, pretoze schopnost kriticky mysliet je jednou z klacovych
kompetencii. Obsahom workshopu boli praktické ukazky zamerani na podporu otvorenej
mysle deti, v neposlednom rade aj prostrednictvom hier rozvijajuce analytické a kritické
myslenie sme sa snazili frekventantov kurzu obozndmit s jednotlivymi metédami, aby ich
nasledne vedeli realne aplikovat’ v praxi.

,,Pedagogicka diagnostika v MS*“ — obsah tohto workshopu bol postaveny na porozumenti
diagnostiky ako vyznamného nastroja v pedagogickej intervencii ucitel’ky predprimarneho
vzdelavania. Pedagogicka diagnostika pomédha porozumiet dietatu ajeho prezivaniu
v kontexte komplexného rozvoja jednotlivych oblasti nevyhnutnych pre uspesné fungovanie
dietat’a v prostredi materskej Skoly. Frekventantom bol poskytnuti prierez obsahu pedagogicke;j
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diagnostiky v materskej $kole aj prostrednictvom konkrétnych metéd pedagogickej
diagnostiky, s ktorymi sa ucastnici workshopu aj prakticky oboznamili.

,.Skolska zrelost™ - pred vstupom do koly je ddlezité zhodnotit’ celkova uroveii dietata.
Nakol’ko skolsk zrelost’ nechapeme len ako biologicku zrelost’ organizmu, ale tiez uroven
kognitivnu, citovll asocidlnu sposobilost’, tak bola pocas realizovaného workshopu
ucastnikom nacrtnuta problematika so zretel'om na priame ukazky prace s det'mi, teoreticky
diskurz zamerany na reflektovanie urovne vyvinu centralnej nervovej sistavy. Vzhl'adom
na individualitu kazdého dietata a jeho vyspelost’ bola poc¢as workshopu vedena diskusia
dolezitosti diagnostiky ucitel'a materskej Skoly a komunikécie ucitel’a a rodica, ktord by
mala byt jednym zo zakladnym ukazovatelom pri rozhodovani sa pri Skolskej zrelosti a
spdsobilosti dietat’a na vstup do zakladnej Skoly, pripadne odlozenej Skolskej dochadzky.

,.Skolka" plna zabavy — tento workshop bol zamerany na pristup ugitel’a, ktory najprv ziakov
zapaja do rieSenia problémov alebo do roznych aktivita potom spolo¢ne hodnotia tieto
zazitky  askusenosti. Na  zéklade vlastnych  zazitkov a skusenosti si  ziaci
vytvaraju nové zruénosti, postoje i sposoby myslenia. U Ziakov sa tak spusta proces
socialneho - emocionalneho ucenia, ktory je nasledne reflektovany ucitelom a ziakmi.
Stucastou workshopu bolo aj oboznamenie s metédami tvorivej dramatiky vyuzivanymi
Vv Skolskom prostredi doplnené interaktivnymi aktivitami.

,Skolsky klub deti ako miesto neformédlneho vzdelavania“ — ciefom workshopu bolo
obohatenie prace v prostredi SKD. Nazorné ukazky boli orientované aj na potrebu
vzajomnej spoluprace SKD s rodi¢mi, obCanmi obce v prospech skvalitnenia vychovy
a vzdelavania mimo vyucovania.

Vysledky vlastného empirického Setrenia v kontexte uplatnenia Video microteaching
Vv pregradualnej priprave

Hlavnym cielom empirického Setrenia bolo objasnit’ potencialne prinosy ucasti
buducich uéitelov v rameci ich pregradualnej pripravy na odbornych online workshopoch,
ktorych spolo¢nym cielom bolo prepojit’ tedriu s praxou a buducim ucitelom pomdct’
efektivnejSie rozvinut' ich profesijné kompetencie v komponente interaktivnych online
workshopov.

Na zaklade stanoveného ciel'a sme vyvodili dve hypotézy. V prvej hypotéze sme
predpokladali Statisticky vyznamny vztah v hodnoteni odborno-didaktickej dimenzii
v zavislosti od ro¢nika Studentov (respondentov). V druhej hypotéze sme predpokladali
Statisticky vyznamny vztah v metakognitivnej dimenzii v zavislosti od ro¢nika Studentov
(respondentov).

Nezavislymi premennymi v naSom vyskume bol aktualny ro¢nik daného Studijného
programu V externej forme §tadia a dizka praxe buduceho ugitela. Do realizovanych
interaktivnych workshopov sa aktivne zucastnilo 23 ucastnikov, priCom do dotaznikového
Setrenia sa zapojilo 17 respondentov, z vyskumného stboru tejto skupiny tvorilo 41%
Studentov 1.ro¢nika externej formy Studia a 59% Studentov 2.ro¢nika externej formy Studia
v Studijnom odbore Ucitel'stvo a pedagogické vedy. Z hladiska poctu rokov praxe malo
najvacsie zastipenie 0-1 rok (71%) a nasledne pocet pedagogickej praxe v rozmedzi rokov
od 1-5 (25%).

Kanalyze vyskumnej vzorky zhladiska demografickych udajov pontkame
percentuélne vyjadrenie zapojenosti respondentov do vyskumného Setrenia v podobe Grafu
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1. Pre potreby vyskumu sme vyskumny subor rozdelili aj z hl'adiska dizky pedagogickej
praxe na tri zdkladné kategorie, a to buduci ucitel’ s praxou 0- 1rokov, buduci ucitel’ s praxou
od 1-5rokov a poslednt skupinu tvorili ucitelia s praxou 5 aviac rokov. V Grafe 2 je
znazorneny vyskumny stibor z hl'adiska dizky pedagogickej praxe.

Zapojenost’ respondentov

® | .ro¢nik

m 2. rocnik

Graf 1 Zapojenost’ respondentov
Zdroj: vlastny vyskum

Dizka pedagogickej praxe

—_—

0-1IROKOV 1-5ROKOV  5-VIAC
ROKOV

m Dizka pedagogickej praxe

Graf 2 Dizka pedagogickej praxe
Zdroj: vlastny vyskum

Akceleracia modelu vzdelanostnej spolocnosti  kladie néaroky na rozvijanie
profesijnych kompetencii buducich ucitel'ov, preto za neoddelitelnu sticast’ profesionality
a pedagogickej zru¢nosti ucitel'a sa povazuju jeho odborné sposobilosti, ktoré posobia ako
model jeho teoretickej a praktickej pripravenosti na vykon danej profesie, preto zimerom
prvej odborno-didaktickej dimenzie v ramci dotaznikového Setrenia bolo zistit' do akej
miery respondenti po¢as online workshopov ziskali nové vedomosti, zru¢nosti, poznatky v
rozsahu a hibke zodpovedajiicej potrebam prislusného $tudijného odboru. Tato dimenzia
suvisi aj postupmi a metddami ucitel’a pri praci s obsahom jednotlivych vzdelavacich oblasti
po metodickej stranke. Z vysledkov znazornenych v Grafe 3 mozno skonstatovat’, Ze zo
strany respondentov, konkrétne Studenti ucitel'stva 1.ro¢nik externej formy Studia (1,24)
a Vv pripade 2.ro¢nika externej formy Stidia (1,414) bola vo velkej miere vyjadrena
vyznamnost’ etablovania metody Video microteaching, ktora prispela nielen k prepojeniu
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teorie s praxou, ale touto metdodou sa prispelo krozvoju spdsobilosti flexibilne
vyhodnocovat’ ucebné prostredie a reflektovat’ nové pristupy ainovacie uplatnitelné
v praktickej realite.

Dal§im zamerom vyskumného Setrenia bolo zistit aké konkrétne poznatky,
informdacie ocenili na zrealizovanych odbornych seminaroch najviac. Na vyber mali
z viacerych indikatorov, napr. zaujimavé odborné témy doplnené praktickymi ukazkami;
namety na inovativne zazitkové aktivity, ktoré budu vediet' aplikovat’ v praxi; moznost’
spoznat’ inovativne metddy vo vzdeldvani aich aplikdciu v praxi; prepojenie tedrie
S budticim pracovnym vykonom, ktoré ponikame v prehl'adnej Tabulke 1.

Tabul’ka 1 Indikatory etablovania odbornych workshopov

Jednotlivé indikatory 1.ro¢nik externej formy | 2.ro¢nik externej formy
studia studia

Interesantné odborné témy 1,14 1,3

v praktickej rovine

Namety na zazitkové aktivity 1,14 1,3

aplikovatel'né v praxi

Oboznamenie sa S 1,00 1,3

inovativnymi metodami vo

vzdeldvani

Prepojenie teorie s praktickou 1,14 1,3

realitou

Komplexné hodnoty 1,10 13

Zdroj: vlastny vyskum

Z Tabulky 1 je preukazatelné, ze v ramci jednotlivych indikatorov je zo strany
oboch vyskumnych skupin vyjadrena vyznamnost etablovania odbornych workshopov,
ktoré prispeli nielen prepojeniu tedrie s praxou, ale spoznali rézne inovativne stratégie
uplatnitelné v praktickej realite. Ako vyplyva zvysledkov vyskumu znazornenych
v Tabulke 1, respondenti 1.ro¢nika externej formy $tudia (1,10) v porovnani s 2.ro¢nikom
externej formy S$tadia (1,3) z hladiska odborno — didaktickej pripravenosti spojenej
s vykonavanim ucitel'ského povolania maju intenzivnejsiu snahu prehlbovat’ svoje odborné
znalosti v danej oblasti. Domnievame sa, ze je to spdsobené istou davkou (ne)pripravenosti,
resp. sa necitia byt pripraveni na ucitel'sku drahu aj z dévodu chybajucich pedagogickych
zrucnosti, ¢i nedostatocnou praktickou zlozkou na rozdiel od Studentov 2. ro¢nika, ktori
V ramci vzdelavacieho procesu nadobudli aktivnym sposobom isté schémy poznatkov, ktoré
integrovali do uceleného poznatkového kontextu.

Na zéklade ziskanych tidajov mdéZeme zhrnut’ nasledovné zistenie, Ze etablovanie
metddy Video microteaching ma vyrazny vplyv na uroven pregradualnej pripravy s
akcentom na rozvijanie pedagogickych zrucnosti, efektivnejsie prepojenie teorie s praxou.
Zapojeni ucastnici online workshopov vnimali jednotlivé odborné workshopy ako
neskutocny zdroj novych poznatkov, praktickych skisenosti, tvorivych ndmetov, ktoré buda
vediet’ aplikovat’ v praktickej rovine. Workshopy im pomohli nazriet’ na teériu z iného uhl’a
pohladu, ¢im im otvorili novy priestor, ako si rozvinit’ svoj koncept profesijného portfolia
v praktickej rovine. Velkym prinosom podla konstatovani zapojenych respondentov bolo
prepajanie tedrie s praktickymi ukazkami. Dané zistenia mozno detekovat’ podla Studie,
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ktoru zrealizovali Burns, Zeeshan a Belogaska (2020), ktorej zamerom bolo zistit’ do ake;j
miery zmeni microteaching spdsob, akym si Studenti rozvijaju svoje pedagogickée
kompetencie a odbornost. Analyzované idaje naznacujli, Ze microteaching pre Studentov
Znamena dodlezity nastroj profesionalneho rozvoja, zvySenie metakognitivnych znalosti,
praktickych zru¢nosti nevyhnutnych na vykon daného povolania. Tento poznatok verifikuje
aj Hatticho prieskum zrealizovany v roku 2019 v ramci projektu Visible learning, ktory
taktiez ukézal, ze microteaching je najefektivnejSou didaktickou metddou, ktora prispieva
k zlepSovaniu zruénosti ziakov je prave microteaching, ktory sa v rebricku tejto Studie
umiestnil na 6.mieste.

Cielom profesijnej pripravy je pripravit budacich ucitelov adekvatnymi
kompetenciami formulované aj ako Dublinské deskriptory kompatibilné s profilom
absolventa daného S$tudijného odboru. Dublinské deskriptory apeluji na to, aby ziskané
informacie sa stali vychodiskom myslenia, riesit’ problémy v SirSich suvislostiach, prepajat’
vedomosti, zvladat rozne situacie, formulovat tusudky a pod. (Vetrakova, 2014).
Medzinarodne testové previerky OECD PISA (NUCEM, 2016), ako aj viaceré vyskumné
zistenia (Kosturkova, 2016; Sutdkovda - Ferencovd a Kosturkovd, 2018) dokazuju, ze na
nasom uzemi stale prevlada encyklopedicky model vzdelavania a podpora kritického
uvazZovania je v rovine iniciativy niektorych jednotlivcov, teda nie je systematicka.
Prave prostrednictvom kritického myslenia sa u¢ime nielen vyberat’ relevantné informécie,
ale aj adekvatne vyhodnotit’ situaciu, diskutovat’ o moznostiach rieSenia, pocuvat a prijimat’
nazory inych. Na zaklade tychto dévodov nas zaujimalo do akej miery boli zapojeni
respondenti vedeni rozvijaniu vys$Sich kognitivnych schopnosti, argumenta¢nych schopnosti
spojenych so spdtnou vézbou a sebareflexiou prostrednictvom Video microteaching.

Prehl’ad jednotlivych dimenzii

1.ROCNIK 2.ROCNIK

odborno -didakticka dimenzia metakognitivna dimenzia

Graf 3 Prehlad jednotlivych dimenzii
Zdroj: vlastny vyskum
Z vysledkov deklarovanych v Grafe 3 mozno dedukovat’ skutocnost’, Ze aj v pripade
naSich respondentov je Video microteaching ako inovativne médium doélezitym aspektom
na prepajanie odbornej, didaktickej i metodickej spoOsobilosti, ktoré posobia ako
model nevyhnutnych pedagogickych zru¢nosti pre vykon danej profesie. Z Grafu 3 je
Statisticky preukazatel'né, Ze dosiahnuta hodnota nazorov respondentov ucitel'stva na rozvoj
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vysSich kognitivnych procesov, konkrétne u Studentov 1.ro¢nika externej formy Studia
(2,228 ) avpripade 2.ro¢nika externej formy Stadia (1,66) odrazaju skutoCnost, ze
v slovenskom s$kolstve vo velkej miere prevlada klasicky model pripravy (pasivne
prijimanie informacii) na rozdiel od zahrani¢nych fakult, kde priprava buducich ucitel'ov je
postavena predovSetkym na rozvoji vysSich myslienkovych operacii, na konStruktivnej
debate, rieSeni problémovych tloh spojenych s praktickym zivotom a pod. Zaroven sa
domnievame, Ze ziskané hodnoty s ovplyvnené krystalizaciou postojov a nazorov ako
jednym zo Specifik pregradualnej pripravy, v ktorom sa respondenti aktudlne nachéadzaju.
Jedna sa o zmeny v oblasti osobnostnych kompetencii (medzi inym prehibenie
sebauvedomenia, zvysena sebaucinnost’, lepSia sebaregulacia a sebariadenie, schopnost’
sebareflexie, o zmeny v postojoch a presvedceniach a o kognitivne zmeny (napriklad zmeny
mindsetu a zmeny myslenia) a pod.
Jednym z d’al$ich aspektov vyskumného Setrenia je kladeny doraz aj na sebareflexiu
v ramci Microteachingu pomocou obsahovej analyzy. Respondenti odpovedali na tri
otvorené otazky, na zdklade ktorych potvrdzujeme reliabilnost teoretickych poznatkov.
1. V akom zmysle boli pre Vas jednotlivé odborné workshopy napomocné v rdmci
pregradualnej pripravy a profesijného rastu?
2. Prezentuje vlastny nazor na zrealizované odborné workshopy, pripadne vlastné
navrhy na zlepSenie odbornych workshopov.
3. Poskytnite vlastny navrh novych tém, o ktoré by ste mali zaujme v ramci odbornych
workshopov na Skole v ramci pregradualnej pripravy.

Respondenti Respondenti
1. ro¢nika $tudia 2. ro¢nika $tadia

zékladp _]ednot.hvych.worl.(shop(.)v Uvédzaj vyraznu vyznamnost’ prepojenia
re f)nd??ltl uvadzaji lepsiu prlentému v eorie s praxou. Ocenuju konkrétne napady a
Studijnom odbore, prepojenost’ k indpiracie pre uz praktickd pracu s detmi a
absolvpva}mu [PENGE 6 VRAII ziakmi. Ako aj vyss§iu mieru vedomosti a
pru.edstavnel nost nastudovanych praktickych zru¢nosti pri planovania aktivit,
retickych poznatkov do praktickych rozdelenia ¢asu.
zruénosti.

Vzorka ucastnikov 2. ro¢nika uviedala, zeby prijali

zorka skimanych respondentov zhodne viac workshopov zameranych na konkrétne
viedla, Ze na realizovanych worksopoch by zdelavacie oblasti, coby bolo pre nich napomocné
ni¢ nemenili, svoj im' obsahom naplnili ich z uhla lepsej vizualizacie a pochopeniu cielov
ocakévania. teoretickych ukazovatel'ov a opdtovného

prepojenia s praktickymi ukazkami.

V buducnosti by Studentov zaujimali Za dalsie Prl:l’.lOS’tIlé workshopy by privitali témy:

predovsetkym témy rozpracovania vzdeldvacich zaCinajici u€itel MS, zazitkova vyucba v MS na

oblasti do priprav v ramei deti MS, SKD, zdklade Vzdelayacmh oblqstl, mk,luzw, zac!eneme
legislativny rdmec $kolského zakona. SVVP deti do kolektivu, praca s detmi s

vyvinovymi poruchami ucenia v miere ako ich
véas rozpoznat’.

Obr.1 Obsahova analyza
Zdroj: vlastné spracovanie
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Na zéklade extrahovanych kodov je mozne konStatovat' nasledovné zistenie, Ze
vzdelavanie na zaklade prepajania tedrie do praktickych ukazok, pripadne priamych
sktsenosti pomocou workshopov maji vyrazne pozitivny trend v pregradudlnej priprave
s dérazom na buducu participaciu v praxi. V komplexnom $etreni obsahovej analyzy mozno
uviest’ aj isty vnimatelny rozdiel medzi respondentami prvého a druhého roénika. Studenti
prvého roc¢nika vnimajii workshopy skor z pozicie nahladu na problematiku, priprave
vramci predmetu pedagogickd prax. V druhom roéniku uz skér vnimat skusenost
respondentov prepojenia s realnymi zru¢nostami v praxi. Ich odpovede uz skor boli cielené
na konkrétne otazky v skolskom systéme. Presnejsie ich smerovanie vedie k problematike
inkliizie, zaGlefiovanie deti SVVP do kolektivu, pripadne ich skoré podchytenie
a odporucania k diagnostike. Tuto skutocnost’ potvrdzujeme aj na zaklade verifikovania, Ze
respondenti druhého ro¢nika su vo vy$Sej miere uz zamestnani v odbore a stidiom si
dopliiaju kvalifikaciu.

Zaver

Sumarizovanim nasich verifikovanych zisteni mozno potvrdit’ skuto¢nost, ze Video
microteaching realizovany pomocou workshopov je taktiez jednym z vhodnych nastrojov,
ktory ma pozitivny trend pre pregradualnu pripravu buducich ucitel'ov. Odborné workshopy
predstavuju ramec interaktivnych a edukativnych moznosti so zretelom na odbornu
diskusiu, mindset a prepajania praktickych zru¢nosti s teoretickymi vedomostami. Jednym
Z hlavnym cielom je podporit’ vyucbu o inovativne komunikacné stratégie a zapéjania
modernych technologickych platforiem v bezpe¢nom a podpornom prostredi. Vzhl'adom na
to, ze Student pregradualnej pripravy dostava priestor praktizovat” vyucovacie zruénosti
Vv kontrolovanom prostredi, dochddza ihned’ k analyze a spitnej vizbe, ktora napomaha
k naslednému zlepseniu vedenia vyucovacieho procesu v praxi. V predkladanom prispevku
sme sktimali a analyzovali skuto¢nosti vediice k Setreniu rozdielov medzi prvym a druhym
ro¢nikom v pregradualnej priprave budtcich ucitelov. V komplexnom meradle
poukazujeme, Ze respondenti uviedli pozitivny trend smerom k realizovanym odbornym
workshopov so zretel'om na prepojenie ich vedomosti a hlavne podnecovanie praktickych
zruénosti spésobom, ako jednotlivi Gc¢astnici Setrenia vnimaji svoje schopnosti a moznosti
V praxi.

Prispevok bol spracovany v ramci rieSenia grantového projektu WDSC/USA-05/09/21
Video microteaching ako inovacia v pedagogickych praxiach studentov vysokych skol —
Video Microteaching as Innovation in University Students’ Teaching Practice.
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Aktualizované poziadavky inkluzivnej edukacie
na terciarnom stupni vzdelavania

Updated Requirements for Inclusive Education
in Tertiary Education

Slavka Krasna, Silvia Barnova

Abstract

In the proposed study, the authors deal with the updated requirements for inclusive
education in tertiary education in relation to available research findings from both
Slovak and international scientific environments.

Keywords: Education. Inclusion. Inclusive education. Tertiary education.

Uvod

Predpokladame d’al§i rozvoj oblasti podpory zdravia a pohody Studentov aj
prostrednictvom inkluzivnej edukacie na terciarnom stupni. Deti a ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami a Studentov so Specifickymi potrebami postupne pribtida
nielen z dovodu vysokej kvality medicinskej gynekologicko-porodnickej ¢i neonatologicke;j
starostlivosti, zvySuje sa aj kvalita pedagogicko-psychologickych diagnostickych sluzieb,
postupov a nastrojov, zameranych najméi vc€asni diagnostiku a nasledné prispdsobenie
edukaénych (vychovno-vzdelavacich) podmienok potrebam vsetkych edukovanych.

Aktualizované poziadavky inkluzivnej edukacie na terciarnom stupni vzdelavania
v zahrani¢nom odbornom a vedeckom prostredi

Weedon a Riddell (2014) k eurdépskemu vysokoskolskému vzdelavaniu a inklazii
Studentov z nedostatocne zastupenych skupin vo vztahu k bolonskému procesu konstatuju,
7e ciefom EU je prerusit’ prepojenie medzi socialnou triedou a vy$sim vzdelanim pod
vplyvom Open Method of Coordination (OMC), mechanizmu pouzivaného na harmonizaciu
socialnej politiky v celej Europe. Vo vzt'ahu k vysokoskolskému vzdelavaniu pristup mikke;j
spravy OMC sa povazuje za prostriedok na dosiahnutie ciel'ov socialneho zac¢lenenia v rdmci
Bolonského procesu. Na analyzu sa pouzivaju udaje z Eurostatu a prieskumu Eurostudent
urovne ucasti na vysokoskolskom vzdelavani a rozdiely suvisiace so socialno-ekonomickym
postavenim v celej Eurépe. Udaje ukazuju, Ze pristup k vysokogkolskému vzdelavaniu je
silne ovplyvneny troviiou vzdelania rodicov a skutocnost’, ze vyssSie vzdelanie prinasa trh
prace vyhody vo vSetkych europskych krajinach. Potom autori prezentuju Styri
inStitucionalne pripadové studie, z r6znych krajin a sektorov vysokoskolského vzdelavania.
Tieto pripadové stadie ilustrujt inStitucionalnu stratifikaciu v ramci kazdej krajiny, pricom
Studenti v novSich, odborne orientovanych institiciach s véd¢Sou pravdepodobnost’ou
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pochadzaji z menSiecho poctu socidlne zvyhodnené prostredie. Ukazalo sa, ze OMC
opatrenia su len mierne ucinné pri podpore rozsirenia pristupu pre nedostato¢ne zastiipené
skupiny, ked’Ze v oblasti vysokoskolského vzdelavania chyba stilad medzi politikou priority
EU a jednotlivych &lenskych krajin. Citovani autori predpovedali, Ze finanéné obmedzenie
v celej Eurdpe bude mat’ pravdepodobne negativny vplyv na prilezitosti pre nedostato¢ne
zastiipené skupiny v terciarnom stupni vzdelavania.

Diaz-Vega et al. (2023) pisu, ze trvalo udrzatel'ny rozvoj mozno plne dosiahnut’ len
s angazovanostou a zapojenim univerzit. Tieto institicie si dokonalym prostredim na
podporu a zlepSenie trvalo udrzatel'ného I'udského rozvoja takym spdsobom, Ze zo svojej
vlastnej Struktiry a fungovania podporuju prechod k budovaniu mierovych, spravodlivych
a inkluzivnych spolo¢nosti. Na dosiahnutie cielov musia univerzity riesit' tri oblasti
kombinovanym a paralelnym spdsobom: ,InStituciondlny manazment a riadenie®,
»Vzdelavanie“ a ,,Vedenie. V nadvéznosti na vypracovanie S$tyroch kvantitativnych a
kvalitativnych $tudii, ktoré sa venuju tymto oblastiam jednotlivo, st prezentované hlavné
spolocné zavery, ktorych ciel'om je ukazat’ cestu, ktorou sa musi univerzitny systém vydat’,
aby tieto ciele do 10 rokov dosiahol. Vysledky odhal'uju potrebu zamerat’ sa na rozvoj
inkluzivnej univerzitnej kultiry zalozenej na zédkladoch kazdej institucie (poslanie, vizia a
hodnoty), ako aj potrebu posilnit’ prepojenie s mimovladnym sektorom. Podobne musi byt
tato inkluzivna kultira prierezova v strategickych planoch univerzit, aby sa zabezpecilo, ze
vSetky akcie vyvinuté v tomto kontexte budu v stlade s predpismi Agendy 2030.
Z hladiska aktualizovanych poziadaviek inkluzivnej edukacie na terciarnom stupni
vzdelavania v zahrani¢nom odbornom a vedeckom prostredi konsStatujeme Siroky fokus
odbornikov. Z Brazilie spomenieme Beltrdo a kol. (2023), ktori sa zaoberali zac¢lenenim
Studentov so zdravotnym znevyhodnenim do brazilskeho terciarneho vzdelavania, Baider a
Karpava (2023) predstavili koncept od rodiny po univerzitu a najlepSie postupy pre
inkluzivne terciarne vzdelavanie.

Napr. citovani autori skimaja hodnotenie, rovnost’ a inkluzivnu pedagogiku - Ajjawi
a kol. (2023) - a v konkrétnom vyskume sa sustredili na hodnotenie vplyvu diverzity a
inklizie na vysokoskolské vzdelavanie. Hodnotenie pre zaradenie do vysokoskolského
vzdelavania je napisané tak, aby sa zabezpecilo, ze ziadny Student nebude nespravodlivo
alebo zbyto¢ne znevyhodneny navrhom alebo dodanim hodnotenia. Autori sa zamerali na tri
kl'aicové oblasti: makrokontexty hodnotenia pre inkluziu: spolocenské a kultirne
perspektivy;  mezokontexty hodnotenia pre inkluziu: institucionalne a komunitné
perspektivy; mikrokontexty hodnotenia pre inklaziu: pedagdgovia, Studenti a medziludské
perspektivy. Tieto tri irovne sa pouzivaju na identifikaciu novych spdsobov mobilizacie
sektora smerom k hodnoteniu na za¢lenenie systematickym a vedeckym sposobom.
Preformovanie interakcie vo vy$Som/terciarnom vzdelavani (higher/tertiary education HTE)
v suvislosti s vyzvami inkluzie predstavili Hohenstein a kol. (2023). Citovani autori piSu o
tom, ako je alebo méze byt (pre)formovana akademicka komunikacia na interakciu, ktora
sa snazi byt inkluzivna. Inkluzivna interakcia vo vysSom/terciarnom vzdeldvani (HTE)
zahima, ale nie je obmedzena napr. titulky, zvukovy popis, preklad do posunkovej reci,
zjednoduseny jazyk ¢&i univerzalny dizajn pre ucenie. Studenti, ktori zazivaji bariéry, si so
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sebou prinasaju svoje vlastné zdroje a citlivost’ na interakciu, komunikaciu a ziskavanie
vedomosti. Vyskum sa zaobera komunika¢nou zranite'nost'ou a stratégiami prisposobenia,
prezivanim mensinového statusu, pragmatikou asymetrickej, inkluzivnej, dostupnej a
nezaujatej komunikéacie v akademickej interakcii a stvisiacim vyskumom univerzalneho
dizajnu. Metddy zahfiiaji, okrem iného, multimodalne analyzy interakénych udajov,
analyzy instituciondlnych rozhovorov/textov/diskurzov/médii v HTE/univerzitach a vyskum
porovnavajuci medzinarodny pokrok v akademickej inklazii. Autori sa zameriavaju aj na
metodologické a teoretické tivahy, preklenutie priepasti medzi lingvistickou pragmatikou a
Stidiami znevyhodnenia v HTE. Preskimajt sa aj nové protichodné trendy v interakcii vo
vysokoskolskom vzdelavani, ako je snaha o vacsiu Gcast’ a rastuca jazykova uzkost'.

Mosia a Phasha (2020) skumali skusenosti Studentov a kvalitu terciarneho
vzdelavania pre Studentov so zdravotnym znevyhodnenim v Lesothe. Pristup k tercidirnemu
vzdelavaniu v najmenej rozvinutych krajinach, ako je Lesotho, je nad’alej zriedkavou
sktisenost’ou pre osoby so zdravotnym znevyhodnenim, ktoré napriek prijatiu na Stadium
zapasia so plnohodnotnou ucastou. Autori skimali skisenosti Studentov so zdravotnym
znevyhodnenim, ktori $tuduju na Narodnej univerzite v Lesothe. Na generovanie udajov
bola pouzita kombinacia individudlnych polostruktirovanych rozhovorov a diskusie v
cielovej skupine. Zistenia ukazuju, ze rézne dimenzie skisenosti Studentov su negativne
ovplyvnené. Studenti so zdravotnym znevyhodnenim &elia problémom s mobilitou v
dosledku nepristupného bariérového prostredia; rozvrhy predndSok nie st prisposobené
potrebam Studentov s problémami v oblasti mobility, nevidiaci Studenti nie st informovani
o0 fyzickych bariérach a nie je rieSena poziadavka §tudentov na Gpravu ich internatu. Okrem
toho, Studenti nie si podporovani svojimi lektormi, zatial ¢o niektori su vystaveni
Sikanovaniu, ktoré zostdva nepotrestané a obete nedostavaju ziadne poradenstvo utrpenej
traumy. Tieto faktory ovplyviiuju blaho Studentov a maju vplyv na ich akademicku ucast’.
Od studentov sa jednoducho o¢akava, ze budu dodrziavat’ neinkluzivne univerzitné pravidla.
Suhrn skusenosti Studentov, ak sa pouzije na hodnotenie kvalitného vzdelavania, poukazuje
na nespravodlivy pristup k vzdelaniu pre osoby so zdravotnym znevyhodnenim. Stadia
dospela k zaveru, ze institicia poskytuje nekvalitné vzdelanie, pretoze nedokaze rieSit’
potreby podpory Studentov so zdravotnym znevyhodnenim. Autori odporucaju rozvoj politik
a postupov, ktoré podporujii rovnost a Ze skusenosti Studentov mozno vyuzit na
informovanie o tom, ako moze inStiticia zlepSit' pristup a kvalitu svojich programov.
Rovnako autori $tadie vyzyvaji Studentov so zdravotnym znevyhodnenim, aby presadzovali
svoje pravo na inkluzivne a spravodlivo kvalitné vzdelanie.

Vyssie uvedené podporuje inovované poziadavky inkluzivnej univerzity, medzi
osvedCené postupy, ktoré mozno najst’ v inkluzivnych postsekundarnych vzdelavacich
inStitaciach, patria, ale nie si obmedzené¢ len na: inkluzivne sluzby s flexibilnymi, Sirokymi
vzdelavacimi a mimoskolskymi moznostami, moznosti navstevovania skupin nie st
obmedzené a Studenti so zdravotnym a inym znevyhodnenim sa zapajaju do aktivit a
organizacii v aredli, vratane zamerania vsetkych ostatnych studentov. Fakultni a akademicki
poradcovia predpokladaji kompetentnost’ Studentov so znevyhodnenim a klada vysoké
o¢akavania. Studenti so znevyhodnenim si vnimani ako prospesni &lenovia univerzitnej
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komunity a sa taki uznavani vSetkymi katedrami a organizaciami. V doésledku interakcii so
Studentmi so znevyhodnenim fakulta meni sposob, akym vnimaji a prijimaja vyvoj a
poskytovanie udebnych osnov svojho kurzu. Studenti so znevyhodnenim sa zucastiiuju
vSetkych aktivit s flexibilnou podporou. Oddelené skupiny neexistuji.
Inkluzivne Gpravy sa lisia od univerzity k univerzite. Idealne, ale nie vzdy typické Gpravy
mozu zahfiat’ nasledovné:
¢ Individudlne vyucovanie a vyber kurzov zameranych na Studenta; vyber Studenta je
prioritou a pouzivaju sa metoédy planovania zamerané na ¢loveka.
o Fakulta upravuje u¢ebné osnovy a pouziva viaceré sposoby poskytovania obsahu.
e Pisomné materialy sa Studentom poskytuju podla potreby, okrem vizualnej a
zmyslovej podpory, ako je pohodlné osvetlenie triedy.
e Sylaby a informacie o kurze s I'ahko a prehl'adne usporiadané.
e Studentom st k dispozicii prispdsobené materialy, ako st uéebnice s velkym pismom
a knihy na paske.
e Povolenie absolvovat’ kurzy sa nelis$i od povolenia pre rovesnikov bez zdravotného
znevyhodnenia
o _Univerzita je plne pristupnd; fyzické bariéry boli odstranené, dvere maji regula¢nu
Sirku, rampy a vytahy st pritomné vo vsetkych zariadeniach kampusu.
e Vstupné poziadavky, poziadavky na kurz a metddy hodnotenia st upravené.
e Dodato¢na podpora a sluzby
Hoci sa inkluzivna podpora lisi podla univerzity, priklady Specifickych akademickych
sluzieb mozu zahfiiat’ peer mentorov, rovesnicke douovanie od spoluziakov, prediZzeny ¢as
na testoch, predizené terminy zadania, $kolsky 3pecialny pedagog, $kolsky psycholog a
podobne (podrobnejSie napr. aj The Lawrence B. Taishoff Center for Inclusive Higher
Education, 2019.)

Aktualizované poziadavky inkluzivnej edukacie na terciarnom stupni vzdelavania
vV domacom odbornom a vedeckom prostredi

Z hladiska aktualizovanych poziadaviek inkluzivnej edukacie na terciarnom stupni
vzdeldvania v domacom odbornom a vedeckom prostredi Sender a Polackova (2022)
konstatuju, ze inkluzivne vzdeldvanie ma zabezpecit, aby kazdy jednotlivec, a teda aj
jednotlivec so zdravotnym znevyhodnenim, mal pravo Studovat’ na vysokej Skole zvoleny
Studijny program, ak spiia zakladné podmienky prijatia na §tadium, d’aldie podmienky
ur¢ené vysokou Skolou poskytujucou zvoleny Studijny program a stvisiace podmienky.
Prava ustanovené pravnymi normami st rovnako zarucené vSetkym uchadzacom a
Studentom v sulade so zasadou rovnakého zaobchadzania, diskriminaciou z dévodu veku,
pohlavia, sexualnej orientacie, rodinného stavu, rasy, farby pleti, zdravotného postihnutia,
jazyka, politického alebo iného zmyslania, zakazuje sa aj prisluSnost k narodnostnej
mensine, naboZzenskému vyznaniu alebo viere, odborova ¢innost, narodnostny alebo
socialny povod, majetok, rod alebo iné postavenie. Univerzita vytvéara aj vSeobecne dostupné
akademické prostredie vytvaranim vhodnych podmienok na $tidium pre Studentov so
zdravotnym znevyhodnenim bez zniZovania narokov na ich tudijny vykon. Student so
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zdravotnym znevyhodnenim ma podla rozsahu a druhu Specifickej potreby narok na
podporné sluzby pred nastupom na vysoku Skolu a pocas Stidia, najmi na zabezpecenie
moznosti vyuzitia §pecifickych vzdelavacich zdrojov; pre individualne vzdelavacie pristupy,
nNajmi individudlne vyufovanie vybranych predmetov pre ziakov so zmyslovym
postihnutim; o osobitnych podmienkach na plnenie Studijnych povinnosti bez zniZenia
poziadaviek na vykon $tadia; k individuadlnemu pristupu; odpustit’ $kolné v odévodnenych
pripadoch, ak je §tadium dlhsie ako $tandardna dizka prislugného $tudijného programu.
Sucasna situacia na Slovensku naznacuje nedostato¢nu akademicku angazovanost’ Studentov
so zdravotnym znevyhodnenim, neakademickych a akademickych zamestnancov. Je to
znepokojujuce, ale zaroven aj prilezitost. Existuju rézne nastroje, ktoré moézu pomoct’
inkluzivnemu siliu zviditelnit' problémy, ktorym celia ludia so zdravotnym
znevyhodnenim a iné inkluzivne prepojené skupiny. Autorky opisali situdciu v konkrétnej
verejnej vysokej skole - UKF v Nitre, ktora sa predchadzajici akademicky rok zapojila do
medzinarodného projektu, jeho hlavnym ciel'om bolo vytvorenie komplexného online kurzu
pre konzultantov, koordinatorov a akademikov. Kurz ponukol informécie o tom, ako
pristupovat’ k Studentom so Specifickymi potrebami. Tento kurz potom moze byt upraveny
tak, aby pokryl rozmanitost. Cielom inkluzie vo vysokoskolskom prostredi je viest’
Studentov k samostatnosti, zvySovaniu ich sebaticty a o najlepsej schopnosti uplatnit’ sa v
socialnom, Skolskom a neskor aj pracovnom prostredi. Na zéklade vysSie uvedenych
informacii citované autorky predpokladajti, ze hlavnou tlohou univerzit presadzujicich
inklaziu je: a) propagovat’ hodnotu inkluzivneho vzdeldvania, b) rieSit nedostatok
odborného rozvoja vysokoskolskych zamestnancov v oblasti inkluzivneho vzdelavania, c)
vypracovat’ analyticky pristup, ktory vyuziva miestne a narodny kontext zohl'adiiovat’ pri
zvazovani rozvoja inkluzie, d) zamerat’ sa na zamestnancov, ktori podporuju Studentov na
stredoskolskej a univerzitnej irovni, €) zamerat’ sa na Studentov a ich prislusné komunity na
urovni strednych a vysokych $§kol, f) wvytvorit Skoliace a informacné systémy
(prostrednictvom online kurz, komunitné stretnutia, diseminacné aktivity, Studentské
aktivity a projekty), ktoré budu slizit’ ako zdroj pre zamestnancov a $irSiu komunitu, g)
zapojit’ vybrani marginalizovanu populaciu, aby ziskala lepsi prehl’ad o tom, o je potrebné
na ziskanie pristupu a ispechu vo vysokoskolskom vzdelavani. Autorky Sender a Polackova
(2022) chct zdoraznit, ze inkluzia nie je termin, ktory mozno pouzit’ ako nadhradu za koncept
integracie. Inkluzia je vysSou formou spoluzitia heterogénnej spoloc¢nosti zalozenej na
pochopeni a uznani pozitivnych prinosov pre spolo¢nost’. Inklizia ako proces, ktorému
predchadza integracia, ktord ako forma spoluZitia sama osebe na dosiahnutie inkluzie
nestaci. ,Inkliziu je mozné dosiahnut’ len zmenou myslenia kazdého jednotlivca v
spolo¢nosti a nadSenim prijat’ a prijat’ jedinca, ktory je vynimo¢ny svojou abnormalitou®.
Ako tvrdia citované autorky, koncept integracie vychadza z potrieb vysokoskolského
Studenta so Specifickymi potrebami, koncept inkluzie sa zameriava na prava Studenta so
$pecifickymi potrebami.

Polackova a kol. (2023) realizovali porovnanie teoretickych a empirickych vychodisk
orientovanych na podporu $tudentov so Specifickymi potrebami na vysokych Skolach v
Slovenskej a Ceskej republike. V terciarnom vzdelavani, ako konstatuju citované autorky,
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je pre Studentov so Specifickymi potrebami dostupné iba bezné vzdelavanie, ¢o znamena
vytvorenie podmienok, v ktorych budii méct’ rozvijat’ svoj potencial so silnym inkluzivnym
systémom podpory a za ucasti kolektivneho timu odbornikov, ktori pracuju priamo aj
nepriamo na univerzitach v oboch krajinach. Poradenstvo pre Studentov so Specifickymi
potrebami je Specialny typ profesionalnej sluzby, ktorej cielom je poskytovat’ informacie,
rady a odporacania pri hl'adani rieSenia problémov suvisiacich s osobnymi alebo Studijnymi
problémami. Toto poradenstvo prebieha v univerzitnych poradenskych a podpornych
centrach najmé verejnych vysokych $kol. Jeho hlavnou ulohou je zvySovat podiel tspesnych
absolventov a predchadzat’ neuspechom a zanechaniu $tadia. Ciel'om je podporit’ motivaciu
Studentov a pomoct im rieSit’ problémy, s ktorymi sa stretavaju. Ponuka poradenskych
sluzieb na verejnych univerzitach a verejnych vysokych skolach je dnes uz ich standardnou
sucastou. Tieto sluzby pokryvaju niekol'ko typickych a zdkladnych tém. Vysokoskolské
poradenstvo sa zameriava na ucenie, psychologické, socialne, pripadne socialno-pravne,
$pecidlno-pedagogické a kariérne problémy. Studijné poradenstvo pre uchadzacov a
Studentov so Specifickymi potrebami je zamerané na poskytovanie informacii, rad,
odportcani a rieSeni problémov suvisiacich s optimalnou vol'bou vzdelavacej cesty veduce;j
k vhodnej profesii. Ako piSu Polackova a kol. (2023) poradenstvo v tercidrnom stupni je
zamerané na:* poskytovanie informacii o S$tudijnych programoch (prezentacie, dni
otvorenych dveri a pod.),» pochopenie svojich vlastnych zdujmov a schopnosti,*
organizovanie pripravnych kurzov na prijimacie skusky,* pomoc pri adaptacii na univerzitny
S$tyl pocas prvych par mesiacov a podobne. Univerzitné poradenské a podporné centra
funguju ako vstupny bod pre jednotlivcov, ktori maji zdokumentované poruchy ucenia a
fyzické alebo psychické Specifické potreby (t. j. Studenti so zrakovym, sluchovym, telesnym
znevyhodnenim, vyvinovymi poruchami uéenia, poruchami re¢i a jazyka, poruchami
spravania a emoc¢na porucha, porucha autistického spektra, chronické ochorenie a dusevna
porucha alebo choroba). Koordinatori sluzieb pre $pecifické potreby sa snazia poskytnat
Studentom so Specifickymi potrebami primerané Studijné prostredie a zabezpecit’, aby
univerzitné programy a aktivity boli pristupné jednotlivcom so zdravotnym znevyhodnenim.
Inkluzivne aktivity boli obohatené o psychologické, socialne a pravne poradenstvo. Vyhody
inkluzivneho vzdelavania pre Studentov so Specifickymi potrebami:e diagnostika uz nie je
cielom — zamerat’ sa na schopnosti, nie na znevyhodnenia. odlisnost’ je jednou zo ,,zloziek”
normalneho Zivota — kazdy Student ma silné, slabé stranky a vyzvy. Inklizia im dava
moznost’ ucit’ sa vlastnym spdsobom,* inkluzivne vzdelavanie rozvija vysSiu uroven
akceptovania a reSpektovania rozmanitosti a podporuje postoje reSpektu, porozumenia a
empatie,* profesionalny rozvoj akademickych a neakademickych zamestnancov, zlepsenie
pedagogickych a komunika¢nych zruénosti, inklizia si vyZaduje obsahovu komunikaciu a
spolupracu medzi akademickymi pracovnikmi, administratormi, poradcami a Studentmi,
inkluzia zlepSuje ich kolaborativne schopnosti,* inkluzivne vzdeldvanie ma za ciel’ lepSiu
pripravu vsetkych Studentov na skutocny tspech v komunitnom zivote, zamestnani atd’.,
konstatuju Polackova a kol. (2023).
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Zaver

Ako piSu Polackovad a kol. (2023) medzi zdkladné podmienky inkluzivneho
vzdelavania vo vysokoskolskom prostredi patria:

* Spolupraca — prostredie pre ,,zdrava®“ inkliziu je interakcia medzi ro6znymi
participaciami na vzdelavani (Studenti, akademicki a neakademicki zamestnanci).

* Dosiahnut’ — dosiahnutie inkluzivneho vzdelavania sa uskutocfiuje porozumenim a
akceptovanim vSetkych Studujicich, vritane porozumenim a akceptovanim ich
rozdielov.

* Engage — prildkanie zdujmu Studentov o vysokoskolské vzdelavanie ponukou
programov stredoskolskym vedcom.

* Z0cCastnite sa — hlas kazdého je vzdy vypocuty a rozhodnutia sa robia so Studentmi a nie
za nich.

» Uzite si — zabavu (t. j. vysokoSkolské vzdelanie) bez akychkol'vek tazkosti a stresu.

My konstatujeme, Ze postavenie Studentov so Specifickymi potrebami v terciarnom
vzdelavani, najmé s ohl'adom na inkluzivnu edukéciu a interakény pristup vysokoskolskych
ucitelov (podrobnejsie napr. Sirotova, 2013; Sirotova a Michvocikova, 2021; Sirotova a
Michvocikova, 2022; Sirotova a Sebeii Zatkova, 2022; Sirotova, Sebefi Zatkova a
Michvocikova, 2022) sa po efektivne realizovanych opatreniach — podl'a nasho nazoru —
zmeni, a to k lepSiemu. Rovnako, ako ma koncept inkluzivnej edukacie isté Specifika, aj
koncept inkluzivnej edukacie na tercidrnom stupni, ma v domdcom i zahrani¢nom
publika¢nom portfoliu také zastipenie, ktoré poukazuje na tato tému ako
multidimenzionalnu kategériu, ¢o poskytuje odborno-vedecko-vyskumny priestor pre
rozsiahle interdisciplinarne rozpracovanie a skiimanie.

Stiidia vznikla v ramci rieSenia projektu KEGA & 004UCM-4/2022 Podpora zdravia a
pohody Studentov prostrednictvom inkluzivnej edukdcie na tercidarnom stupni.
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O moznosti aplikacie kvantilovej regresie vo vyskume
v oblasti didaktiky matematiky

On the possibility of applying quantile regression in research
in the field of mathematics didactics

Eva Litavcova, Lucia Csachova

Abstract

In the history of mathematics, it is possible to find many extraordinary ideas, based on
which new discoveries are currently being made. A great example is quantile regression.
Currently quantile regression is often used in various fields of research in situations where
it is necessary to use regression analysis and at the same time the prerequisites for using
the least squares method are not met. In addition, quantile regression provides information
that cannot be obtained directly from standard regression methods. The entire conditional
distribution can be modelled in it, for example when it is applied in the performance
evaluation of the examined pupils. In specific applications, it provides answers to
important questions about modelling the tails of the conditional distribution. The article
shows the advantages of its use in various areas of research and, on its own examples of
application to pedagogical data, indicates the possibility of its use on data from the field
of mathematics didactics.

Keywords: Quantile regression. Pedagogical research. Mathematics didactics.

Uvod

Karl Pearson vroku 1896 (Pearson, 1896) publikoval korela¢ny koeficient,
inSpirovany nielen zasadnou pracou Sira Francisa Galtona spred dvoch rokov (Galton, 1894)
ale aj jeho fascinaciou genetikou, kde Galton v roku 1875 medzi priatelmi prvy krat
prezentoval linedrny vztah medzi dcérskou a materskou nahodnou veli¢inou. Usilie
spominanych dvoch vyskumnikov neskdr prinieslo vSeobecnejsie techniky viacnasobnej
regresie. Mlad$i z nich Pearson vo svojich neskorSich pracach vysvetluje Galtonovo
prvenstvo na objaveni linearnej regresie (Stanton, 2001). Objavenim linearnej regresie po
prvy krat v problematike genetiky bola zapocatd epocha vyuzivania regresie vo vsetkych
oblastiach skumania. AvSak predpoklady v linearnej regresii pouzitej metdody najmensich
Stvorcov (OLS), ako je predpoklad normality rozdelenia nahodnych chyb s nulovymi
strednymi hodnotami pre kazdé meranie, homoskedasticity a ich vzdjomnej nezévislosti st
pre realne problémy sveta ¢asto obmedzujice. Taktiez nepovsimnuté vybocujlice a extrémne
hodnoty sposobuju fatalne skreslenie odhadu a nasledné mylné interpretacie. Galtonova
prvotna myslienka pre spdsob skiimania jednoduchého linearneho vztahu dvoch nahodnych
veli¢in sa d’al$im vyvojom Statistiky stala zakladom mnoZzstva novsich Statistickych metod,
napriklad zovSeobecnenych linearnych modelov, nelinearnych modelov a rozli¢nych
zlozitych metdd napriklad pri préci s Casovymi radmi.

Klasicka linearna regresia modeluje podmienenu strednt hodnou zavisle premennej
Y pri danom vektore nezavisle premennych X. V roku 1987 Roger Koenker a Gilbert Basset
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(Koenker a Basset, 1978), in§pirovani pracou jezuitského katolickeho knaza z Dubrovnika
Rudera Josipa Boskovica, ktory navrhol v roku 1760 geometricky algoritmus na konstrukciu
medidnovej regresie, prvy krat predstavili svoj odhad podmieneného medidnu a d’alsich
kvantilov zavisle premennej Y, odozvy od nezavisle premennych X (Koenker, 2005).
Kvantilova regresia bola nova myslienka, ktora viedla k odvodeniu novych
a pretransformovaniu star$ich Statistickych metoéd na jej baze. Roger Koenker ich v praci
(Koenker, 2017) stru¢ne vysvetluje a sumarizuje po 40-tich rokoch od vzniku kvantilovej
regresie.

Studenti, ktori sa zu¢astiuja kurzu $tatistiky, sa v ¢asti deskriptivna $tatistika naucia
pocitat’ kvantily, resp. percentily. AvSak aj napriek rozsirenému pouzivaniu kvantilov na
sumarizaciu udajov je este relativne malo analytikov oboznamenych s kvantilovou regresiou
ako metddou statistického modelovania (Rodriguez a Yao, 2017).

V tomto ¢lanku kvantilova regresiu najprv strucne predstavime. Potom ako priklad
uvedieme jej vlastné pouzitie na udajoch, na ktorych by pouzitie klasickej linearnej regresie
nebolo vhodné. Dalej sa venujeme vyskytu jej pouzitia v pedagogickej literattire. Napokon
uvedieme niekol'ko vlastnych prikladov jej pouzitia na pedagogickych udajoch v zaujme
uplatnenia v oblasti didaktiky matematiky.

Kvantilova regresia

Kvantilova regresia vychadza z myslienky, ze pomocou jednoduchej alternativy
OLS je mozné kvantily definovat’ ako optimaliza¢ny problém (Koenker a Hallock, 2001).
Rovnako ako je mozné definovat’ vyberovy priemer ako riesenie problému minimalizicie
suctu Stvorcov rezidui, median je mozné definovat’ ako rieSenie problému minimalizacie
suctu absolutnych rezidui.
Ak mame nahodny vyber {y;, 5, ..., ¥}, tak rieSenim
n

min,,eg Zi_l(J’i —-w?
ziskame vyberovy priemer, odhad nepodmienenej populacnej strednej hodnoty. Analogicky
rieSenim

n

mingeg Zi_lpr =9

ziskame 1 -ty vyberovy kvantil, kde stratova funkcia
pr(u) = tmax(u,0) + (1 — ) max(—u, 0)

prideli iba pre median symetricky rovnaké, pre ostatné kvantily asymetricky rézne vahy
kladnym a zapornym rezidudm. Nahradenim skalaru & parametrickou funkciou &(x,p3)
ziskame v prvom pripade odhad podmienenej strednej hodnoty

mingegp Z (i — &%, B))?

i=1
a v druhom pripade odhad podmienenej kvantilovej funkcie pre dany kvantil
n

mingepp . 1pr(yi —&(x, B)).

=

Pokial' funkcia &(x,B) je v parametroch linearnou funkciou, tloha moéze byt
formulovana ako tloha linearneho programovania a efektivne rieSena. (Koenker a Hallock,
2001). Koenker (2005) v suméarnej monografii podava podrobny tvod do problematiky
a poskytuje dokazy a rad prikladov. Praca Koenker (2018), ktora predstavuje implementaciu
kvantilovej regresie v programe R, je v stcasnosti aktualnou verziou nim pdvodne prvy krat
publikovanej implementacie z roku 2005. Tento pocin autora inicializoval aplikovatel'nost’
kvantilovej regresie v Sirokom povedomi vyskumnikov z réznych odborov. V stc¢asnosti uz
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maju aktualne verzie viacerych Statistickych programov procediru na vypocet linedrnej
kvantilovej regresie v sebe implementovanu.

Kvantilovad regresia teda modeluje kvantily premennej odozvy ako funkciu
vysvetlujucich premennych. Tato metodda je menej vazne ovplyvnena odlahlymi hodnotami
ako metoda najmensich Stvorcov. Ked’ sit podmienené rozdelenia odozvy vel'mi skreslené s
mozno vysoko nekonstantnym rozptylom, metéda mdze opisat’ vztah lepSie ako jednoduchy
normalny model s konstantnym rozptylom. Ked’ vSak normalny linearny model skuto¢ne
plati, odhady najmensich $tvorcov su ovel’a efektivnejsie. (Agresti, 2015).

Priklad pouzitia kvantilovej regresie

Nasledujuci priklad je ukdzkou vhodnej aplikacie linedrnej kvantilovej regresie, ¢o
vychadza z povahy skimanych udajov. Sice netyka sa pedagogiky, avSak nazorne posluzi
ako vhodny priklad vzhl'adom na vyrazné nesplnenie predpokladov pre klasickii metodu
najmensich Stvorcov.

Subor udajov tvori 4285 zaznamov ekonomického charakteru, ktoré sa tykaju
vysvetl'ovanej premennej - objemu cezhrani¢énych aktivit, teda fuzii a akvizicii a obsahuju
aj hodnoty d’alich vybranych premennych. Statistické udaje pochadzaja z databaz Zephyr
(Bureau van Dijk, 2013), Eurostat (European Commission) a Freedom House (Freedom
House, 1998-2012). S tymito udajmi, avsak vo va¢§om rozsahu ako v tomto ¢lanku sme uz
predtym pracovali (Litavcova a kol., 2016) a tam st uvedené aj zdroje spominanych databaz.
Uvazujme premenné:

log(M&A ij,s,t) oznaCuje logaritmus celkovej hodnoty aktiv naktpenych
prostrednictvom cezhraniénych fuzii a akvizicii v cielovej krajine j firmami v sektore s
rezidentmi v Krajine i v roku t.

log(GDP_i,s,t GDP_j,s,t) oznacuje logaritmus sué¢inu dvoch HDP k datumu t, ktoré
obmedzuju elasticitu tak, aby bola rovnaka pre krajinu i a krajinu j, ale Ziaden z vysledkov
nezavisel od tohto obmedzenia.

log(MarketC/GDP_j,s,t) oznacuje logaritmus podielu trhovej kapitalizacie k HDP
nadobudatel’a a cielového sektora. Pouziva sa ako indikator vyvoja akciového trhu a moze
pomdct’ kontrolovat' akciové bubliny. Udaje o trhovej kapitalizacii predstavuji ro¢nu
priemernu trhova hodnotu sektora z databazy Zephyr.

Graf 1 obsahuje okrem 7 kvantilovych regresii zavisle premennej log(M&AIj,s,t) na
vysvetl'ujucej premennej log(MarketC/GDPj,s,t) aj regresiu OLS. OLS je Ciarkovana Ciara,
odhad medidnu ¢ierna ¢iara a sivé Ciary su odhady kvantilovych funkci pre T rovné 0.05, 0.1,
0.25, 0.75, 0.9 a 0.95. Z grafu je zrejma heteroskedasticita rezidui, teda minimalne jeden
z pozadova-nych predpokladov OLS nie je platny. Sklon medianu je vyssi ako sklon odhadu
strednych hodnét, z grafu je zrejma pric¢ina vo vyboc¢ujtcich hodnotach. Sklon regresnych
kvantilovych priamok je rozdielny. Horny chvost rozdelenia zavisle premennej reaguje na
zmenu nezavisle premennej citlivejSie ako dolny. Pouzitie kvantilovej regresie tu je
odovodnené.
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Graf 1. Regresné priamky. Zdroj: vlastné spracovanie v R

Graf 2 obsahuje 970 kvantilovych regresii uvedenych premennych. Pre dané t na osi
X je Cierny bod vypocitany odhad smernice B podmieneného t-kvantilu aj s vyzna¢enim
konfidenéného intervalu vypo&itaného bootstrapovou metddou. Cerveny pés je odhad OLS.
Pokial’ sa siva zéna pri danom t prekryva s Cervenym pasom, odhad kvantilu zavisle
premennej sa od odhadu podmienenej strednej hodnoty Statisticky vyznamne nelisi. Graf 2
nam poskytol viac informécii ako graf 1, teda ze smernice kvantilovych priamok s vsetky
vyznamne odlisné od nuly a vzajomne su vyznamne odlisné. Je to mozné potvrdit’ aj
Ciselnymi Statistickymi testami.

Pjst slope coefficient

D

logMarketCGL

05

T T T T T
0.0 02 04 06 08 10

tau (from .020 to 990)

Graf 2. Smernice regresnych priamok. Zdroj: vlastné spracovanie v R
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Graf 3. Regresné koeficienty v mnohonasobnych kvantilovych regresiach pre t od
0,20 do 0,99 (os x). Zdroj: vlastné spracovanie v R

Dalsim modelom je pre kazdé uvazované T mnohondsobna linearna kvantilova

regresia
Vi =Po+ Pixri+ Paxzite, i=1,...,n

pouzijuc obe vyssie uvedené vysvetl'ujuce premenné v pozicii X1, X2, vysvetlovanl v pozicii
Y, €j st reziduad modelu, n=4285. Vysledné odhadnuté beta koeficienty pre t od 0.20. do 0.99
su uvedené v grafe 3. Pre obe vysvetlujuce premenné, ktoré vstapili do tohoto modelu plati,
ze kvantilova regresia tu bola nanajvys opodstatnena. Az na Uizky interval hodndt kvantilov
sa odhady vsetkych troch parametrov fo, f1, a f2 odhadnutych linearnych kvantilovych
funkcii vyznamne liSia od odhadov strednych hodnoét. LiSia sa vyznamne aj medzi sebou pre
rozne .

Kvantilova regresia v pedagogickom vyskume

Kvantilova regresia je, vzhl'adom na svoje minimalne naroky na predpoklady,
vynimoc¢ne dobre uplatnitelny nastroj na ziskanie Statistickej inferencie vo vSetkych
oblastiach skiimania. Ve'mi dobre sa udomacnila v ekonomickych vednych odboroch, a
pomerne dobre je implementovana aj v biostatistike, napriklad v praci (Fenske, 2012).
V pedagogike je mozné ju najst’ napriklad v praci (Costanzo a Desimoni, 2017), kde autori
Studujt vzt'ah medzi vystupom vzdelavania a jeho pravdepodobnymi prediktormi.

Naliehavou vyskumnou témou vo vzdelavani je §tadium uzemnych rozdielov, v
ktorych moéze byt kvantilova regresia pouzita ako nastroj pre vzdelavaciu politiku.
Zistovanie pri¢in a vyrovnanie regionalnych ¢i rozdielov vo vysledkoch vzdelavania medzi
severnou a juznou castou Talianska bolo predmetom zdujmu (Falzetti, Sacco, 2021) ale
takisto (Bratti, Cecchi, Filippin, 2007). Ti sa priamo venovali nedostatocnym vysledkom
ziakov v PISA testovani. Podobne sa praca (Reeves, 2012) zaobera rozdielmi medzi
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vidieckymi a mestskymi Studentmi v USA a vplyvom socio-ekonomického statusu rodiny
na motivaciu a schopnosti.

Nemenej dblezitou témou pedagogického vyskumu vyuzivajiiceho pri spracovani a
vyhodnocovani udajov kvantilovi regresiu je rodova rovnost’ v matematickom vzdelavani.
Ako priklad mézeme uviest’ $tudie (Constanzo, Desimoni, 2017; Kuhhirt, Klein, Demirer,
2023).

Préaca (D’Agostino a kol., 2021) uplatiiuje kvantilovu regresiu na determinaciu, ako
prezivana uzkost ovplyviiuje vykon ziakov v matematike a literatire na vyskumnych
udajoch PISA. Autori (Petscher, a Logan, 2014) kvantilovou regresiou skiimali dosiahnuty
uspech v matematike vo vztahu k socioekonomickému statusu a prisluSnosti Zziaka
k mensine. Dokonca aj v praci (Rodriguez a Yao, 2017), ktora je v podstate manualom
kvantilovej regresie pre uzivatel'ov Statistického softvéru SAS, su pouzité pedagogické tidaje
pre prezentovanie prikladu tykajuceho sa hodnotenia skusky.

Priklady pouZzitia kvantilovej regresie v pedagogickom vyskume

Pracovali sme s udajmi skupiny 21 Studentov, ktori sa podrobili IQ testu. Na
zaciatku sledovaného obdobia absolvovali vstupny test a na jeho konci vystupny test
Zz matematiky. Kvantilov regresiu sme pouzili na zistenie vztahu testu z matematiky
a hladiny 1Q. Graf 4 zobrazuje OLS a 7 kvantilovych priamok pre vysvetl'ovani premennti
vstupny test Z matematiky a vysvetl'ujucu premennt 1Q test. Sklon pre t rovné 0.9 je odlisny
od ostatnych kvantilovych priamok, ale vzhI'adom k malému pocet pozorovani upustime od
odvaznej interpretacie chvostov rozdelenia vysvetl'ovanej premenne;j.

45

— L1 (tau=.50)
---- 0Ls

tau= 0.95
tau= 0.9
tau= 0.75
tau= 0.25
tau= 0.1
tau= 0.05

Vstupny test

T T T T T T T
80 90 100 110 120 130 140

IQ

Graf 4. Regresné priamky pre vstupny test z matematiky ~ 1Q test. Zdroj: vlastné
spracovanie v R.
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Graf 5. Smernice odhadnutych kvantilovych regresnych priamok pre t od 0,15 do
0,85 (0s X), pre vstupny test z matematiky ~ IQ test. Zdroj: vlastné spracovanie v R.

Graf 5 je vysledkom 71 kvantilovych regresii. Odhad kazdej zo smernic
kvantilovych priamok pre T od 0,15 do 0,85 lezi vo vnutri konfidenéného intervalu pre odhad
podmienene]j strednej hodnoty, teda sa od nej Statisticky vyznamne neliSi. AvSak
v intervaloch spolahlivosti odhadnutych £ koeficientov (graf 5, sivé plochy) pre viaceré
hodnoty t pod dolnym kvantilom a niektoré pre t nad kvantilom rovnym 0,8 lezi ¢islo 0, ¢o
naznaCuje, Ze sice v strede rozdelenia je Statisticky vyznamny, ale blizsie k okrajom
rozdelenia nie je Statisticky vyznamny vztah medzi kvantilom vysvetlovanej premenne;j
vstupny test @ hodnotami vysvetl'ujicej premennej 1Q test.

Vystupny test

80 90 100 110 120 130 140

Graf 6. Regresné priamky pre vystupny test z matematiky ~ IQ test. Zdroj: vlastné
spracovanie v R.
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Graf 7. Smernice odhadnutych kvantilovych regresnych priamok pre t od 0,15 do
0,85 (0s X), pre vystupny test z matematiky ~ IQ test. Zdroj: vlastné spracovanie v R.

Rovnakej analyze voci IQ testu sme podrobili aj nahodnu premennt vystupny test
z matematiky. Graf 6 obsahuje regresné priamky pre rovnaké kvantily ako obsahoval graf 4,
ale pre znizenu CitateI'nost’ sme upustili od vlozenia legendy. Graf 7 je rovnako ako graf 5
vysledkom 71 kvantilovych regresii. Jeho ¢Citatelnost’ znizuji velmi Siroké intervaly
spolahlivosti na okrajoch rozdelenia. Z hladiska interpretacie je vysledok pre vystupny test
vel'mi podobny, ako bol predchddzajuci vysledok pre vstupny test.

V oboch sledovanych vztahoch, ¢i uz medzi vstupnym testom z matematiky a 1Q
testom, alebo vystupnym testom z matematiky a IQ testom, nie je pouzitie kvantilovej
regresie az tak odévodnené ako to bolo v priklade uvedenom vyssie (fuzie akvizicie). Tu ju
pouzijeme, ak potrebujeme intrerpretovat’ konkrétne kvantily, avSak pouZzitie OLS postacuje
pre ziskanie efektivneho odhadu. V priklade vyssSie to tak nebolo. NevyluCujeme vSak
moznost’, ze pouzitim rovnakej analyzy na udaje rovnakého charakteru ale vo va¢Som
rozsahu respondetov bolo by mozné ziskat iny vysledok.

Skdre vo finantnej gramotnosti

20 30 40 50

vek

Graf 8. Regresné priamky pre test financnej gramotnosti ~ vek. Zdroj: vlastné
spracovanie v R.
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Dal§imi analyzovanymi udajmi je skupina 240 respondentov so stredoskolskym
alebo vysokoskolskym vzdelanim, ktori sa podrobili testu finan¢nej gramotnosti. Finan¢na
gramotnost’ je subor znalosti, ktoré ¢loveku umoziuji porozumiet’ financiam a spravne s
nimi zachadzat’ v roznych Zivotnych situaciach. Koncept finan¢nej gramotnosti sa presadil
ako samostatna téma medzirezortnej politiky v dobe poslednej svetovej ekonomickej krizy
(wikipédia). Je preto nevyhnutné vzdeldvanie vo finan¢nej gramostosti a jej skimanie
a porovnavanie napriklad naprie¢ krajinami, ¢i réznymi skupinami a nachadzanie jej
prediktorov. Skumali sme zavislost’ vysledku testu finanénej gramotnosti a veku. Graf 8
obsahuje kvantilové regresné priamky rovnako ako to bolo v grafe 4 pre T rovné 0.05, 0.1,
0.25, 0.5, 0.75, 0.9, 0.95 a priamku OLS. Graf 9 je vysledkom 71 kvantilovych regresii.
Intervaly spol'ahlivosti odhadnutych smernic kvantilovych priamok pre t od 0,15 do 0,85 sa
prekryvaji s konfidenénym intervalom pre odhad podmienenej strednej hodnoty, teda sa
Statisticky vyznamne neliSia. Intervaly spol'ahlivosti odhadnutych S koeficientov sa pre t
v intervale 0.36-0.54 a eSte pre niektoré ojedinelé t s Cislom 0 neprekryvaju, teda tu je
Statisticky vyznamny vzt'ah medzi tymi kvantilmi premennej skore vo financnej gramotnosti
a hodnotami vysvetl'ujicej premennej vek.
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Graf 9. Smernice odhadnutych kvantilovych regresnych priamok pre t od 0,15 do
0,85 (0s X), pre test finan¢nej gramotnosti ~ vek. Zdroj: vlastné spracovanie v R.

Z interpretacie grafu 9 je zrejmé, ze vo vzt'ahu skore vo finan¢nej gramotnosti a veku
OLS poskytuje efektivny odhad a vyuzitie kvantilovej regresie tu je potrebné iba z dévodu
zaujmu o spravanie sa vztahu skiimanych veli¢in z hl'adiska tvaru celého podmieneného
rozdelenia zavisle premenne;j.

Zaver

Kvantilova regresia je pomerne novy asilny nastroj pre skimanie vztahu
nahodnych premennych. Cielom ¢lanku bolo poukazat’ na vyhody jej pouzitia a hl'adat
moznosti jej aplikacie v pedagogickom vyskume, Specialne v oblasti didaktiky matematiky.
Prvy priklad, mimo ramca pedagogiky, bol ukéazkou toho, ako je dolezité nad ramec
priemernych odhadov postdit’, kde a ako v ramci distribicie vysvetlovanej premennej je
silny s vysvetl'ovacimi premennymi stvis. Druhy priklad naznacuje, Ze pokial’ v subore
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vécsieho rozsahu budu existovat’ heterogénne ucinky v rdémci podmieneného rozdelenia
vysledkov ziakov z matematiky, pouzitie kvantilovej regresie je nanajvys ziadlice. Zaver
treticho prikladu je podobny. Tento priklad mozno chapat’ ako motivacny pre skimanie
finan¢nej gramotnosti aj pouzitim d’alSich moznych prediktorov. Nadvézujic na tato
myslienku planujeme pokracovat’ vo vyskume zameranom na kritické miesta Skolskej
matematiky, kde sa budeme opierat’ o vysledky nielen testovania T9, ale i externej Casti
maturity z matematiky, pripadne o vysledky slovenskych ziakov v PISA testovani.
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Zero Waste Management v cirkulirnej ekonomike ako sucast’
vzdelavania ucitePov odbornych predmetov

Zero Waste Management in Circular Economy as a Part
of Vocational Subject Teacher Training

Slavka Krasna, Silvia Barnova, Zuzana GerSicova

Abstract

The study is focused on the issues of Zero Waste Management in circular economy as
the central topic in the process of the green transformation of the economy, which
should be included in vocational subject teacher training programmes. In the study, the
notion of Zero Waste Management in circular economy in relation to vocational subject
teacher training is defined.

Keywords: Zero waste management. Circular economy. Teacher training.

Uvod
V ostatnom c¢ase o €osi viac ako v minulosti do popredia vystupuju nové podmienky

a poziadavky, suvisiace s globalnym hospodarskych a ekologickym prostredim zivota na
nasej planéte a snahy o globalne usilie o obehové hospodarstvo.

Cirkularna ekonomika a Zero Waste Management

Ak¢ny plan obehového hospodarstva teda novy akény plan obehového hospodarstva

EU pripravuje podu pre Cistejsiu a konkurencieschopnejsiu Eurépu. Eurdpska komisia
prijala novy akény plan obehového hospodarstva (Circular economy action plan CEAP) v
marci 2020. Ide o jeden z hlavnych stavebnych kamenov Europskej zelenej dohody, nove;j
eurépskej agendy pre udrzatelny rast. Prechod EU na obehové hospodarstvo znizi tlak na
prirodné zdroje a vytvori udrzZateny rast a pracovné miesta. Je tiez nevyhnutnym
predpokladom na dosiahnutie ciela EU v oblasti klimatickej neutrality do roku 2050 a na
zastavenie straty biodiverzity. Novy akény plan oznamuje iniciativy poc¢as celého zivotného
cyklu produktov. Zameriava sa na to, ako su produkty navrhnuté, podporuje procesy
obehového hospodarstva, podporuje udrzatel'nt spotrebu a jeho cielom je zabezpedit', aby
sa predchadzalo vzniku odpadu a aby sa pouzité zdroje udrzali v hospodarstve EU o
najdlhsie. Zavadza legislativne a nelegislativne opatrenia zamerané na oblasti, v ktorych
opatrenia na trovni EU prinagaj skutoént pridanti hodnotu. Opatrenia, ktoré sa zavedi v
ramci nového akéného planu, maju za ciel’

e urobit’ z udrzatenych produktov normu v EU

e posilnit’ postavenie spotrebitel'skej verejnosti a kupujicich
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e zamerat’ sa na sektory, ktoré vyuzivaji najviac zdrojov a kde je potencial cirkulacie
vysoky, ako su: elektronika a IKT, batérie a vozidla, obaly, plasty, textil,
stavebnictvo a budovy, potraviny, voda a ziviny

e zabezpecit menej odpadu

e aby obehovost’ fungovala pre l'udi, regiony a mesta

e viest’ globalne tsilie o obehové hospodarstvo.

Oblasti politiky nového akéného planu obehového hospodarstva st zamerané na:
Chemikalie, Cirkularna ekonomika na globalnej trovni, Priemysel, Plasty, Trvalo
udrzatel'ny rozvoj a Odpad a recyklacia (Eurdpska komisia, 2020).

Zero Waste Management predstavuje Zero Waste International Alliance (2022) ako
Zero Waste Hierarchy of Highest and Best Use 8.0 (2022) ako Hierarchiu manazmentu
nulového odpadu (The Zero Waste Management Hierarchy, posledné aktualizacia 19. maja
2022). Zero Waste (nulovy odpad) podla citovaného zdroja predstavuje zachovanie
vSetkych zdrojov prostrednictvom zodpovednej vyroby, spotreby, opdtovného pouzitia a
zhodnocovania vsetkych produktov, obalov a materialov bez ich spalovania a bez
vypustania do pody, vody alebo vzduchu, ktoré ohrozuju Zivotné prostredie alebo l'udské
zdravie.

Obr. 1 Zero Waste Hierarchy of Highest and Best Use 8.0

THE ZERO WASTE HIERARCHY 8.0

For detailed version visit www.zwia.org/zwh

REUSE

RECYCLE/COMPOST

MATERIAL RECOVERY

RESIDUALS MANAGEMENT '

(Biological treatment and stabilized landfilling)

UNACCEPTABLE v

(Incineration and “waste-to-energy”)

Zdroj obr. 1: https://zwia.org/zwh/

e RETHINK/REDISIGN predstavuje premyslenie, prehodnotenie v zmysle
systematickej zmeny smerom k redizajnu systémov, aby sa predislo zbytoc¢nej
a/alebo nehospodarnej spotrebe, konkrétne akcie riesia zakladné pric¢iny stic¢asného
linearneho pouzivania materialov.
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o REDUCE ¢ize zniZenie reprezentuju patrenia prijaté na zniZzenie mnozstva a toxicity
zdrojov, produktov, obalov a materidlov, ako aj nepriaznivych vplyvov na zivotné
prostredie a l'udské zdravie (zatial’ co znizenie je tu uvedené, uznava sa, ze zakladné
potreby I'udi by mali byt uspokojované; nie kazdy musi nevyhnutne znizit, Co nie
je mozné znizit).

o REUSE predstavuje opédtovné pouzitie a zastupujii ho opatrenia, pri ktorych sa
produkty alebo komponenty znova pouziji na rovnaky alebo podobny ucel, na ktory
boli vytvorené. Akcie podporuju d’alSie pouzivanie produktov sposobmi, ktoré si
zachovavaji hodnotu, uzito¢nost’ a funkciu.

o RECYCLE/COMPOST znamena ¢innosti recyklacie a kompostovania, pri ktorych
sa odpady mechanicky prepracuji na produkty alebo materialy alebo sa biologicky
spracuju, aby sa vratili do pody.

o MATERIAL RECOVERY - podstatou je akakol'vek mozna operacia na obnovu
materialu, na zadchranu d’al§ich materialov. Nezahtnia energetické zhodnocovanie a
prepracovanie na materialy, ktoré sa maji pouzit’ ako palivo alebo iné prostriedky
na vyrobu energie, ¢o su neprijatel'né praktiky.

o RESIDUALS MANAGEMENT nakladania s odpadmi je zamerané na nakladanie s
vyhodenymi odpadmi, spdsobom, ktory neohrozuje Zivotné prostredie, ani I'udské
zdravie, podlicha vsak analyze, ¢im sa plytvalo a preco.

e UNACCEPTABLE predstavuje oblast’ neprijatelnych systémov a politik, ktoré
podporuju plytvanie alebo ohrozuju zivotné prostredie a I'udské zdravie.

Z vyssie uvedeného textu vyplyva vaznost’ problematiky, ktora by mala byt’ sucast'ou
edukacie deti v materskych Skolach, ziakov zakladnych a strednych $kol a taktiez aj
vysokoskoldkov. Z nasho pohladu na tému kladieme doraz na fakt, Ze sprostredkovanie
tychto oblasti by malo byt neoddelitelnou stcastou edukaéného poésobenia aj ulitelov
odbornych predmetov, ktori by dokazali pripravit’ svojich Ziakov na praktické uplatiiovanie
tém cirkularnej ekonomiky a Zeto Waste filozofie v ich buducej profesii. Predpokladom
vsak je, Ze ucitelia odbornych predmetov budi mat nielen zakladné, ale aj SirSie vedomosti,
sktisenosti a zrucnosti v tejto oblasti a osobnt zainteresovanost’ (Bilcik, Bil¢ikova a Hanak,
2020) v nacrtnutych témach.

Zero Waste Management a cirkularna ekonomika ako sucast’ vzdelavania ucitelov
odbornych predmetov

European Education Area (n.d.) v iniciativach v oblasti ekologického vzdelavania
zdoraznuje, ze Eurdpska unia nabada sektor vzdelavania a odbornej pripravy, aby prijal
opatrenia s cielom prispiet’ k zelenej transformacii a posilnit’ kompetencie vSetkych ucitelov
i uGiacich sa v oblasti udrzatelnosti. Studenti vietkych vekovych kategorii musia byt
schopni rozvijat’ si vedomosti, zrucnosti a postoje, aby mohli zit' udrzateI'nejSie, menit’
modely spotreby a prispievat’ k ekologickejSej budicnosti — davame do pozornosti, ze
kl'a¢ova ulohu vo vzdelavacom systéme pripisujeme rodindm, $kolam a ulitel'om v nej.
Vzdelavanie a odborna priprava zohravaju kl'icova ulohu pri podpore l'udi pri prechode od
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informovanosti o Zivotnom prostredi k individudlnym a kolektivnym opatreniam. V oblasti
vzdelévania a odbornej pripravy sa v celej Eurdpe uskutocituje Coraz vacsi pocet iniciativ a
opatreni v oblasti zmeny klimy, biodiverzity a udrzatel'nosti. Napriek pokroku a rasticemu
zédujmu verejnosti vSak vzdelavanie v oblasti environmentalnej udrzatelnosti eSte nie je
systémovym prvkom politiky a praxe v oblasti vzdelavania v EU. Eurdpska komisia riesi
tieto otazky prostrednictvom rdznych iniciativ: Koalicia pre vzdelavanie v zaujme klimy je
rastica komunita Studentov a ucitelov, ktori sa venuji otazkam zmeny klimy a
udrzatelnosti, cielom navrhu odporucania Rady o vzdelavani v oblasti environmentalnej
udrzatel’nosti je podporit’ ¢lenské Staty v ich usili a podnietit’ intenzivnejSiu spolupracu na
trovni EU v tejto oblasti. V novom eurépskom ramci kompetencii v oblasti udrzatel'nosti sa
Stanovuju znalosti, zru¢nosti a postoje, ktoré budi Studenti vsetkych vekovych kategorii
potrebovat’ na zelenu transformaciu, iniciativa vyskumnych pracovnikov na Skolach
umoziuje mladym vyskumnym pracovnikom spolupracovat’ s ucite'mi a ziakmi v oblasti
zmeny klimy a trvalo udrzateI'ného rozvoja. Taktiez aj programy Erasmus+ a Eurdpsky zbor
solidarity naroky 2021 —2027 sa stali ekologickejsimi a digitalnej$imi. Ako d’alej konstatuje
European Education Area (n.d.) v ramci strategického ramca eurdpskeho vzdelavacieho
priestoru (2021 — 2030) sa zriadili pracovné skupiny v sektoroch odborného vzdelavania a
pripravy, vysokoskolského vzdelavania a §kol s cielom pracovat na ekologickom
vzdelavani. Tieto skupiny umoznia vzdjomné ucenie a vymenu najlepsich postupov medzi
¢lenskymi $tatmi a organizaciami zainteresovanych stran’. Vzdelavanie zamerané na zelent
transforméciu a udrzatelny rozvoj vychadza z toho, ze Eurdpania zarad’'ujii zmenu klimy
medzi najzavaznejSie problémy, ktorym svet v sti€asnosti ¢eli. Rovnako ako vSetky ostatné
odvetvia, aj odvetvie vzdelavania a odbornej pripravy musi prijat’ opatrenia, aby na tuto
planetarnu krizu reagovalo. Eurépska komisia podporuje &lenské staty EU v ich usili
poskytnut’ ziakom a pedagdégom vedomosti, zrucnosti a postoje potrebné pre zelenSie a
udrzatel'nejSie hospodarstvo a spolo¢nost’, pomahat’ vzdeldvacim instituciam a institiciam
odbornej pripravy pri zaclenovani udrzatel'nosti do vyucovania a uCenia sa a vSetkych
ostatnych aspektov ich prace, vytvorit’ spolo¢né chéapanie hlbokych a transformaénych
zmien potrebnych vo vzdeldvani a odbornej priprave v oblasti udrzatel'nosti a zelenej
transformacie.

European Education Area (n.d.) zverejnili odporucanie Rady, tykajuce sa vzdelavania
v oblasti zelenej transformacie a udrzatelného rozvoja a opatrenia EU stanovili v juni 2022,
kedy prijala Rada Europskej unie odporucanie tykajuce sa vzdeldvania v oblasti zelenej
transformacie a udrzateI'ného rozvoja. V tomto politickom vyhlaseni sa stanovuje, ako
mozno udrzatelnost integrovat’ do vSetkych aspektov vzdelavania a odbornej pripravy.

! Eurdpska komisia podporuje vykonavanie odporicania prostrednictvom osobitnej pracovnej skupiny pre
udrzatelnost’ vo vzdelavani. Ma viac ako 40 &lenov, ktorymi si zastupcovia ministerstiev Skolstva (EU a
partnerskych krajin), socialnych partnerov, mimovladnych organizacii a medzinarodnych organov. Skupina
uverejnila sériu prispevkov a kI'icovych politickych posolstiev na témy ako celoskolska udrzatelnost’, uc¢ebné
osnovy a kompetencie, efektivna tvorba politik a vzdelavanie ucitel'ov.
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Clenskym $tatom je v tomto vyhlaseni adresovana vyzva, aby:

e zaradili vzdelavanie v oblasti zelenej transformacie a udrzate'ného rozvoja medzi
priority politik a programov vzdelavania a odbornej pripravy,

o poskytli vSetkym ziakom prilezitosti ucit’ sa o klimatickej krize a udrzatelnosti v
rdmci formalneho vzdeldvania (napriklad v Skolach a na vysokych Skolach) a
neformalneho vzdelavania (napriklad v ramci mimoskolskych aktivit, prace s
mladezou),

e mobilizovali vnutroitatne fondy a fondy EU na investicie do zelenych a udrzatelnych
zariadeni, zdrojov a infraStruktary,

e podporovali pedagdgov pri rozvijani ich vedomosti a zru¢nosti pri vyucovani o
klimatickej krize a udrzatel'nosti vratane zvladania ekologickej uzkosti ich Studentov,

e vytvérali podporné vzdeldvacie prostredie pre udrzatelnost, ktoré zahfiia vsetky
¢innosti a operacie vzdelavacej institucie a umoznuje praktické, interdisciplinarne a
miestne relevantné vyucovanie a ucenie sa,

e aktivne zapajali Studentov a zamestnancov, miestne organy, mladeznicke organizacie
a vyskumnu a inova¢ni komunitu do vzdelavania v oblasti udrzatel'nosti.

K predmetnej tematike European Education Area (n.d.) uvadza, Ze Eurdpsky ramec
kompetencii o udrzatelnosti (,,GreenComp*) bol zverejneny od januara 2022. Tento ramec,
ktory bol prelozeny do vsetkych tradnych jazykov EU, mozno pouZit v programoch a
politikach vzdelavania a odbornej pripravy vo formalnom, v neformalnom a informalnom
prostredi. V uvedenom ramci sa definuju Styri skupiny kompetencii stvisiacich s
udrzatel'nost'ou, ktoré by si mali osvojit’ vzdelavajiice sa osoby vsetkych vekovych kategorii.
Kazd4a kompetencia ma tri Casti.

e Stelesnenie hodndt wudrzatelnosti - ocenenie udrzatelnosti, podporovanie
spravodlivosti, propagovanie prirody.

e Akceptovanie zlozitosti v udrzatelnosti - systémové myslenie, kritické myslenie,
formulovanie problému.

e Konanie v zaujme udrzatelnosti - politickd ak¢nost’, kolektivne konanie, individualna
iniciativa.

e Vizualizacia udrzateI'nej budtcnosti - gramotnost’ pre budicnost’, prispdsobivost’,
badatel'ské myslenie (European Education Area, n.d.).

V tejto suvislosti Bil¢ik a Bil¢ikova (2023) realizovali vyskum medzi Cerstvymi
absolventmi ucitel'stva techniky na jednej zo slovenskych univerzit. V rozhovore zist'ovali
to, Ci sa stretli s obsahom prierezovej témy environmentalnej vychovy a pojmami trvala
udrzatel'nost’, ochrana zivotného prostredia, Uspory energie, minimalizovanie odpadu, a v
ramci ktorych Studijnych predmetov. Taktiez, ¢i sa ucili o dopadoch techniky na zivotné
prostredie, ¢o by ako buduci ucitelia techniky mali nasledne prizvukovat’ svojim ziakom.
Vsetky odpovede boli negativne, na Ziadnom z predmetov pocas vysokoskolského Studia sa
neucili medzipredmetové environmentalne suvislosti. Jediné ¢o si spominali, ze rieSili
stavbu vodikového auta. Jedna absolventka §tadia odpovedala, Ze ju viaceré témy zaujimali
a hl'adala si k nim informécie individualne, nie v Sskole. Nasledne citovani autori pozornost’
zamerali na ucitel'ov techniky v Skolach v ramci nizSieho stredného vzdelavania, v priebehu
ktor¢ho sa ziaci oboznamujii so zakladmi techniky, vyrobnej Cinnosti a vyuZzivania
prirodnych zdrojov a energii. Vyskum (Bil¢ikova, 2022) s pedagdégmi vyucujucimi techniku
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z 57 slovenskych §kol v ramci niZSicho stredného vzdelavania bol zamerany na zist'ovanie,
aké Skolenia k environmentalnym témam ucitelia absolvovali v ostatnych 5 rokoch, ¢i by
mali zdujem také absolvovat’, taktiez ¢i im vedenie Skoly umoziuje zacCastiovat’ sa d’alSicho
vzdelavania. AZ 94 % pedagogov v poslednych 5 rokoch neabsolvovalo Ziadne Skolenie z
oblasti environmentalnej vychovy. Zaujem absolvovat’ vzdelavanie k moznostiam v¢lenenia
tém dopadu l'udskej ¢innosti, techniky, vyroby na Zivotné prostredie a jeho ochranu vyjadrilo
92 % respondentov. 76 % pedagogov odpovedalo, Ze im vedenie umoziiuje kontinualne
vzdelavanie, 22 % odpovedalo, ze nevedia, nezistovali, iba 2% nemalo podporu vedenia
Skoly. V d’alsej Casti vyskumu citovand autorka zistovala ako ucitelia techniky integruji
environmentalne témy do vyucCovacieho procesu, ¢i maju k nim dostatok informacii a
didaktickych prostriedkov (Bil¢ikova, 2022). Sucasne skimala, ¢i existuji rozdiely v
dostupnosti didaktickych prostriedkov k vyucbe environmentilnych tém pre ucitelov v
mestskych Skolach a na vidieku. Jednotlivé environmentalne témy, na ktoré sa v ramci
vyskumu pytali, vychadzali zo vzdeldvacieho Standardu predmetu technika, prierezovej
témy environmentalna vychova v inovovanom SVP podla odporaéani MSVVaS SR v
Sprievodcovi na Skolsky rok, legislativy, Stratégie environmentalnej politiky Slovenskej
republiky do roku 2030. v zékladnych Skolach v obciach. V oblasti ochrany a tvorby
zivotného prostredia zo ziskanych odpovedi vyplynulo, ze pedagégovia v mestach k nim
maju k dispozicii viac materidlnych didaktickych prostriedkov. Najviac prostriedkov maji
v mestach z tém odpady, separdcia, recyklacia, prostriedky na udrzbu a upratovanie
domacnosti a ich dopad na zivotné prostredie. Naopak, chybaju im najviac prostriedky k
témam skladky odpadov, nebezpecny odpad, environmentalne vhodné produkty, zivotny
cyklus produktov, obehova ekonomika, udrzateI'né pol'nohospodarstvo. Tieto témy a tiez
trvalo udrzatel'ny rozvoj, klimatické zmeny, udrzatel'na vystavba a zelené budovy chybaju
spracované i v Skolach v obciach. V ramci dostupnosti materidlnych didaktickych
prostriedkov k vyuébe environmentalnych tém bolo 21,05 % odpovedi ucitel'ov techniky zo
zékladnych $§kdl v mestach pozitivnych, zato zo zakladnych $kél v obciach iba v 5,90 %
odpovediach sa pedagogovia vyjadrili, Ze ich majua dostatok. V ramci osobnych rozhovorov
s Cast'ou pedagogov, s ktorymi bolo mozné sa stretnat’, autorka vyskumu polozila i otazku,
odkial’ Cerpaju informacie k environmentalnym témam. Zdroje uvadzali rozne, vac¢Sinou
vyhladanim cez Google. Nikto z opytanych vSak neodpovedal, ze vyhladava v ramci
Centralnej vzdelavacej platformy VIKI, ktort zriadilo v krizovom obdobi poslednych rokov
Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky, alebo cez portal
EWOBOX, ktory prevadzkuje Slovenska agentara Zivotného prostredia, ¢o ukazuje medzery
v informovanosti ucitelov v priamej edukacnej praxi, aj preto je jednym zo zadmerov
rieseného projektu  KEGA & 001VSDTI-4/2022, venovaného vzdelavaniu uéitelov
odbornych predmetov v sulade s poziadavkami zelenej a digitalnej transformacie
hospodarstva tieto medzery aspoii €iasto¢ne zaplnit'.

Zaver

Davame do pozornosti, Ze poziadavky na subor kompetencii a z nich vyplyvajacich
gramotnosti sa v Case meni. 21 storoCie si vyzaduje klast doraz na digitalizaciu a
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informatizaciu spolo¢nosti, zelenu a a udrzatel'nu spolo¢nost’, zmeny v oblasti komunikacie
a pod. (Kristofiakova a Krpalkova Krelova, 2020; Krpalkova Krelova a Kristofiakova,
2020). Do popredia vystupuji nové podmienky a poziadavky, suvisiace s globalnym
hospodarskych a ekologickym prostredim (Dusek, 2019; Dusek, 2021). Sucast’ cirkularne;j
ekonomiky je aj ekologicka a environmentalna gramotnost’ (Krasna, Barnova a GerSicova,
2023), ktorej podstatou je pochopit’ vztahy, suvislosti a spoluzodpovednost’ vo vztahu k
vybranym sucastiam ekoldgie a environmentalistiky. Environmentidlna gramotnost
predstavuje pochopenie, zruc¢nosti a motivaciu jednotlivea robit’ zodpovedné rozhodnutia,
ktoré zohladiiuju jeho vztahy k prirodnym systémom, komunitdm a buducim generacidm
(Bil¢ik a Biléikova, 2020; Seben Zatkova, 2019, Seben Zatkova, 2022). Ekologicka
gramotnost’ (tieZ oznaCovana ako ekogramotnost’) je schopnost’ porozumiet’ prirodnym
systémom, ktoré umoziuju zivot na Zemi. Byt eko-gramotny znamena pochopit’ principy
organizacie ekologickych spolocenstiev (t. j. ekosystémov) a vyuzivat’ tieto principy na
vytvéranie trvalo udrzatelnych T'udskych spolocenstiev (Bil¢ik a kol., 2021, Bil¢ik a
Bil¢ikova, 2022). Myslime si, Ze najskor buduci ucitelia musia byt’ v jednotlivych oblastiach
natol’ko gramotni, aby tieto prenositené kompetencie dokazali odovzdat’ aj ziakom (Bil¢ik
a kol., 2019) v rdmci vyucovania (aj odbornych) predmetov.

Stadia vznikla v ramci rieSenia projektu KEGA ¢&. 001VSDTI-4/2022 Vzdelavanie
ucitel'ov odbornych predmetov v stlade s poziadavkami zelenej a digitalnej transforméacie
hospodarstva. V ramci rieSenia projektu bolo potrebné vypracovat nevyhnutné vychodiska,
ktoré prezentujeme vysSie. Ako piSe Biléik (2022a,b) projekt nadvédzuje na odporti¢ania
Europskej komisie smerovaného k dostupnému atraktivnejSiemu a flexibilnejSiemu
odbornému vzdelavaniu, je zamerany na funkciu didaktického systému v praci ucitel'ov a
majstrov odbornej vychovy. Doraz bude kladeny na ich aktivnu a uvedomelu vzajomnua
spolupracu v snahe zvysit' zaujem o celozivotné vzdeldvanie a rozvoj ich profesijnych a
kIicovych kompetencii v sulade s digitilnou a zelenou transformaciou hospodarstva.
Projekt bude nadvédzovat’ na najnovsie vyskumy a poznatky prioritne z oblasti obehového
hospodarstva, zelenych udrzate'nych technolégii a taktiez zohl'adni d’al§ie kl'ucové témy
vygenerované v Eurdpskej zelenej dohode, ktoru v roku 2019 predstavila Eurdpska komisia
ako vyzvu na odstranenie existencnych environmentalnych hrozieb. Pedagégovia strednych
odbornych §kol by mali mat’ kompetencie vyucovat o klimatickych zmenach a d’alSich
environmentalnych hrozbach, ale stcasné vzdelavacie programy sa tejto téme prilis
nevenuji, hoci sa daju tieto l'ahko integrovat do réznych odbornych predmetov, ako
naznacuju aj vysledky prieskumov realizovanych platformou School Education Gateway,
ktora je iniciativou Eurdpskej komisie. Nedostatok odbornej pripravy a zdrojov predstavuji
podl’a tejto platformy a jej prieskumov hlavné prekazky v tom, aby ucitelia zahrnuli tento
obsah do realizacie svojich vyucovacich jednotiek. Pedagogom strednych odbornych §kol
sprostredkujeme informéacie a blizSie ich zoznamime s aktudlnou ponukou vzdelavacich
zdrojov v oblasti environmentalnej vychovy a vzdelavania dostupnych pre jednotlivé
Studijné programy strednych odbornych $kél na Slovensku. Zamerom tohto projektu je tiez
vytvorit’ metodicky material vélenujuci témy environmentalnej vychovy a vzdelavania do
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vzdelavacich Standardov odbornych predmetov a pedagdgov vybavit’ didaktickym aparatom
na efektivne a zmysluplné vzdelavanie ziakov v tejto oblasti.

Stidia vznikla v ramci rieSenia projektu KEGA & 001VSDTI-4/2022 Vzdeldvanie
ucitel’ov odbornych predmetov v sulade s poZiadavkami zelenej a digitilnej transformdcie
hospodadrstva.
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Vyzkum kvality vyuky odbornych predméti oboru obchodu
a sluZeb s vyuzitim didaktickych kazuistik

Research on the quality of teaching professional subjects in the
fields of trade and services using didactic case studies

Pavel Pecina, Nikola Strakova

Abstract

The contribution is focused on researching the quality of teaching vocational subjects
of trade and catering services in the Czech Republic. In the introduction of the empirical
study, the possibilities of qualitative research into the quality of teaching professional
subjects in trade and services in the field of gastronomy are defined. Furthermore, the
original didactic case study is presented, which was created in cooperation with a
teacher of this field at a secondary vocational school specializing in gastronomy in the
South Moravian Region (Znojmo). The goal of the case study is to evaluate the given
teaching situation of the concerned professional subject from the point of view of
teaching quality indicators.

Keywords: Didactic case study. Trade and services. Teaching unit.

Uvod

Pojem kvality ve vzdélavani rezonuje v poslednich letech v domacich i zahrani¢nich
pramenech. Odhlédneme-li od Sirokého teoretického, prakticko- metodického a empirického
rozsahu dané problematiky a zaméfime se na pohled do vyukového procesu na trovni
vyucovacich jednotek a blokd, Ize tuto oblast zkoumat kvalitativnim piistupem a s vyuzitim
didaktickych kazuistik. V této oblasti mame na co navazat, protoze zkoumani kvality vyuky
je pfedmétem z&jmu mnoha domaécich i zahrani¢nich studii (napt. Davis & Wilcock, 2003;
Helmke et al., 2007; Ditton, 2009; Turek, 2015; Janik et al., 2016; Slavik et al., 2017; Janik
et al., 2022 a dalsi.).

Cile

V oblasti vyzkumu kvality vyuky v odborném vzdélavani v Ceské republice nebylo
zatim publikovano mnoho studii. Mame nékteré ¢lanky v Casopisech a sbornicich, graduacni
prace a kapitoly v odbornych knihach nebo ucebnich textech (Vanécek et al., 2016; Pecina
& Marini¢, 2021). Cilem ptedlozené empirické studie je vymezit moznosti vyzkumu kvality
vyuky odbornych predmétli obord obchodu a sluzeb v oblasti gastronomie a prezentovat
puvodni didaktickou kazuistiku, ktera vznikla ve spolupraci s ucitelkou tohoto oboru na
sttedni odborné skole gastronomického zaméteni v Jihomoravském kraji (Znojmo). Cilem
kazuistiky je zhodnotit danou vyukovou situaci dotéeného odborného predmétu.

Teoreticky ramec

Na tomto misté¢ se nebudeme podrobnéji zabyvat vymezenim kvality vyuky, protoze
o tom bylo napsano mnoho studii. Kvalitni proces vyuky piedpoklada odpovidajici a

131



Pecina, P., Strakova, N.:
Vyzkum kvality vuky odbornych predmeétii oborit obchodu a sluzeb s vyuzitim didaktickych kazuistik

zdivodnéné vyukové cile, obsah vyuky, distribuci vzdélavacich obsahi ve vzajemné
spolupraci mezi pedagogem a zaky (UCastniky odborného vzdélavani), odpovidajici
kognitivni 1 psychomotorickou aktivizaci zakli a organizaci vyuky s vyuzitim vhodného
materidlniho zazemi (Janik et al., 2016; Hrmo & Krpalkova, Kremlova, 2010).

K vyzkumu kvality vyuky je k dispozici mnoho metod. Patfi mezi n€¢ dotaznikova
metoda, metoda rozhovoru, metoda pozorovani, statistické metody, SWOT analyzy,
brainstorming atd. (Turek, 2014). Dalsi systematicky ptehled nastroji pouzivanych k
vyzkumu kvality vyuky podava Janik et al. (2021). My se dale zam&fime na zkoumani
kvality vyuky s vyuzitim didaktickych kazuistik (case studies), tedy na kvalitativni pfistup
zkouméni vyukovych situaci s vyuzitim metodiky 3A. Specifikum analyzy, vykladu a
hodnoceni didaktickych kazuistik spoc¢iva v kritickém porovnani pozorované situace
(realného stavu vyuky) s navrZzenymi, hypoteticky lepSimi alternativami (Slavik et al., 2017).
Pfi¢emz navrhované zmény (alternativy) se opiraji o argumenty zlepsujici souladnost mezi
cily, obsahem a interaktivnim jednanim ve vyuce (Slavik et al., 2017).

V podminkach Ceské republiky méame k dispozici dvé monografické prace, které
uvadi celkem 42 didaktickych kazuistik. Tykaji se vyuky v§eobecn¢ vzdélavacich predméti
na zakladnich Skolach a gymnaziich. Jedna kazuistika se vztahuje k vyuce na vysoké skole
(Slavik el al., 2017; Janik, Slavik & Ceskova et al., 2022). Dale mame dvé kazuistiky z
vyuky odbornych technickych pfedmétu na stiednich Skolach v podobé studie v ¢asopisu
Pedagogika a kapitoly v odborné knize (Pecina & Marini¢, 2021, Pecina & Smejkalova,
2021). Oblast vyzkumu kvality vyuky odbornych piedmétii obchodu a sluzeb je v Ceské
republice dlouhodob¢ opomijenym tématem. Existuji sice nékteré graduacni prace zameiené
na tuto oblast (zejména diplomové prace), které vSak prezentuji zpravidla kvantitativni
vyzkumy mistniho a popisného charakteru. Kvalitativni studie v této oblasti zatim nemame.
Proto lze nasi studii vnimat jako Uvodni vstup do zkoumani kvality vyuky odbornych
predmétt tohoto zaméfeni.

Odborné profesni vzdélavani oborli obchodu a sluzeb je vedle technickych a
ekonomickych obort tfeti velkou skupinou obord. Do této kategorie fadime vSechny oblasti
profesni ptipravy v nasledujicich dil¢ich specializacich (vybér):

- Gastronomické obory.

- Obchod.

- Kadetnictvi a kosmetika.

- Floristika.

- Textilni vyroba.

- Zdravotnické obory.

- Zeméd¢lské obory.

- Dalsi obory, které jsou na pomezi technickych véd a obori obchodu a sluzeb

(polygrafie, fotograf, obory policejni ptipravy, zachranaii).

Dale se zaméfime na vyzkum kvality vyuky v oblasti vyuky gastronomickych obort (kuchar
- CiSnik) s vyuzitim metodiky 3A (didaktické kazuistiky).
Metodologie

Vyuzita byla metodika 3A rozpracovana Janikem et al. (2022). Metodika 3A
predstavuje metodicky postup reflexe a analyzy vyuky vedouci k hodnoceni kvality a k
navrhtim zlepsujicich zmén ve vyuce - tzv. alteraci (Janik et al., 2022). Nazev metodiky je
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odvozen od pocatecnich pismen tii zédkladnich kroki, podle kterych se didakticka analyza
provadi:

- anotace — zaznamenani vyukové jednotky a jejiho SirSiho kontextu,

- analyza — podrobny didakticky rozbor vyukové jednotky,

- alterace — navrh alternativniho mozného scénafe vyukové situace s ohledem na

kvalitu vyuky (Janik et al., 2022).
Ve shodé¢ s aplikovanou metodikou budeme posuzovat kvalitu vyukové situace v téchto
urovnich: selhdvajici — nerozvinuta- podnétnd — rozvijejici. (Janik et al., 2016).
Metodika 3A se od béznych rozvijejicich hospitaci odlisuje hloubkou a podrobnosti
analyzy, snahou co nejlépe teoreticky zdivodnit reflexy, pfesnosti a systemati¢nosti.
Zakladni principy metodiky 3A podle Janika et al. (2022) jsou:

- vyzkumné, zdlivodnéng, prikazn¢ a odborné reflektovat vyuku,
- prostiednictvim didaktickych kazuistik zkoumat procesy ve vyucovani a uceni;

- téziStém analyzy je zplsob predkladani obsahu zaktim;
- propojeni induktivni a deduktivni perspektivy;

- zkvalitnéni vyuky a sdileni zkusSenosti.
Vysledky

V nasledujicim textu prezentujeme puvodni didaktickou kazuistiku zaméfenou na
vyuku odborného predmétu Technologie, v oboru Kuchai- ¢isnik.

Anotace

Analyzovana vyucovaci jednotka byla nasledujici:

- Predmét: Technologie — obor Kuchar — ¢isnik 2. ro¢nik, tfilety ucebni obor,

- 24. vyu€ovaci hodina tohoto pfedmétu.

- Téma: Veprové maso — vyuziti tepelnych tprav.

- Vyuka byla realizovana na stfedni odborné skole ve Znojmeé.

Vyucovaci jednotka byla realizovana ucitelkou odbornych predméti s odbornou praxi
v gastronomickém oboru (17 let) a s pedagogickou praxi 9 let. Ucitelka je plné kvalifikovana
na vyuku odbornych predmétti gastronomického zaméfeni (magisterské vzdeélani ucitelstvi
odbornych pfedmétu oboru obchodu a sluzeb). Podle stupné profesniho rozvoje se tedy jedna
o ucitelku v kategorii ,,expert® nebo ,vynikajici ulitel“. Vyucfovaci hodina byla
zaznamenana na diktafon a poté prepsana. Pied realizaci hodiny byl s uéitelkou proveden
predhospitacni rozhovor, jehoz cilem bylo zjistit dilezité informace o dotcené vyucovaci
jednotce a probiraném tématu. Na vyuku méla ucitelka pfipravenu pisemnou piipravu,
jejimz obsahem bylo zpracované ucivo (obsah vyuky). Jiné informace (metodické)
Vv ptipravé nebyly uvedeny. Vyucovaci hodina byla realizovana dne 21. 5. 2023 jako prvni
vyucovaci hodina dne (7. 20 h — 8. 05h). Vyucovana tfida ma 25 zaku (9 chlapcd, 16 divek).
Z pohledu ¢asové tematického planu se jedna o téma v ramci tematického celku ,,Veprové
maso®“. Podrobnym studiem casové tematického planu bylo zjisSténo, Ze cely skolni rok
tohoto pfedmétu a roéniku je vénovan masovym pokrmim. Casové byla vyuka tématu
zafazena spravné. Na téma ,,Vepiové maso — tepelné upravy® navazuji dal$i témata tohoto
tématického celku.
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Analyza
Rozbor transformace obsahu vyuky

Z védeckého hlediska je obsah vyuky v souladu s principem védeckosti, coz bylo
ovefeno komparaci s odpovidajicim odbornym zdrojem (Sedlackova et al., 2010). Strukturu
zaznamenané vyukové situace mame uvedenu v podob¢ konceptového diagramu (schéma
1).

Obr.1  Konceptovy diagram - vepfové maso a jeho tepelné upravy
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Ucitelka zacala vyuku opakovanim uciva z minulé hodiny. Opakovani spocivala
Vv poloZeni otazky jedné zékyni: ,,Jaké druhy vepfového masa znate?“. Dale se snazila
navazat novou latkou. Nova latka byla zapocata polozenim motivaéni otazky: ,,Proc je
vhodné tepeln¢ upravovat maso?“. Ani na jednu z poloZenych otazek ucitelka nedostala
odpoveéd’ od zaku. V pripadé opakovani byla odpovéd’ prectena z ucebnice a na druhou
motivacni otdzku ve vysledku odpovédéla ucitelka sama. Vyukovy cil na tvodu hodiny
nebyl zaktim adekvatné sdélen. Z vyukové situace vyplynulo, Ze cilem bylo, aby Zéci znali
ruzné tepelné upravy vhodné pro rizné casti vepfového masa. Pfi zprostfedkovani
vzdélavaciho obsahu vyuzila uéitelka metodu vykladu (vysvétlovani, popis), rozhovor, praci
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S pocitacem (program ,,Kulinafské umeéni®) a zapis do sesitu. UCitelka se snazila zaky
aktivizovat metodou fizeného rozhovoru, avsak k systematické aplikaci konstruktivistické
vyuky nedoslo. Tématickd vrstva je reprezentovdna pojmy souvisejicimi s rozdélenim
vepfového masa, tepelnymi Gpravami masa a konkrétnim ptikladem (vhodna tepelnd tiprava
veprového bucku, recept segedinského gulase). Piesun ke konceptové vrstvé je uveden
vyznamem tepelnych uprav vepfového masa. Do kompetenéni vrstvy byla snaha se dostat
prostfednictvim propojeni jednotlivych casti veprového masa a jejich tepelnych uprav.
Podafilo se to vsak jen z¢asti.

Zaci nebyli na vyu¢ovaci hodinu pfipraveni a po celou dobu trvani vyuky se chovali
neukaznéné. Ucitelka je nékolikrat napominala. To poukazuje na nezvladnuti managementu
tiidy (nekazen, neuspésna kontrola zvladani uciva, odbihani od tématu — vsuvka s etikou pro
konzumaci peciva).

Vyukovou situaci hodnotime jako podnétnou. Ucitelka se snazZila dodrzet kontinuitu
vyuky i aktivni zapojeni Zakii do vyuky. Byla zadana i vhodna domdci uloha pro samostatnou
praci (myslenkova mapa).

Alterace

Prezentované téma umoziiuje zapojeni riiznych ucebnich tloh a metod aktivizujici
vyuky i aplikaci konektivistické vyuky s vyuzitim pocitace v podminkach konstruktivistické
vyuky. Ucitelce se to podatilo z¢asti.

Pro opakovéni uciva z predchozi hodiny by mohlo byt alternativnim feSenim rozdéani
pracovnich listd véetné charakteristik druhti masa, fotografii riznych pokrmt z vepifového
masa, pramérné ceny za Kg. Ukolem viech 7aki by bylo identifikovat jednotlivé druhy
veprového masa na obrazku prasete a nasledné ptifadit charakteristiky, fotografie pokrmi a
ceny kdruhim masa. Aktivizovani budou vSichni Zaci, nikdo by se nemél nudit a
neukaznéné chovat. Aktivita je vice zacilena interakci mezi vybérem masa a jeho dal$imi
aspekty. Ucivo je zakim predavano v souvislostech. Vyhodnoceni spravnych odpovédi
muze probehnout diskuzi ve dvojicich zakli a nasledné€ zpétnou vazbou od ucitele.

V piipadé motivace si ucitelka sama odpovédéla na otazku ptivodné urcenou zaktim.
Odpovédéla piikladem, kdy je nevhodné pouzity druh masa zpracovan urcitou tepelnou
upravou. Zde by bylo mozné vyuzit podobnych piikladi vice s dirazem na nasledky
nevhodné volby.

Dal$im podnétem pro zménu by mohla byt problematika nastaveni cilti vyuky a jimi
vy$si trovné uceni z pohledu Bloomovy revidované taxonomie cilti), probehla by hodina
ziejmé jinak. Cile v analyzované hodin¢ sméfovaly k tomu, aby si zaci zapamatovali
pojmovou strukturu uéiva (pojmy rtiznych tepelnych Gprav a riznych ¢asti masa). Pokud by
cile sméfovaly vice k porozuméni, aplikaci nebo analyze uciva, vyuka by kromé upeviiovani
zakladnich pojml sméfovala k porozuméni pficin a nasledki nevhodné zvolené tepelné
upravy u riznych druhti vepfového masa (jako jsou napt.: tuhost, chut’, finance, $iteni baterii
MRSA a salmonely, apod.). V tomto ptipadé by bylo mozné ve vyuce rozebrat napiiklad
disledky znedostatecné tepelné upravy vepfového masa (zdravotni rizika, chut,
neschopnost poziit tuhé maso, nespokojenost zakaznika, negativni reference, ztrata
pfijmi...). Propojeni uciva s praxi by bylo mozné posilit piiklady z praxe typu zakaznik
restaurace se nakazil bakterii MRSA/salmonelou z nedostatecné tepelné upraveného masa,
negativni reference zakaznikli souvisejici s kvalitou pokrmt, finanéni potize
gastronomickych podniku, apod.
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S problematikou tepelné upravy veprového masa tzce souvisi doba, po kterou maso
tepelné upravujeme tak, aby bylo zdravotné nezavadné. Zde se nabizi dalsi proménné, které
budouci pracovnici v gastronomickych provozech musi zvazit (kromé& druhu veptového
masa je to i jeho vychozi teplota, tloustka masa, vaha masa, teplota peceni/smazeni/varent).
Tato témata by mohla byt podnétem pro zadani dalSich aktivit a tloh pro zéky. Naptiklad je
mozné vyuzit didaktickou hru, napt. pexetrio, kdy by Zaci sestavovali odpovidajici trojice
pojmi k sobé.

Dotaz 7aka na jinou ptilohu — rohlik a jeho mozné pouziti jako pfilohy k Segedinu
narusilo pfipravenou strukturu hodiny a nesouviselo s tématem. Ucitelka improvizovala a
Cas, ktery mohla vénovat vlastnimu tématu hodiny, vyuZila na vsuvku spojenou s etiketou
konzumace peciva. Zde by bylo dostacujici struéné zodpovézeni, odkazani na mozné téma
dalsich hodin.

V zavéru hodiny uz nezbyl ¢as na dopsani vSech ingredienci pro Segedinsky gulés
a byl zadan domaci tikol — myslenkova mapa. Vyuziti myslenkové mapy pfimo ve vyuce a
jeji vytvoreni napiiklad ve dvojicich/skupinach by mohlo byt vhodnéjsi. Vytvorenim
myslenkové mapy by si zaky ujasnili vztahy mezi pojmy, ptehledné si je zaznamenali a 1épe
zapamatovali. Pouzitim barev, obrazkl, kombinaci se slovy a Cisly Zaci zaméstnaji ob&
hemisféry mozku, podpofi tak synergické mysleni, stimuluji mozek, zaci jsou 1épe
motivovani a u¢ivo vypada atraktivnéji.

Na zavér hodiny bylo vhodné sdélit zakiim téma dalsi vyucovaci hodiny.

Uvedené alterace jsou navrhem toho, jak by alternativni vyuka tématu mohla
vypadat. Samoziejmé by z uvedenych navrhii mohlo vzniknout vice koncepci vyucovacich
jednotek. Do jedné vyucovaci jednotky nelze zatadit vS§echny uvedené alterace.

Zavér

Vyse prezentovanou vyukovou situaci Ize oznacit jako klasickou (tradi¢ni) vyucovaci
jednotku s prvky aktivizujici vyuky. Situace vypovida i o tom, Ze v ramci tohoto odborného
predmétu jsou aktualné zastaralé ucebnice (komentai uclitelky). Pozitivni je snaha zaky
aktivizovat a prace s on-line nastrojem. Kazuistika v§ak také ukazala na chronicky problém
naseho Skolstvi — relativni pasivita zaku, pfipadné nekazen a problém zaky zapojit do vyuky.
Cilem na$i studie bylo zaznamenat, analyzovat a zhodnotit z pohledu kvality vyuky
konkrétni vyukovou situaci vramci daného odborného predmétu gastronomického
zaméteni. Véfime, Ze se nam to povedlo a mame prvotni nahled do oblasti vyuky odborného
pfedmétu tohoto zaméteni. Studie miiZze poslouzit jako inspirace k dal§imu zkoumani kvality
vyuky obord obchodu a sluzeb s vyuzitim didaktickych kazuistik, ve kterém budeme dale
pokracovat.
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Priloha - piepis vyucovaci jednotky

., 7.20 — 7.30 — privitani, absence, kontrola pomiicek, opakovani predesié latky a sdéleni o

priibéhu nadchazejici hodiny

8.00 — 8.05 — opakovani probrané latky a pripomenuti domdciho vikolu, ukonceni hodiny

,»UCitelka: Dobry den.

Zaci: Nestavaji, ale viichni nahlas odpovidaji na pozdrav.

Probiha absence zaki.

Ucitelka: Udélame kontrolu pomticek — ucebnice a sesity.

Ucitelka: Dnes budeme probirat vyuziti tepelnych tUprav u jednotlivych casti vepfového
masa.

Ucitelka: Nyni si zopakujme latku z minulé hodiny na téma Rozdéleni jednotlivych Cdsti
vepiového masa.

Ucitelka: Sandro, vyjmenuj jednotlivé ¢asti vepfového masa.

Zakyné: Nevim.

Ucitelka: Jak to, méla jsi byt pfipravena, otevii si uCebnici. Jakube, na jaké stran¢ mame
rozdeleni vepifového masa?

Z4ak: Na strané 19 pani u¢itelko.

Ucitelka: Sandro, ptecti nam rozdéleni vSech Casti vepfového masa z ucebnice.

Zakyné& Sandra ¢te rozdéleni.

Ucitelka: Terezo, ty neumis sedét normalné v lavici, kde mas ty nohy? Myslis si, Ze jsi doma
v obyvaku nebo co!!

Zakyné: No jo.

Ucitelka: Mladezi, nyni si fekneme, pro¢ je dilezité védet, jaka tepelna Uprava vareni,
duseni, peceni, smazeni se vyuZije u jednotlivych ¢asti masa.

Ucitelka: Vi n€kdo, pro¢ to musime védét?

Z4k: No abych védél, z éeho mam udélat Fizek.

Ucitelka: Vyborn¢ Mirku.

Ucitelka: Dane, nebav se a zopakuj mi, co fikal Mirek.

Zak: Nevim.

Ucitelka: Vidis, kdybys nekecal, tak to vis.

Ucitelka: Tak pokracujeme, jesté nékdo vi pro¢? No proto, ze pokud bych zvolila $patnou
TU smazeni napiiklad u bicku, tak by bylo maso tuhé a gumové a pokud bych vzala
nejkvalitnéj§i Cast z vepfového masa jako je panenska svickova, a pouzila bych ji
napiiklad na segedinsky gulas, tak by za prvé gulas byl financné€ velmi naroc¢ny a chut’
gulase by nebyla tak dobra, jako kdybych tam dala bicek, ktery tam patii.

Utitelka: Do segitu si napiSeme &asti masa a pouziti vhodné TU a pokrmu.

Utitelka: napiseme si vepiovy bucek — vyuziti TU duseni — k tomu napiieme segedinsky
gula$ s houskovym knedlikem, TU peéeni — vepiové vypetky, pedeny budek
s kysanym zelim a bramborovym knedlikem. Oteviete si u¢ebnice. Nikolo, pfecti nam,
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co se piSe na stran¢ 20 druhy odstavec o vyuZiti tepelnych tprav. Ok. Dékuji. Vazeni,
toto si ted’ opisete do seSitu. Nechavam 5 minut na zapis.

Ucitelka: Kdo z vas vi, jaké suroviny potiebuji na pfipravu segedinského gulase?

Zakyné: Zeli.

Ucitelka: Vyborng, ale jaké?

Zakyng: Kysané.

Ucitelka: Spravng, ale musite vzdy jmenovat celé nazvy surovin ¢i pokrmd, to je, jak kdyz
feknu knedlik? Bude host védét, jaky knedlik mu nabizim?

Zak: No nebude.

Ucitelka: Tak vidis a jaké knedliky zname?

Ucitelka: Valentino, nebav se a davej pozor, vyrusujes a me¢ zbyte¢né prerusujes ve vykladu,
tak ndm povéz, jaké zname knedliky?

Zakyné: Karlovarsky, houskovy, $pekovy.

Ucitelka: No vidis, Ze to vis, tak nevyrusuj!!

Ucitelka: Nyni si pustime na portalu akademie kulinaiského uméni jednotlivé ¢asti masa a
jeho moznosti vyuziti pii tepelné tprave (jsou to vzdélavaci kurzy pro gastronomické
Skoly — placené Skolni licence, které nabizi 70 kulinatskych technik — tyto techniky jsou
rozdé€leny do jednotlivych témat, kazdé téma mé nékolik ¢asti, které se sklada z videa,
rekapitulace a okamzité moznosti udélat online test, zaci pak vidi, kde udélali chybu a
délaji test znovu.

Ucitelka: Mladezi, nyni si zapiSeme recepturu Segedinského gulase, u kterého jsme pouzili
TU dugeni a ast masa buek a houskovy knedlik. Piseme suroviny — tak kdo vi, fika
nahlas, co tam patfi.

Z4ak: Pani ucitelko a mizu servirovat i pecivo ke gulasi?

Ucitelka: Ano, dobra pfipominka Tadeasi, vi nékdo, jaké je spravné stolovani pti konzumaci
peciva?

Zak: No kousnu a jim.

Ucitelka: Omyl Tadeasi — pecivo konzumujeme timto zplisobem a to, Ze vezmeme pecivo
do ruky — ma nékdo suchy rohlik?

Zak: J4, ja, ja mam ale s maslem.

Ucitelka: Nevadi, dej ho sem, pokud konzumuji pe¢ivo k jakémukoliv pokrmu, tak nikdy
nestrkam cely rohlik nebo chleba do pusy a neukusuji z néj, ale vzdy si ulomim jen jedno
sousto, nazorné vidite, jak to délam a vlozim ho do tst. Valentino, nemé¢j blby dovétky
k mému vykladu ano, bud’ tak laskava a chovej se pfiméfené ke svému véku, dékuji.

Ucitelka: PiSeme - paprika mleta, cibule, bucek bez kosti, kysané zeli, mouka hladka, olej,
kmin, majoranka, ¢esnek, sil, pepf. Ok. Zbytek dopiSeme piiste, jeste vam dam domaci
ukol. Vasim ukolem bude vytvorit mySlenkovou mapu na rozdéleni vepiového
masa — nazorn¢ nakreslim na tabuli — doprostfed napisi vepfové maso a vzdy k tomu
ptipojim jednu ¢ast masa — jaké mame, Jakube?

74k: Petené, krk, plec.
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Ucitelka: A dal?

Zak: Nevim.

Ucitelka: Tak na ¢em si sedis?

Zak: No na zadku — smich v celé tiidg.

Ucitelka: Mladezi, tak se uklidnime a jak se fika této ¢asti, co popsal Jakub? Mirku?

Zak: Kyta.

Ucitelka: Vyborng, aspoil nékdo to vi, tak vratim se k t¢ myslenkové mapé€. KdyZz napisu cast
masa kyta — tak k ni napigu vhodnou TU — smazeni a vhodny pokrm napf. Smazeny
veprovy fizek s bramborovym salatem a takto to udé€late u kazdé casti masa ruéné

napsané a barevné oznacené do pfisti hodiny. Rozumite vSichni zadani?

Zaci: Joo.

Ucitelka: tak zopakujeme si dne$ni hodinu, Katko, co jsme si v dne$ni hodiné fikali o vyuziti
Tepelnych uprav a jednotlivych ¢asti masa?

Zakyng: Ze mame TU vateni, duseni, pedeni a smaZeni.

Utitelka: Skvély a jaké maso k jaké TU miizeme vhodné piifadit? Pojd’me vSichni si to Fict
dohromady.

Zéci: Spoleéné odpovidaji. ,,

Komentar ucitelky k vyukové situaci

Zaci této tiidy dobfe reaguji na vyukovy material formou nazorné ukazky z akademie
kulinafského uméni, kde nadzorné vidi, jak se s masem a surovinami pracuje. Pti vykladu
v hoding, ale i z u¢ebnice, které jsou jiz zastaralé, si jen velmi téZce dokazou predstavit, 0
gem mluvim. Zaci nejvice reaguji na vyukovy material od portalu akademie Kulinaiského
umeéni. Po zhlédnuti vyukového videa byla zatazena didakticka hra (kviz k danému tématu).
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Moznosti rozvoja digitalnych kompetencii Ziakov
vo virtualnom prostredi

Possibilities of development of digital competencies of studentsin
a virtual environment

Miroslava Bartdkova, Katarina Kutikova, Daniel Laj¢in

Abstract

The paper deals with the possibilities of developing digital competencies of students in
distance education. We specifically address the issues of digital literacy of students in
the information society and the possibilities of its transformation. We present the use
of digital technologies (e-learning) as a dynamic process of a changing set of
interconnected interacting activities. The whole topic is perceived in the context of the
European environment, which affects education in Slovakia.

Keywords: Digital technologies. Digital literacy. Digital competences. E-learning. Digital
education. Network generation. Digital natives. Digital immigrants.

Uvod

Digitalne technologie vo vzdeldvani vyuzivaji na vyhladavanie a kritické
hodnotenie informacii prislusnici informacnej spolo¢nosti prostrednictvom modernych
technoldgii, Casto oznaCovanych ako informacné a komunika¢né technologie (z angl.
Information and Communication Technologies — IKT) ¢i digitalne technologie (z angl.
Digital Technology). Pomenovanie pre technoldgie sa podl'a Barnovej a Krasnej (2020)
formovali v désledku historického vyvoja danych technologii. Za éry pocitacov (80. roky
20. storocia) sa bezne pouZzivalo oznaCenie pocitacové technoldgie. Az neskor s
technologickym pokrokom, kedy bolo mozné technoldgie pouzivat’ vd’aka internetu ako
zdroje informécii ¢i komunikacné nastroje, sa pre nich vzilo oznaCenie informacné a
komunikacné technologie. S vy$Sie spominanym pojmom ,,digitalne technologie® (prip.
,multimédia®) je mozné sa stretnit’ v najnovsich ponatiach (Dohnanska, M. -Laj¢in, D.-
Bockova, K, 2019), kedy su technologie vnimané ako nosic¢e audiovizualneho obsahu. Ani
Skolské institicie nemdzu na rozvoj technoldgii necinne prihliadat’, st preto nitené sa na
podmienky informac¢nej spolo¢nosti adaptovat’ a technologie do Skolského systému
integrovat’. S postupnym zac¢lenovanim, vyvstava nutnost’ nazerat’ na technoldgie tiez z
pedagogického hladiska a nazyvat ich vyukovymi, ucebnymi ¢i vzdelavacimi
technoldgiami (Barnova, S., Krasna, S., & Cepelové, S., 2020). V oblasti elementarncho
Skolstva mozu poslizit’ ako materialne didaktické prostriedky, ,.ktoré spolu s prostriedkami
nematerialnej povahy (napr. organiza¢né formy a metddy prace, didaktické zasady) slizia
na dosiahnutie vyukovych cielov* (Barnova, S., Krasna, S., & Cepelové, S., 2020).

Elektronické vzdelavanie (e-learning)
Na pojem ,elektronické vzdelavanie mozno pozerat z mnohych hladisk.
V najsirSom
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slova zmysle je mozné ho definovat’ ako ucenie (sa) za pomoci elektronickych zariadeni.
Technologické vymedzenie tohto pojmu v§ak nemozno povazovat’ za dostato¢né, pretoze je
pedagogickym vyskumom potvrdené, ze nestaci ziaka posadit’ k pocitacu a nechat’ ho bez
akejkol'vek inej podpory zvonku (Barnova, S., Krasna, S., & Cepelova, S., 2020).
Pedagogicky pristup k definicii zaujima v tomto ohl'ade Zapletal (2016), podla ktorého je e-
learning kombinéaciou vonkajsieho riadenia ucitel'om a auto regulacie ziaka. Rovnaky autor
vymedzuje tiez sietové a procesné ponatie. V prvom pripade je e-learning u¢enim na baze
pocitacovych sieti, v druhom sérii roznorodych procesov vratane toho eduka¢ného.

Stucasny dynamicky rozvoj sucasnej spolocnosti prebieha vo vSetkych dimenziach,
a to nielen v rovine spolocenskej, kultirnej a ekonomickej, ale aj technologickej. Désledkom
toho je zrete'na premena vzdelavacich obsahov aj pristupov uplatiovanych vo vyucbe, ako
na strane ucitela, tak aj ziaka. Inak povedané, v kontexte novych vyziev sa meni nielen
ucivo, ale aj pristupy spojené s jeho odovzdévanim ucitelom a tiez osvojovanim ziakmi. To
vSetko za situacie, ked’ pre oblast’ vyucby na zakladnej $kole v porovnani s odbornymi
predmetmi neexistuje dostatocne obsiahla odborovo didakticka teoria, ktora by napomohla
novo pozorovanym javom porozumiet. Na toto musi nutne reagovat’ systematické a
vyskumne zaloZené badanie. V spojeni s jej prezentovanim bola pozornost’ stistredena prave
na aspekt digitalnych kompetencii ziakov a ich prepojenie s procesmi online vzdelavania na
zakladnych Skolach s akcentom na distancné formy vzdelavania.

Okrem uz spominanych mozno na e-learning pozerat tiez ako na vzdelavanie
kombinujuce synchronnu a asynchronnu komunikaciu a spolupracu (Garrison, 2017). Za
synchronne nastroj komunikacie mozno podl'a Barnovej a Krasnej (2020) oznacit’ napriklad
chat, za asynchronny e-mail. Historické zaklady e-learningu boli poloZené uz vynalezom
vyucovacieho automatu v 20. rokoch minulého storocia. Strojové ucenie vSak bolo vel'mi
zlozité, neefektivne a ekonomicky nakladné, takze sa neuchytilo. Za druhy historicky
vyznamny milnik je mozné povaZovat rozvoj osobnych pocitacov na prelome 80. a 90.
rokov. V tom c¢ase sa zrodila myslienka mozného vyuCovania za pomoci pocitacov —
programového ucenia. Pocitace vSak vtedy neposkytovali pouzivatel'om tie isté funkcie, ¢o
poskytuji dnes. Nebolo mozné vytvarat multimedialny obsah, ¢o sa podpisalo na
neatraktivnosti samotnej vyucby. Vel'mi populdrna bola na konci 20. storocia aj distribucia
vzdelavacieho obsahu cez diskety a CD-ROMy. Dnes uz vSak nie su tieto nosi¢e vo
vzdelavani vel'mi pouzivané, pretoze su na nich data pevne zachytené. S datami efektivnejSie
pracovat’ bolo mozné az s masivnym rozvojom webu v 90. rokoch 20. storocia, kedy vznika
aj samotny e-learning. (Barnova, S., Krasna, S., & Cepelova, S., 2021) Cerny a kol. (2015)
vymedzuju 3 formy vzdelavania: prezen¢né, distan¢né a kombinovanu. V prezencnej forme
vzdelavania, pri ktorej sa vyzaduje fyzicka pritomnost’ vyucujliceho a vyuCovaného na
urCitom mieste v urCity cas, sa vyuzivaju digitdlne technolégie skor doplnkovo na
zabezpeCenie zakladnej administrativy a podporu tradi¢ného frontalneho vyucovania.
Distan¢na forma naopak pocita s nepritomnost’ou G¢astnikov eduka¢ného procesu na jednom
mieste a plne vyuziva nastroje e-learningu. Kombinovana forma vzdelavania je kombinaciou
dvoch predchadzajtcich foriem. Moze sa jednat napriklad o kombinaciu prednasok ako
prezencnej formy a konzultacii ako diStancnej formy.

R&zne kombinacie e-learningu a tradi¢nej vyucby prinasaju blended learning (b-
learning). Ten je moZné najjednoduchsie prelozit ako tzv. ,,zmieSané vzdelavanie®.
Nepochybnym benefitom takého vzdelavania je jeho flexibilnost’. Ucitelia m6zu napriklad
kombinovat® tladené a elektronické materidly. Barnova, Krasna, 2021 hovoria o S$tyroch
modeloch b-learningu: 1. Rotaény model — prezen¢na vyucba sa strieda s on-line vyucbou,
priGom prezen¢na prevazuje. Dalej rozli§uju: miestnu rotaciu (roticiu v jednej budove,
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jednom predmete), rotaciu miestnosti (striedanie poc¢itacovej ucebne a klasické), prevratena
triedu (on-line vzdelavanie v ramci domdcej pripravy; prezenénu vyucbu formou diskusie,
projektov), individualnu rotaciu (vytvorenie individualneho planu pre kazdého Studenta). II.
Flexibilny model - on-line vyugba prevazuje nad prezenénou. Cast’ vyucby prebicha tvarou
v tvar (semindare, prednasky a pod.). Ucitel je stale k dispozicii on-line alebo prezencne. I11.
Model ,,voI'nej ponuky* — plné on-line vyucba. Tento model je typicky pre kurzy poniukané
mimo vlastného vyu€ovania. IV. Obohateny virtudlny model — subjekty sa zcastnia
uvodného kontaktného stretnutia, zvySok vyucovania sa odohrava v on-line prostredi.
Vzdelavat’ sa je mozné aj za pomoci mobilného zariadenia (smartfonu, tabletu, netbooku
atd’.) — tzv. mobile learning (m-learning). Vyhodou tohto typu elektronického vzdelavanie
je predovsetkym v jeho nazve obsiahnuta ,,mobilita® — prenosnost’ zariadenia kamkol'vek.
Mat’ data jednoducho po ruke je priaznivé napriklad pre terénnu vyucbu (Zapletal, L.,
Hanuliakova, J., 2015). Dalej je mozné rozliSovat’ v ramci e-learningu: poéitatom
podporovantt vyucbu (Computer-assisted instruction — CAI), pocitatom riadené ucenie
(Computer-managed Learning — CML), ucenie podporované webovymi strankami (Web-
based Learning — WBL), ucenie zalozené na zdrojoch (Resource-based Learning — RBL)
a d’alSie. Vzhladom na viac ako rok trvajuce pandémiu ochorenia covid-19, ktora
bezprecedentne zasiahla do r6znych oblasti vratane $kolstva, sa budeme venovat’ neskor.

Ziaci a digitalne technologie

Zaclenovanie digitalnych technologii do edukacného procesu ovplyvnilo pristup ku
vzdelavanie nielen ucitelov, ale aj ziakov. V Skole sa stile CastejSie stretavaju s
technoldgiami, ktoré pouzivaju vo svojom volnom case. Na zaklade toho mozno
konstatovat’, ze dochadza k splynutiu kazdodenného pouzivania digitalnych technolégii s
tym odohravajiicim sa vyluc¢ne v Skolskom prostredi (Zapletal, Porub¢anova, Oberuc, 2016.
Ziaci si cez technolégie buduju pozitivny vztah k kole ako intiticii, pretoZe ta zahfiia do
Svojej prevadzky zariadenia im blizke. Pozitivny vplyv rozvoja digitalneho vzdelavania bol
zaznamenany aj v pripade inkltizie Ziakov so $pecifickymi potrebami (Cerny a kol., 2015).
S pomocou digitalnych technologii mézu ucitelia tymto ziakom vytvarat’ na mieru
didaktické pomocky, pracovné listy a d’alSie materialy, ktoré pre nich nasledne budua
vhodnejSou alternativou k bezne dostupnym ucebniciam a pracovnym zoSitom. Ucitelia
maju ovela vicsiu Skalu vyberu vyukovych metdd, ktoré mézu v redlnom case aplikovat’,
o im pomaha diferencovat’ potreby Ziakov a individudlne na nich cielit. Ziaci majt
prilezitost’ sa vd’aka technologidm do vyucby efektivnejSie zapojit, vyuzit Specialne
aplikacie k precitaniu textu, zmene kontrastu obrazovky a pod. V neposlednom rade
nemozno zabudnut’ ziakov s vaznym telesnym postihnutim, ktori dozaista ocenia distan¢nii
formu vzdelavania, prip. blended learningu (Cerny a kol., 2015). Délezitost’ digitalnych
technolégii v su¢asnom vzdelavani nemozno popriet’. Ziaci ju viak mnohokrat nevnimaju,
pretoze pouzivanie technologii vo vSetkych oblastiach svojho Zivota povazuju za
samozrejmost’. To isté sa nedd povedat’ o starSej generacii uCitel’'ov, ktora v bezprostrednej
blizkosti technologii nevyrastala. Na zaklade tejto myslienky sa vygenerovala teoria
rozdielneho pristupu k digitalnym technologiam v zavislosti od prislusnosti k sietovej
generacii.

Ziaci ako siet’'ova genericia

Zmeny v zmys$lani mladych l'udi, transformaciu ich hodndt a ocakavani si vd’aka
technologickému rozvoju zacali odbornici v§imat’ uz v 2. polovici 20. storo¢ia. Zacalo
vznikat’ rozne ponatie generacii za ic¢elom odliSenia vekovych skupin I'udi nemajucich s
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technologiami skusenosti a tych, ktori ich povazuji za neoddelitel'nt sucast’ svojho Zivota.
S aktivnej$im vyuzivanim modernych technologii v pracovnom aj sukromnom Zivote sa
stretla generacia X. Ide o ¢ast’ populacie narodent v rozmedzi rokov 1961/1965 — 1980 a
byva tiez oznacovand ako generacia konca studenej vojny (Zapletal, 2021). Na fiu nadviazala
generdcia Y pomenovand ako generdcia milénia (z angl. Millennials). Prislusnici tejto
generacie vyrastali v ovela pokojnejSich spolocenskych podmienkach ako prislusnici
generacie predchadzajucej, boli dalekosiahlejsi formovani ,.globalizdciou, novymi
technologiami a ekonomickymi zmenami a neustadlym prilivom novych informacii®
(Zapletal, 2016). V priebehu svojho dospievania zacali spoznavat’ virtualny svet s pomocou
internetovych sieti, ¢o pravdepodobne Dona Tapscotta priviedlo v roku 1997 k oznaceniu
tejto generacie za sietova (z angl. Net generation). Podl'a Tapscotta (2009) ide o prva
generaciu v historii, ktora vyrastala obklopena digitalnymi technologiami, teda s nimi vie
pracovat’ prirodzene a moze starSia generacia ucinnému zaobchddzaniu s nimi naudit’.
Nastava historicky zlom — deti ucia rodica a Ziaci ucitel'a — ktory moze mat’ za nésledok
zvysenie sebavedomia mladych a ich mens$ie stavanie sa autorite do opozicie (Zapletal,
Hanuliakova, 2015). Na Tapscottovo ponatie sietovej generacie nadviazal Marc Prensky
(2001), ktory zaviedol pre prislusnikov starSich generdcii pomenovanie ,.digitalni
pristahovalci® (z angl. Digital Immigrants) a pre generacie mladsiecho (digitalneho) veku
»digitalni domorodci® (z angl. Digital Natives). Medzi tymito dvoma generaciami rastie
napdtie, nerozumie si (kazda hovori inym jazykom), kazdd inak funguje v kazdodennom
zivote spolo¢nosti. Zatial’ ¢o digitalny pristahovalci volia tradi¢né pristupy — najprv si
vSetko starostlivo nastuduju a az potom sa vrhaju do prace, digitalni domorodci, ktori ,,boli
pripojeni k internetu po viacsinu svojho zivota® (Zapletal, 2016), uprednostiiuji rychle
sprostredkovanie informacii idealne v stvislostiach. Zastupcovia starSej generacie (ucitelia)
sa preto musia digitalnym domorodcom (ziakom) prisposobit, ¢o prave umociiuje ono
napédtie medzi nimi a ziakmi. U¢itelia neveria, Zze nové vyukové pristupy budu vo vyucbe
fungovat, taktiez sa boja Ziakom dat’ takto rozsiahlu autonémiu v ucasti na tvorbe
edukaéného procesu. Pritom by i§lo o vyu¢ovanie na partnerskej baze, nie o sutazeni. Kazdy
z aktérov by robil tie tkony, ktoré mu ida najlepsie. Ziaci by vyhladavali a ziskavali
informécie a cez digitalne technologie sa samo vzdelavali. U¢itelia by na Ziakov dohliadali,
motivovali ich a hodnotili ich vykony. Tak ¢i onak nie je l'ahké definovat nieco tak rozsiahle
ako je generacia. Spominané charakteristiky nemozno vztiahnut' na vSetkych prislusnikov
danej vekovej kategorie. Deti v rozvojovych krajinach ani nemaja pristup k internetu, nieto
aby vlastnili digitalne technologie a s ich pomocou sa vzdeldvali. Z tychto doévodov je
potrebné na ponatie generacii nazerat’ teoreticky ako na mozné vychodisko pre d’alsie
skiimanie meniace sa Ulohy ziakov v edukac¢nom procese. Ucitelia a Ziaci si v moderne
ponatej vyucbe mdzu byt oporou, v ¢om sa navzajom obohatit’ a spolocne pracovat na
rozvoji svojej digitalnej gramotnosti.

Zaver

Definicia gramotnosti sa po staroCia kauzalne formovala v zavislosti od
spoloCenskych, ekonomickych, prirodovedeckych i technologickych podmienkach.
V najstar$ich dobach sa gramotnost’ ¢loveka posudzovala na zaklade dvoch kritérii — ¢i vie
Sitat’ a pisat’. Na zaklade tejto zakladnej gramotnosti (Barnova, S., Krasna, S., & Cepelova,
S., 2020) bol ¢clovek schopny si informacie z textu zapamétat, neskdr vybavit’ a opétovne
ich cez ceruzku a papier interpretovat’. Dosiahnuta uroven gramotnosti sa skiimala na
zéklade rychlosti, plynulosti a bezchybnosti v ¢itani textu (Gavora & Zapoto¢na, 2003). Toto

svvr
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gramotnosti ovplyvnil predovsetkym kognitivizmus. V&cs$i doraz zacal byt kladeny na
porozumenie informacidm obsiahnutych v texte, ktoré nemozno cez rychlost’ ¢i plynulost’
¢itania hodnotit. Okrem iného priSiel W. A. Gray v roku 1956 s pojmom ,,funkény
gramotnost™ (Gavora & Zapoto¢na, 2003), ktory sa neobmedzoval iba na akademické
ponatie gramotnosti, ale ju vymedzoval v kontexte kazdodenného Zivota spolocnosti. Ked’ze
i8lo o ,,vy$Siu formu gramotnosti“ (Barnova, S., Krasna, S., & Cepelové, S., 2020), bolo
treba novo rozlisovat’ medzi ¢lovekom negramotnym, ktory nevie ¢itat’ a pisat, a funkéne
negramotnym, ktory sice Citat’ a pisat’ vie, ale nedostatoc¢ne na to, aby zvladal vo spolo¢nosti
efektivne fungovat’. Nakoniec sa Gplne upustilo od vSeobecného ponimania gramotnosti a
zacalo sa na fiu hl'adiet’ ako na nieco Specifické, skiimajuceho konkrétne socialne a kultirne
javy. Jedna funk¢na gramotnost’ sa roztriestila na desiatky Specifickych gramotnosti. Cudia
mohli novo rozvijat svoju obciansku, Ccitatel'ski, medialnu, informac¢nu, finanéna,
internetov, televiznu ¢i pocitatovu gramotnost’. Oddelene od tohto ponatia uvazuju Gavora
a Zapotoc¢na (2003) eSte o moznej Stvrtej podobe gramotnosti ako e-gramotnosti.

Informacie je mozné v sucasnej dobe ziskavat' nielen z tlaenych, ale aj z
elektronickych zdrojov. Udelom ¢loveka Zijiiceho v stuéasnej informaénej spoloénosti je
naucit’ sa informacie efektivne vyhl'adavat’, analyzovat ich a kriticky hodnotit’ a stat’ sa tak
e-gramotnym. Sthrnne povedané sa naroky na kompetentnost’ ¢loveka v priebehu storoci
exponencialne navysili. Vyznam gramotnosti nezostal zabfdnuty v oblasti ¢itania a pisané¢ho
prejavu, zaCal sa viac a viac priblizovat svojou podstatou komplexu rdznorodych
kompetencii.

Kompetenciu mozno chapat’ ako subor vedomosti, schopnosti, postojov a hodnot
nutny k vydarenym realizaciam konkrétnych Cinnosti ako v pracovnych, tak aj v inych
zivotnych situaciach. Na rozvoj obdobnych kl'icovych kompetencii, avSak v daleko va¢Som
rozsahu, sa cieli aj na vy$Som stupni vzdelavania — gymnaziach. Okrem pedagogického
pohladu na kompetencie je mozné hovorit v globalnejSom rozsahu o zrucnostiach
(kompetenciach) pre 21. storocie, ktorymi by mali byt nadani vsetci 'udia bez ohl'adu na
vek, pohlavie, narodnost,, ekonomicku aktivitu a akékol'vek iné charakteristiky. Vypocet
kompetencii pre 21. storocie sa lisi v zavislosti od vykladov odbornikov. NajcastejSie sa
opakuju nasledujuce kritérid (Zapletal a kol., 2016): vediet’ efektivne komunikovat’ a riesit’
problémy, byt kreativny, nebat’ sa inovacii, spolupracovat, kriticky a systémovo mysliet’.
Mozno vypozorovat’, ze sa obe ponatia — uzsie (pedagogické) aj SirSie (globalizované) — v
niektorych aspektoch prelinaju. Je to dané hlavne z dovodu, ze sa pedagogické ponatie snazi
odréazat’ potreby spoloc¢nosti v 21. storo¢i. Suhrnne povedané cieli kompetencie na konkrétne
vedomosti, zruénosti, schopnosti a postoje, zatial’ ¢o gramotnost’ na konkrétne kompetencie.
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Rozvoj profesijnych kompetencii ucitel’ov
Development of teachers' professional competences

Eva Labudova, Janka Drabekova

Abstract

The development of teachers' professional competences is a key element of quality
education. The objective of the component of the recovery and resilience plan of the
Slovak Republic called "Education for the 21st century" is to provide students with an
education that is adapted to the needs of contemporary society. The establishment of
regional teacher support centres enables the implementation and implementation of
curriculum changes in the educational system. The paper presents the activities of the
RCPU supporting the development of teachers' professional competences in accordance
with the upcoming changes that the new reform brings to the education system.

Keywords: Competences. Regional centre for teachers' Support. Mentoring.

Uvod

Rozvoj profesijnych kompetencii ucitelov je klIucovym prvkom kvalitného
vzdelavania a zohrava zasadnu ulohu pri prispésobovani sa novym vyzvam 21. storocia.
Scielom zabezpecit' vzdelanie, ktoré je v sulade s dynamickymi potrebami sucasnej
spolo¢nosti, sa Slovenska republika zaviazala k implementacii ambiciézneho komponentu
planu obnovy a odolnosti s ndazvom "Vzdelavanie pre 21. storocie". Tento plan sa zameriava
na vyvoj a posilnenie kompetencii ucitel'ov, ktori maju zasadnt tlohu pri pripravovani
ziakov na nové vyzvy a prilezitosti 21. storocia.

Stcast'ou tohto planu je zriadenie regionalnych centier podpory uéitelov (RCPU),
ktoré majt za ulohu pomoct’ u¢itelom v ich profesionalnom raste a pri implementacii zmien
v kurikule do vzdelavacieho systému. Tieto centra su dolezitymi piliermi na ceste k lepSiemu
vzdelavaciemu prostrediu, kde sa Ziaci budu ucit’ zrucnosti a vedomosti, ktoré budu pre nich
relevantné a uzito¢né v buducnosti.

Prispevok sa venuje ¢innostiam RCPU smerujucich k podpore rozvoja profesijnych
kompetencii ucitel'ov v sulade s ocakavanymi zmenami v oblasti vzdeldvania. Poukazeme
na ich ulohu pri priprave ucitel'ov na nové vyzvy a inovacie vo vzdelavacom systéme, ktoré
nas Cakaju v nadchadzajtcich rokoch, priCom sa zameriame najmé na Regionalne centrum
podpory ucitelov pre regiony Nitra a Zlaté Moravce.

Kompetenény profil ucitel’a

V stcasnom dynamickom a meniacom sa vzdeldvacom prostredi ma vyznamné
postavenie ucitel’, ktory nielen ul'ahcuje procesy ucenia sa, riesi skolské edukacné problémy,
ale aj formuje budtcnost’ ziakov. Aby v§ak mohol ucinne plnit’ tito zodpovedna tlohu,
potrebuje Siroké spektrum kompetencii, ktoré prekracuji tradi¢né predstavy o vzdelavani. V
tomto kontexte sa stava vyznamnym nastrojom posudenie jeho kompetencného profilu.
Tieto aspekty kompetencii ucitela tvoria zlozity obraz jeho profesionalneho postavenia a
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suvisia nielen s didaktickymi schopnostami, ale aj s jeho schopnostami prisposobit’ sa
novym trendom vo vzdelavani a schopnost’ou podporit’ rozvoj ziakov v duchu aktualnych
vyziev spolo€nosti.

Skutocnost’, ze ucitel’ je predmetom odborného i verejného zaujmu, odraza jeho
kIi€ovll funkciu v procese vzdelavania a formovania budicnosti spoloc¢nosti. Ucitelia su
viac nez len poskytovatelia informacii. Ich vplyv siaha za hranice Skoly a ovplyviiuje Zivoty
deti a mladeze podstatnym spdsobom. Zaujem o ucitel'a odzrkadl'uje pochopenie jeho
rozhodujucej ulohy vo formovani a podpore rastu a rozvoja ziakov, ¢im z neho robi jedného
Z najvyznamnejsich aktérov vytvarania kvalitného a udrzatel'ného vzdelavacieho prostredia.

Kazda profesia formuluje svoje Specifikd v niekolkych trovniach, ktoré st
vyjadrené v dimenziach profesionality aich znakoch. B.Kasacova (2004) uvadza
individualnu, spolocensku a kvalifikacnu dimenziu, pricom individudlna zahfha osobnostné
predpoklady a charakteristiky, ktoré ma profesional spihat. V spoloenskej dimenzii sa
formuluju tlohy a povinnosti profesiondla a poziadavky spoloc¢nosti na jeho pracovny
vykon, dosahované efekty ako aj akceptovate'né normy jeho profesionalneho konania.
V kvalifika¢nej urovni sa konkretizuje poZzadované vzdelanie, jeho iroven, typ a poziadavky
na d’alsi kvalifikaény postup, resp. Specializaciu.

Ucitel' by mal byt’ teda expertom nielen na seba (mal by byt schopny reflektovat’
svoje silné stranky, oblasti na zlepSenie, ale aj vlastné hodnoty a presvedcenia), na svoje
postavenie k spolo¢nosti (byt’ schopny vytvarat' pozitivne vztahy so ziakmi, ich rodi¢mi
a s ostatnymi ucitel'mi, ale tiez prisposobovat’ svoje metddy vyucovania potrebam Skolskej
komunity) a v neposlednom rade na svoju odbornost’ (neustala odborna priprava, sledovanie
aktualnych vyskumov a pristupov k edukacnému procesu, zapéjanie sa do profesionalnych
komunit).

Ako uvadza I. Pavlov akol. (2018) ,,ucitel'stvo je ,.celoZivotnou” profesiou je
vystavené neustalym a zlozitym poziadavkam, na ktoré ucitelia musia pohotovo reagovat’.
Bez ohladu na ich fyzicky vek, zdravotny stav, celkovu psychicku sposobilost’ bude
v uCitel’'stve stale vacsi tlak na profesionalne zvladnutie ocCakdvani zamestnavatelov,
zakonnych zastupcov a ich deti®.

Od ucitel’a sa vyzaduje multifunkény subor zrucnosti, schopnosti a vlastnosti, ktoré
su podstatné pre uspeSné¢ vedenie ucebného procesu a formovanie Zziakov. Uvedenu
rozmanitost kvalit zahfiiaji kompetencie ucitela. Tento subor kompetencii zahifiia
pedagogické, odborné, osobnostné, komunikacné, technologické a manazérske zru¢nosti,
ktoré umoznuju ucitelovi UspeSne reagovat’ na roznorodé potreby ziakov a vytvarat
stimulujice a inkluzivne vzdelavacie prostredie. Vdaka tymto kompetenciam je uditel
schopny nielen prenasat’ informacie, ale aj poskytovat’ podporu, motivovat Zziakov,
prispdsobovat’ svoje metody vyucCovania a aktivne prispievat’ k ich celkovému rozvoju.

Europska komisia formulovala $trukturu hlavnych kompetencii pozadovanych od
ucitel'ov ako ,,Kompetencie pozadované od ucitel'ov pre efektivne vyucovanie v 21.storo¢i*
(Pavlov, 2013):

1. Vedomosti a porozumenie:
e Poznatky tykajuce sa u¢ebného predmetu.
e Poznatky z obsahu pedagogiky (Pedagogical Content Knowledge - PCK) zahinaja
obsahy a Struktury:
o znalosti uloh, obsahov a cielov vzdelavania,
o znalosti 0 predchadzajucich vedomostiach ziakov a opakovanych S$pecifickych
tazkostiach s uCenim sa vyucovacieho predmetu,
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o strategické vedomosti o vyucovacich metodach a kurikularnych materialoch.
Poznatky z oblasti pedagogiky (vedomosti 0 vyucovani a procesoch ucenia sa).
Poznatky z oblasti kurikula (poznatky o vyu€ovacich procesoch a procesoch ucenia sa).
Vedecké zaklady (interkulturéalne, historické, filozofické, psychologické, sociologické
vedomosti).

Kontextualne, institucionalne, organizacné aspekty vzdelavacej politiky.
Otazky tykajuce sa inklazie a diverzity.

Efektivne vyuzitie technologii vo vzdelavani.

Vyvinova psycholégia.

Skupinové procesy a dynamika, vzdelavacie tedrie, problematika motivacie.
Evalvacia a procesy hodnotenia a metdd.

2. Zrucnosti:

Planovanie, riadenie a koordinacia vyucby.

Pouzivanie u¢ebnych materialov a technologii.

Manazovanie / vedenie ziakov a skupin.

Monitorovanie, prisposobenie a hodnotenie vyucby / vzdelavacie ciele a procesy.
Zber, analyza, interpreticia dokazov a udajov (Skolské vysledky externého hodnotenia)
pre profesionalne rozhodnutia pre zlepsSenie vyucovania / ucenia sa.

Pouzivanie, vytvaranie a rozvoj poznatkov, vyskumu pre informovanie praxe.
Spolupraca s kolegami, rodi¢mi a socidlnymi sluzbami.

Schopnosti na rokovanie (socidlne a politické interakcie S viacerymi vzdeldvacimi
zGcastnenymi stranami, aktérmi a kontextom).

Reflektivne / kritické, metakognitivne, interpersonalne zruc¢nosti nevyhnutné pre
individualne ucenie sa v odbornych vzdeldvacich komunitach (ucitel'ské kluby).
Prisposobenie sa vzdelavaciemu kontextu charakterizovanému multiuroviiovou
dynamikou smedzi predmetovymi vplyvmi (od makrotrovne vladnych politik,
mezourovne $kolskych kontextov a mikrotirovne triedy a dynamiky Ziakov).

3. Dispozicie: viera, postoje, hodnoty, zavizky:

Epistemologické povedomie (problematika tykajuca sa ¢it a historického rozvoja
oblasti predmetu a jeho status suvisiaci s inymi predmetmi).

Mat’ predpoklad prijimat’ zmeny, byt’ flexibilny, kontinualne sa vzdelavat’ a profesijne
rast’, vratane vzdelavania sa a vyskumu.

Oddanost k podpore ucenia sa vSetkych ziakov.

Predpoklad na propagaciu demokratickych postojov a praxe Ziakov ako eurdpskych
obcanov (vratane uznavania roznorodosti a multikulturality).

Kritické postoje k sebareflexii vlastného vyuCovaciecho procesu (preskimanie,
diskutovanie, questioning practices / prax pytania sa).

Predpoklad na timovu précu, spolupracu a sietovanie (networking).

Zmysel pre vlastnu efektivitu.

Profesijny rast ucitelov v kontexte transformacie zakladného vzdelavania

Rozvoj profesionalnych kompetencii ucitelov spolu s ich osobnostnymi

charakteristikami je zasadny pre kvalitné vzdeldvanie a vyznamny pre formovanie
optimalnych vzdelavacich prostredi pre ziakov. Vzdelavaci proces sa neustale meni a vyvija,
a preto je nevyhnutné, aby ucitelia mali pristup k nastrojom a stratégiam na neustale
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zdokonalovanie svojich pedagogickych schopnosti. Snovou kurikuldrnou reformou
dochadza k zmene zauZivanych sposobov, procesov i organizacie vychovy a vzdelavania,
preto je potrebné aby mali ucitelia vytvorené podmienky nielen materidlne, ale aj
organizacné a pedagogické, ktoré im umoznia tspesne implementovat’ nové prvky reformy

do svojej vyucovacej praxe.

Cielom zmien v kurikule zdkladného vzdelavania je, aby kazdy ucitel mal moznost’:

e vyudovat v §irsich savislostiach a do hibky v kooperacii s d’alimi uitelmi vietkych

predmetov a podporit’ tak ziakovo vnimanie zmysluplnosti ucenia sa;

e vytvarat ucebné prostredie a uplatnovat také pedagogické pristupy, ktoré

zodpovedaji potrebam réznych skupin ziakov;

e  podporit’ kazdého zZiaka vo vnimani jeho potencidlu v tizkej spolupraci s ostatnymi
pedagogickymi zamestnancami, Skolskym podpornym timom a vSetkymi
pracovnikmi $koly, so zakonnymi zastupcami dietata, Staitnymi a neStatnymi

institiciami a ¢lenmi miestnej komunity;

e vyuzivat podporu pedagogickych lidrov pri implementacii o¢akavanych zmien vo

svojej vlastnej praxi,

e byt  sucastou  pracoviska, kde s  reSpektované  jeho
(https://vzdelavanie21.sk/wp-content/uploads/2022/06/VVychodiska-zmien-v-
kurikule-zakladneho-vzdelavania.pdf).

PODPORNE MATERIALY VYTVORENIE CENTRA PODPORY SKOL
o ! STREDNEHO CLANKU (40)
sprievadné matestly, metodiky, prikiady METODICKEHO USMERNOVANIA ) o
spracovania jednotlivyich Zasti Skolského A PODPORY §KOL (8+1) mentoring, na mieru 3ité vzdelivanie

vzdelavacieho programu vratane ucebnych pre konkrétne skoly.

plinov, samostatny webavy portil vzdeldvanie a metodickd podpora

Obrazok 1 Piliere podpory pre u€itel'ov a Skoly (Fridrichova, 2022).

Aby sa uspesne transformovalo zakladné vzdelavanie, je nevyhnutna systematicka

a cielena podpora pedagogickych a odbornych pracovnikov, ako aj $kolského

manazmentu. Systém podpory je postaveny na troch kI'i€ovych principoch (obrazok 1):
1. metodicka podpora zabezpeCovana formou suboru podpornych materidlov
vydavanych pre jednotlivé vzdeldvacie oblasti a zahrhajice oblasti didaktiky
vzdelavacich oblasti a predmetov, hodnotenia, tvorby didaktickych prostriedkov

atd’.,

2. podpora pre tvorbu novych skolskych vzdelavacich programov a ich pretavenia do

pedagogickej praxe poskytovana poradcami z krajskych pracovisk NIVaM,

3. adresna podpora pre zmeny vo vyuCovani na urovni tried a ucitelov poskytovana
regionalnymi centrami podpory ucitel'ov na urovni okresov (Fridrichova, 2022).
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Uvedena autorka poukazuje na skutocnost’, Ze celkovym zdmerom planovanych zmien je
zdokonalenie a posilnenie zakladného vzdelavania v ramci vzdelavacieho systému. Ciel'om
je prispdsobit’ ciele, obsah a formy vzdelavania potrebdm sucasnej a budticej spolocnosti,
ako aj o¢akavaniam dnesnych a buducich generacii deti. Toto by sa malo prejavit’ v zlepSeni
vysledkov vzdelavania ziakov v zékladnych oblastiach gramotnosti a zaroven v zabezpeceni
spravodlivosti, rovnosti a pristupnosti vo vzdelavani. Su€asnym ciel'om je aj vybudovat’ taky
systém zakladnych $kol, kde kazda Skola bude schopna vytvarat podmienky na kvalitné
vzdelavanie.

Regionalne centra podpory ucitelov a ich ¢innosti

V snahe posiliiovat’ profesijny rozvoj ucitelov a zabezpecit’ optimalne vzdeldvacie
prostredie, vznikaju vo vSetkych regionoch Slovenska z iniciativy Ministerstva Skolstva,
vedy, vyskumu a Sportu SR, Regionalne Centra Podpory Ugitel'ov (obrazok 2). lde o
dolezitd sucast kurikularnej reformy v ramci Planu obnovy a odolnosti. Tieto centra
predstavuju dblezity pilier vzdelavacieho systému, pretoze pontkaji komplexnu a cielenu
podporu pre pedagogickych pracovnikov. Ich vznik je motivovany potrebou poskytnat
ucitelom nielen odborné nastroje a zdroje, ale aj priestor pre vzajomni spolupracu,
stretdvanie sa a zdiel'anie skusenosti.

Iniciatori vzniku siete RCPU vychadzali pri nastaveni tejto formy podporne;j
Struktury z troch zakladnych principov:

1. Regiondlny princip — jednotlivé regiony Slovenska sa vyznacuju roznymi
vlastnost’ami, preto tieto centra postupne vznikaju po celom Slovensku, v priemere
jedno centrum na dva okresy. Mentori, ktori v centrach pracuju su tak nielen blizko
k ucitel'om, ale pochadzaju z daného regionu a tak poznaji jeho potreby, moznosti
a Specifika.

2. Podpora od kolegov — najefektivnejSia podpora uéitel'ov prichadza od kolegov,
praktizujicich pedagdgov, ktori poznaji nielen region, ale aj ziakov (rodiCov
a zriad’'ovatel'ov) regionu.

3. Vytvaranie partnerstiev - Pre tspech reformy je nevyhnutna spolupraca réznych
zainteresovanych stran, vratane §kol, zriadovatelov, rodiCov, neziskovych
organizacii aktivnych v oblasti vzdelavania, univerzit, samosprav a podnikatel'ského
sektora. V zmysle tohto principu sa nevytvorila zhora riadena nova Statna struktura,
ale hl'adali sa regionalny partneri, ktori sa s finan¢nou dotaciou ministerstva z planu
obnovy a odolnosti stant zriad’ovate'mi regiondlnych centier a zodpovedaju za ich
fungovanie (Urban, Kriz, 2022).
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REGIONALNE CENTRUM
PODPORY UCITELOV
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M 1. 9. 2022 vzniklo 16 RCPU
M 1. 9. 2023 vznikne 16 RCPU
M 1. 9. 2024 vznikne 8 RCPU

= O
Obriazok 2 Lokalizacia 40 RCPU (https://www.minedu.sk/regionalne-centra-podpory-
ucitelov/)

Regionalne centra kurikularneho manazmentu a podpory $ko6l vykonavaju svoju

¢innost’ prostrednictvom mentoringu, poradenstva a konzultacnych ¢innosti predovsetkym
v tzv. prioritnych tematickych oblastiach pocas procesu prechodu na nové kurikulum.
Stanovili sa im nasledovné prioritné oblasti ich posobenia (Urban, Kriz, 2022):

1.

Vzdelavacie programy - skolsky vzdelavaci program je aktivnym nastrojom Skoly na
sformulovanie, sledovanie a hodnotenie svojich vlastnych vzdelavacich predstav.
V spolupraci s NIVaM mézu Skoly zohladnili Specifikd jednotlivych regidonov a
vytvorit’ regionalny vzdelavaci program ako medzistupen medzi Statnym a Skolskym
vzdelavacim programom. Pracovnici RCPU maju za tlohu podporovat’ zamestnancov
Skoly k aktivnej praci s ich vlastnym vzdelavacim programom.

Hodnotenie vzdelavacich vysledkov Ziakov — je potrebné, aby ucitelia vedeli hodnotit’
nielen rozsah a kvalitu vedomosti, ale aj nadobudnutie sposobilosti zo strany Ziakov.
Vzdeldvaci proces a vyucovaci $tyl uéitela — socidlna klima. Ulohou ugitel'a je
predovsetkym sprevadzat' a usmernovat’ ziaka pri ziskavani vedomosti. Namiesto
odovzdavania vedomosti ma klast’ déraz na rozvoj zruénosti ako pracovat’ s dostupnymi
informaciami a ma facilitovat’ aktivne ucenie sa ziakov. Ma pouzivat’ interaktivne
a zazitkové formy vzdelavania.

Personalizacia vzdelavania a inkluzivne vzdelavanie — lohou ucitesa je reflektovat’
individualne potreby a danosti ziakov anasledne zvolit vhodné vyucovacie formy
a metody.

Digitalizacia - cielom je rozvijat' digitalne zru¢nosti pedagogov, aby boli schopni
pripravit’ a realizovat’ svoje hodiny diStan¢ne, ¢i hodnotit’ ziakov ako aj komunikovat’
s nimi pomocou audiovizualnych technologii.

Ucitelia mozu od pracovnikov RCPU ziskat’ 2 formy podpory: individualnu a

skupinovu podporu v ich prioritnych tematickych oblastiach uvedenych vyssie.
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V ramci individualnej prace s ucitel’om, pracovnici RCPU poskytuju podporu
formou mentoringu a konzultacii k priebehu odpozorovanych vyucovacich hodin alebo
k $pecifickym problémom pedagogického procesu. Tato vyznamna pracovna ¢innost’
zamestnancov regiondlnych centier bola doteraz bud’ neexistujuca, alebo vel'mi malé,
pretoze doterajSie podporné opatrenia sa sustredili na vzdelavanie a tvorbu pomocok,
pricom individualny mentoring bol ¢asto prehliadany.

Vztah mentora a jeho mentee (mentorovany ucitel’) je zalozeny na vzajomne;j
dovere, otvorenosti a uprimnej komunikacii s cielom zlepsit’ pedagogické zrucnosti,
adaptaciu k uéitel'skej profesii a dosiahnutie osobného a profesijného rastu. Mentoring je
vzdeldvaci vzt'ah, ktory zahfna zdiel'anie vedomosti a odbornych znalosti medzi mentorom
a mentee prostrednictvom rozhovorov o rozvoji, zdiel'ania skiisenosti a modifikacie roli
(https://www. emccglobal.org/leadership-development/leadership-development-
mentoring/). Ak ma uéitel’ nastavené fixné myslenie, tak:

e simysli, Ze inteligencia a talent su statické, ale tie predsa mozno zlepsit’,
e sa vyhyba vyzvam, aby prediSiel zlyhaniu, ale pritom zlyhania st len docasné
neuspechy,
e saciti ohrozeny uspechom inych, ale to predsa moéze byt zdroj inSpiracie,
e povazuje spitnl vizbu za osobnu kritiku, ale ta je predsa vyznamny zdroj informacii a
prilezitost’ na ucenie sa a rozvoj,
Ucitel'sky mentoring moze zahtiiat’ nasledujtice aspekty:

e Integracia a orientacia — napriklad zacinajuci ucitelia moézu profitovat’ z mentorov,
ktori im pomahaji pri prechode do nového pracovného prostredia, pomahaji s
oboznamovanim sa s kulturou $koly a pontkaju praktické rady.

e Pedagogicky rozvoj - mentori poskytuju konkrétnu spitni védzbu a rady tykajice sa
vyucovacieho procesu a hodnotenia, pomahajii novym ucitel'om vytvarat’ efektivne
vyucovacie plany a riesit’ vyzvy spojené s vyucbou.

e Reflexia asamoregulacia - mentoringy pomahaju ucitelom vnimat’ a analyzovat’
svoju pracu, stimuluju samoregula¢né procesy a vedi k neustalemu profesijnému
zlepSovaniu.

e Podpora emocionalnecho Wellbeingu - mentoring moéze zahihat aj aspekty
emocionalnej podpory, priCom mentori st k dispozicii na poskytnutie psychologickej
opory v pripade naro¢nych situacii alebo stresu spojeného s ucitel'skou profesiou.

e Rozvoj kariéry a profesijného rastu - mentori mézu pomoct’ ucitelom identifikovat’
ich kariérne ciele, poskytovat’ rady tykajuce sa moznosti vzdelavania a podporovat’
ich v profesijnom raste.

o Zdielanie osved¢enych postupov - mentori st zdrojom osvedéenych postupov a
sktsenosti, ¢im pomdahaju ucitelom rychlejSie a efektivnejsie ziskavat potrebné
odborné znalosti.

Ucitel'sky mentoring vytvara prostredie spoluprace a kontinualneho ucenia, ktoré
prispieva k posilneniu ucitel'skej komunity a celkovému zlepSeniu kvality vzdelavania.

Ako dalsi aspekt podpory od regiondlnych centier je organizovanie rdznych
skupinovych aktivit. Napriklad organizovanie poldnovych a celodnovych workshopov,
zameranych na Specifické potreby ucitelov v danom regione, precvicovanie rdznych
zruénosti potrebnych vo vzdelavacom procese, vymenu skasenosti, zdiel'anie prikladov
dobrej praxe v skupinovych diskusiach ¢i facilitatnych skupinach, prednasky na rozne
aktualne témy a pod. Sietovanie a vzajomné zdielanie skusenosti vytvaraji priestor pre
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ucitel'ov na tvorbu profesionalnych komunit a budovanie siete ucitel’skych zdrojov. Rozvoj
vzdelavacej komunity je cielom, ktory podporuje tvorbu komunity ucitelov spolo¢ne
pracujucich na rozvoji a zlepSeni svojich pedagogickych schopnosti. Navyse, poskytovanie
technickej podpory a informécii o aktualnych trendoch vo vzdeldvani, vratane noviniek
v pedagogike a vzdelavacej politike, je neodmysliteI'nou sucastou ¢innosti tychto centier.
Ciel'om je, aby centra monitorovali potreby $kol a pedagdgov v regione a dokazali na ne
rychlo a flexibilne reagovat’.

RCPU pre okresy Nitra a Zlaté Moravce (RCPU NR a ZM) patri medzi prvych
16 centier, ktoré zacalo svoju ¢innost’ 1. septembra 2022 (obrazok 3) a jeho zriadovatel'om
je Mesto Nitra. Svojou Cinnostou podporuje 83 zakladnych s§kol. Pocas prvého roka
pdsobenia (september 2022 — jun 2023) v centre pracovalo 11 mentorov, kori vykonali
celkovo 863 individudlnych stretnuti z toho 333 navstev vyucovacich hodin a 530 osobnych
konzultacii a mentoringov uéitelov ZS z okresov Nitra a Zlaté Moravce. Miera podpory
s jednotlivymi skolami bola rdozna — od intenzivnej celoroénej spoluprace po jednorazovy.
Venovali sa celym kolektivom ale aj jednotlivcom. Témy konzultacii a mentoringov sa
tykali najCastejSie zlepSenia pedagogickych zru¢nosti a implementacie inovacii do
vyucovacieho procesu, kultiry triedy, socialnej klime a managementu spravania, spolupraca
ucitel-rodi¢-ziak ¢i profesijnému rozvoju. V zavereCnej spitnej viazbe sa 71% mentees
vyjadrilo, Ze by chcelo v individualnej podpore pokracovat’.

o . ’
Vitazi prveho VIAC. - Intitdt pre
k l 4 & podporu a rozvoj
ola Vyzvy. mladeze
. Evanjelickd spojend /
ZS Jana Amosa Skola 0Z Felix Liptovsky Nadacia pre deti
Komenského v Plchove Mikulas Slovenska
R

EduPoint - regiondlne
projekty

Centrum Tilia pre
demokraciu vo
vzdeldvani

RozZnhava
Univerzita Pavla
Zakladna $kola s Jozefa Safarika v

materskou $kolou, Kosiciach

Mesto Nitra Lucenec

Inétitt pre inovaciu
vzdeldvania, n.o.

Obriazok 3 Lokalizacia prvych 16 RCPU (https://www.nds.sk/regionalne-centrum-podpory-
ucitelov/)

Mentori RCPU NR a ZM v prvom roku posobenia facilitovali 15 u¢iacich sa skupin,
absolvovali 72 bilateralnych stretnuti a 22 multilateralnych stretnuti a zorganizovali 46
stretnuti, na ktorych predstavovali ¢innost’ centra.

V ramci skupinovych aktivit RCPU NR a ZM zorganizovali devét prednasok a 10
celodnovych workshopov, ktorych sa zicastnilo 213 ucitel'ov na témy: Ako hodnoti lenivy
ucitel’, Finan¢na gramotnost’, Matematické citenie, GeoGebra, Digitalne nastroje, Prevencia
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vyhorenia, Management spravania v triede. Pretoze Skoly viac preferuju kratSie formaty
workshopov, kvoli ¢asovej naroCnosti, vacSina poldiiovych workshopov (46) prebehla
priamo na Skolach a boli sucastou aktualizaéného vzdelavania. Obsah a témy sa
prispdsobovali potrebdm pedagogickych kolektivov. Vyplyvali z dotaznika potrieb, ktory
bol skole ponuknuty na zaciatku spoluprace. Témy obsiahli vSetky prioritné témy
kurikuldrnej reformy: Ako na zazitkové vzdelavanie?, Tematické dni, Kariérova vychova
ako rozvoj zruénosti, "Férova skola"- socialna klima podporujuca inkluziu kazdého Ziaka,
Ranny komunitny kruh a skola, Podpora ucenia, manazment spravania a podpora zvladania
emocii u ziakov, Podpora pozitivnej klimy v triede, Pozitivna psychologia a jej vyuZitie
Vv préci uCitela, Efektivna komunikacia medzi u€itel'om a rodi¢mi Ziakov, Inkluzivny pristup
vo vzdelavani, Navod na pouzitie pedagogického asistenta, Spolupraca uéitel’a/I’ky s rodi¢mi
ziaka/Cky zo socidlne znevyhodneného prostredia, Tvorba a vyuzivanie digitalnych
vzdeldvacich materidlov vo vyu€ovani, Google disk, google nastroje a ich vyuzitie vo
vzdelavacom procese, Digitalizacia v Skolskej praxi, Tvorba interaktivnych uloh
v LearningApps, Digitalizacia a interaktivne tilohy.

Zaver

Podpora rozvoja kompetencii ucitelov na Slovensku sa stava skuto¢nostou, a to vd’aka
vyznamnej roli Regionalnych Centier Podpory Ucitelov (RCPU) pri podnecovani
pozitivnych zmien v profesionadlnom raste pedagogického kolektivu. Zriadenie tychto
centier predstavuje nielen reakciu na sicasné potreby vzdelavacieho systému, ale aj aktivny
krok smerom k buducnosti. RCPU, ako centra podpory, zohravaju doéleziti tlohu pri
formovani lepSicho vzdelavacieho prostredia. Ich cielom nie je len podporovat’ rozvoj
kompetencii ucitelov, ale aj zabezpecit’, aby tieto zmeny priamo ovplyvniovali Ziakov.
Vyznam tychto iniciativ spociva nielen v investicii do sucasnych potrieb vzdelavania, ale
predovsetkym v budovani odolného a adaptabilného vzdelavacieho systému schopného
reagovat’ na dynamiku 21. storo¢ia. Regionalizacia tejto podpory prinasa $pecificky prinos,
pretoze umoznuje prispdsobenie sa potrebam konkrétnych regionov a ich ucitel'skych
komunit. Tymto sposobom sa Regionalne Centra Podpory Ucitel'ov stavaju kldcovym
prvkom v budovani odolného a pruzného vzdelavacieho ekosystému pre celé Slovensko.
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Interakény §tyl uditela v edukacii na SOS

Interaction style of the Teacher in Education
at a Secondary vocation school

Alzbeta Lobotkova, Dasa Porub¢anova, Jana Hanuliakova

Abstract

The paper presented study approaches the issues, determinants and different typologies
od the teacher’s interaction style at a secondary vocational school. Due to the fact that
self-evaluation is the basic manifestation of a teacher’s self-reflection competence, the
study brings the results of a survey, where the goal was to analyse the interaction style
of a secondary vocational school teacher with a comparison of the results of the self-
evaluation of one’s own interaction style with the evaluation of the teacher by the
students.

Keywords: Teacher. Interaction Style. Education.

Uvod

Dolezitym aspektom edukacného procesu, ktory podporuje efektivne ucenie sa,
pozitivny rozvoj osobnosti ziakov a ovplyviuje klimu triedy, kvalitu vzdelavania a celkové
ucebné vysledky ziakov, je interak¢ny Styl ucitel'a. Interakcia medzi ucitel'om a ziakmi ma
vo vyucovani rozhodujicu ulohu, pretoze pozitivne vztahy medzi ucitel'om a ziakmi nie su
iba determinantami pre vysledky ziakov, ale aj pre ucitel'ov, ¢o sa v kone¢nom désledku
odzrkadl'uje aj na efektivnosti vyuCovania. Tu sa v8ak nastoluje otdzka, preCo niektori
ucitelia dokazu so Ziakmi nadviazat’ pozitivne vztahy a niektori nie? Wubbels a kol., 2006
uvadzaja, ze s nadviazanim, rozvijanim a udrzanim pozitivnych vztahov medzi ucitel'mi
a ziakmi mézu mat’ najvacsi problém najma ti ucitelia, ktori su na zaciatku svojej kariéry
a zdoraznuju potrebu skimania stihry medzi interakciami a vzt'ahmi v triede medzi uéitelom
a ziakmi.

Stredné odborné skoly

Podla skolského zakona ¢. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdelavani a 0 zmene
a doplneni niektorych zakonov (d’alej iba ,,Skolsky zakon*) medzi stredné Skoly zarad’ujeme
okrem strednych odbornych $kol, gymnazia, stredné Sportové Skoly, Skoly umeleckého
priemyslu a konzervatoria. Podl'a §16 ods. 4 sa stredné vzdelanie ¢leni na 4 druhy vzdelania,
ktoré ziska ziak ispe$nym absolvovanim prislusného programu:
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Tabulka 1 Clenenie stredného vzdelania (zdroj: spracované podPla §kolského zikona
245/2008 Z.z. o vychove a vzdeldvani, §16 ods. 4 )

Sposob ziskania prisluSného vzdelania

Doklad o stupni vzdelania
a ziskanej kvalifikacii

Nizsie stredné
odborné vzdelanie

-absolvovanie posledného ro¢nika
2ro¢ného, najviac 3rocného vzdelavacieho
programu odboru vzdelavania v SOS

- absolvovanim posledného roénika
vzdelavacieho programu odboru
vzdelavania v odbornom u¢ilisti, ktory sa
ukoncuje zaverecnou skuskou

- absolvovanie treticho ro¢nika
vzdelavacieho programu praktickej Skoly

- vysvedcenie o zaverecnej
skuske

- v u¢ebnych odboroch
urcenych Statnym
vzdelavacim programom=
vyucny list

- v praktickej Skole =
zaverecné vysvedcenie

Stredné odborné
vzdelanie

- absolvovanie posledného ro¢nika
najmenej 3ro¢ného a najviac 4ro¢ného
vzdelavacieho programu odboru
vzdelavania v SOS

- absolvovanim posledného roénika
2ro¢ného vzdelavacieho programu odboru
vzdelavania skrateného $tadia v SOS ,
ktory sa ukoncuje zadvere¢nou skuskou

- dokladom o ziskanom
stupni vzdelania a ziskanej
kvalifikacii je vysvedcenie o
zaverecnej skuske

- dokladom o ziskanej
kvalifikacii je spolu s
vysvedCéenim o zaverecnej
skuske aj vyuény list

Uplné stredné
vS§eobecné
vzdelanie

- uspesné absolvovanie posledného ro¢nika
najmenej 4ro¢ného a najviac 8rocného
vzdelavacieho programu odboru
vzdelavania v gymnaziu alebo
Stvorro¢ného vzdelavacieho programu
odboru vzdelavania v strednej Sportovej
skole, ktory sa ukonéuje maturitnou
sktiskou

- doklad o ziskanom stupni
vzdelania = vysved¢enie o
maturitnej skuske

Uplné stredné
odborné vzdelanie

- uspesné absolvovanie posledného ro¢nika
najmenej 4ro¢ného a najviac Srocného
vzdelavacieho programu odboru
vzdelavania v SOS, $kole umeleckého
priemyslu alebo v strednej Sportovej Skole,
ktory sa ukoncéuje maturitnou skuskou

- uspesné absolvovanie posledného ro¢nika
najmenej 2ro¢ného vzdelavacieho
programu odboru vzdelavania
nadstavbového §tadia v SOS, ktory sa
ukoncuje maturitnou skuskou

- ispesné absolvovanie posledného ro¢nika
najmenej 2ro¢ného vzdelavacieho
programu odboru vzdelavania
pomaturitného kvalifika¢ného Stadia v
SOS, ktory sa ukonéuje odbornou zlozkou
maturitnej skusky

- doklad o ziskanom stupni
vzdelania a o ziskanej
kvalifikacii= vysved¢enie
0 maturitnej skuske

-v Studijnych odboroch,

v ktorych sa praktické
vyucovanie vykonava
formou odborného vycviku
podl’a osobitného predpisu =
vyucny list
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Co sa tyka strednych odbornych $kol, tak tie sa podla Zakona &. 61/2015 Z.z. o odbornom
vzdelavani a priprave a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov, § 3 ods.1 delia na: stredné
odborné skoly s priviastkom, stredné priemyselné skoly s priviastkom (privlastok=urovany
podl'a charakteristiky skupiny odborov vzdelavania, §tudijného odboru alebo ucebného
odboru, v ktorych prislusna Skoly poskytuje odborné vzdelavanie a pripravu), stredné
zdravotnicke $koly, obchodné akadémie, hotelové akadémie, policajné stredné odborné
skoly, stredné Skoly poZiarnej ochrany. Podla skolského zdkona, podla §42, je strednd
odborna skola definovana ako:

1) vnutorne diferencovana stredna $kola, ktora poskytuje Ziakom odborné vzdelavanie
a pripravu vo vzdelavacom programe prislusného odboru vzdelavania zameranom
predovsetkym na vykon povolania, skupiny povolani a odbornych ¢innosti;

2) stredna Skola, ktora poskytuje ziakom odborné vzdelavanie a pripravu v ¢leneni na
teoretické vyucovanie a praktické vyucovanie, ktoré upravuje osobitny predpis;

3) stredna skola, ktora poskytuje po uspesnom absolvovani prislusného vzdelavacieho
programu S$tudijného odboru, alebo po uUspesnom absolvovani prislusného
vzdelavacieho programu ucebného odboru stupen vzdelania.

V procese odborného vzdelavania na strednych odbornych skolach, ktoré sa cleni na
teoretické a praktické vyucovanie, ziaci ziskavaju pod vedenim ucitel'a/majstra odborne;j
vychovy/instruktorov vedomosti, zrucnosti, schopnosti, ktoré su potrebné pre vykon
budticeho povolania.

Ucitel’ strednej odbornej skoly

Osobnost’ ucitela je dolezitym a kI'iCovym Cinitelom vo vychovno — vzdeldvacom
procese, ktory spolu so ziakmi vstupuje do vzajomnych komunikaénych vzt'ahov a zaroven
zodpovedd za pripravu, riadenie, organizaciu, hodnotenie a vysledky vychovno -
vzdelavacieho procesu. V tomto zmysle je vyslednid efektivnost' a kvalita vyucovania
odrazom vzajomnej interakcie a kvality vztahov medzi u¢itelom a ziakmi. Podl'a zakona ¢.
138/2019 Z.z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a 0 zmene
a doplneni niektorych zakonov sa od ucitel’a strednej odbornej skoly vyzaduju kvalifika¢né
predpoklady (minimélne vysokoskolské vzdelanie II. stupfia) a vyucovanie aprobacnych
predmetov a predmetov $tudijného odboru, v ktorom ziskal vzdelanie. V zmysle uvedeného
sa teda od ucitel'a, ktory posobi na strednej odbornej Skole ocakdva, ze bude mat’ tak
odborné, ako aj metodické znalosti, resp. adekvatne vzdelanie a dosiahnuty prislusny stupen
kvalifikacie, aby mohol vyucovat’ odborné predmety, resp. viest praktické vyucovanie,
typické pre dany odbor. U¢itel’ by mal byt schopny efektivne pracovat’ so Ziakmi, riadit’ ich
¢innost’, motivovat’ ich, hodnotit’ proces ucenia sa a prispievat’ k celkovému rozvoju
osobnosti ziakov.

Interakcia medzi ucitePom a Ziakmi vo vyucovani

Interakcia vo vyuCovani, oznaCovana ako proces vzajomného pdsobenia medzi
ucitelom a ziakmi, ale aj medzi ziakmi navzajom, je zakladnym a rozhodujiicim prvkom
v edukaénom prostredi. Hall a Walsh (2002) ju ozna¢uju ako jeden z hlavnych prostriedkov,
ktorym sa uskutoéiiuje ucenie v triede a Brown (2000) definuje interakciu vo vyucovani ako
vzajomnu spolupracu, vymenu myslienok, napadov medzi dvoma alebo viacerymi l'ud’mi.
Aj Gillernova, Krejcova (2012) oznacuju interakciu medzi ucitelom a ziakmi ako spdsob,
ktorym si ucitelia so svojimi Ziakmi buduji vzt'ah a ako spdsob ktorym vedie ulitel’ ziakov
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v priebehu edukacného procesu, pricom ziaci nezostavaju v roli pasivnych prijemcov, ale na
ucitela reagujil a prispievaju k urlitym prejavom jeho spravania a konania. Siddig
a Alkhoudary (2018) povazuju interakciu medzi ucitelom a ziakmi za nevyhnutna prave
Z toho dévodu, Ze zohrava doleziti ulohu pri rozvijani osobnosti Ziaka a zlepSovani jeho
komunikacnych a socialnych zrucnosti. Pozitivna interakcia medzi u¢itel'om a ziakmi je teda
akymsi zakladnym pilierom, ktory podporuje motivaciu ziakov, ucenie sa, moZze prispievat
k porozumeniu uciva, rozvoju kritického myslenia a méze mat’ zisadny vyznam pre
komplexny rozvoj osobnosti ziaka. Z hl'adiska interakénych vzt'ahov je potrebné zdoraznit’,
ze zékladom pozitivneho vztahu medzi ucitelom a ziakmi je dokladné poznanie Ziaka.
Z tohto dovodu Petlak a Fenyvesiova (2009, s.12-13) uvadzaju, ze zdkladom interakénych
vztahov je poznanie zdravotného stavu Ziaka (prekonané vazne choroby ziaka a ich vplyv
na uéebnu ¢innost’ — dlhodoby pobyt v nemocnici, zameskanie u€iva,...); poznanie rodiny
a rodinného zazemia Ziaka; poznanie zaujmov Ziaka; poznanie Stylov ucenia sa Ziaka;
poznanie statusu Ziaka v triede; poznanie toho, ako sa Ziak prejavuje na inych
vyucovacich hodinach, u inych vyucujacich. Okrem uvedeného pohl'adu vsak tito autori
zdoraznuju aj potrebu poznania ziaka z hl'adiska vlastnosti osobnosti. To umoziuje ucitel’'ovi
poznat’ tUroven a zameranie tychto vlastnosti, zktorych neskér moéze cerpat. Ide
0 nasledovné vlastnosti:

1. Aktiva¢no — motiva¢né vlastnosti (potreby, pudy zaujmy, zaluby, sklony, aspiracie,
zivotné ciele, plany)

2. Vztahovo — postojové vlastnosti (postoje, citové vztahy, charakter, svetonazor)

3. Vykonové vlastnosti (kvalita a kvantita ¢o ziak dokaze; primerané zat'azovanie Ziaka
ucitel'om, postupné zvySovanie narocnosti na ziaka)

4. Dynamické vlastnosti (Sila a intenzita preZivania a spravania)

5. Sebaregula¢né vlastnosti (miera ovladania a riadenie spravania sa)

Od ucitela sa preto o¢akéava vysoka troven odbornosti, empatie a komunikacie, aby dokézal
vytvorit’ také prostredie, kde budu vztahy zalozené na vzajomnom respekte, spolupraci a
dovere, kde Ziaci budi moéct rozvijat' svoje zru¢nosti, vyuéba im bude prinaSat’ viac
potesenia, ¢o v kone¢nom dosledku bude zvySovat motivaciu a efektivitu ucenia. Laszlo
a Osvaldova (2014, s.51-53) zosumarizovali od mnohych autorov (Balaz, Pardel,
Stefanovi¢,...) viaceré charakteristiky a znaky osobnosti uéitel’a, ktorymi by mal disponovat’
a vymedzili nasledovné charakteristiky:

1. Profesionalna aktivita (aktivita je zamerana na rychle a objektivne poznanie osobnosti
ziakov; ucitel’ svojou aktivitou povzbudzuje aktivitu ziakov a nepresadzuje svoju vlastni
osobnost))

2. Odbornost’ (vychadza z kvalifikovanosti, ale odbornost’ sa prejavuje v didaktickom
spracovana obsahu uciva, v hladani metdd, technickych prostriedkov prace
a medzipredmetovych vzt'ahoch)

3. Pedagogicky takt (pozitivny vztah k ziakom, tolerancia, humannost, re$pektovanie
osobnosti ziakov, trpezlivost’ ucitel'a, primerand narocnost’ su predpokladom dobrej
spoluprace a interakcie medzi uéitelom a ziakmi)

4. Organizacné predpoklady (obmena metdd prace, Struktura vyucovacich hodin, G¢elné
vyuzivanie ziackych sktisenosti a schopnosti)

5. Demokratickost’ (vyvazenost' prav a povinnosti ucitela pri kontakte so ziakmi;
vzajomna Ucta, tolerancia; Ziaci maji moznost spoluucasti na formovani vSetkych
stranok vyucovacieho procesu)
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6. Komunikativnost® (schopnost prijat a sprostredkovat’ informacie; verbalna

a neverbalna komunikacia)

Naroc¢nost’ (prejav pocitu zodpovednosti za akukol'vek ¢innost)

8. Vynachadzavost’ (ucitel' dokaZze promptne reagovat’ na rozne informéacie, kombinuje
materialne a nematerialne prostriedky, inovuje obsah uciva).

~

Tym, ze ucitel’ okrem vysSie uvedenych charakteristik v procese vyucovania vyuziva aj
rozne metddy, techniky, aktivity, formuje pozitivnu klimu v triede, tak tymto dokdze
podporovat’ vzajomnu interakciu a zapojenie sa Ziakov do vyucovacieho procesu. Jia (2013)
Vv kontexte podpory vzajomnej interakcie v triede navrhol 5 stratégii, ktoré umoznia vytvorit
Vv triede také prostredie, kde budi prevladat’ vztahy zalozené na vzajomnom porozumeni
a reSpekte. 1.stratégia — ZlepSenie kladenia otazok (pozornost’ ucitel'a smerujuca k ziakom
moze zlepsit interakciu ucitel’ — Ziak; ucitel’ najskor polozi otazku, na ktortt moézu odpovedat’
vSetci ziaci, potom ucitel’ prisposobi svoje otazky trovniam a schopnostiam ziakov); 2.
stratégia — Lingvisticka uroven zZiakov (aktivity, ktoré ucitel’ pripravi pre ziakov by mali
byt réznych jazykovych urovni; pouzité materialy odrazaji jedine¢né potreby ziakov na
urovni, ktord dosiahli); 3. stratégia — Implementacia kooperativheho ucenia
(prostrednictvom spoluprace sa rozvijaju socidlne zrucnosti ziakov; zapdjanie vsetkych
ziakov, spolo¢né riesenie tloh, problémov); 4. stratégia — Budovanie pozitivneho vztahu
medzi ucitePom a Ziakmi (vzajomny reSpekt medzi ucitelom a ziakmi je neoddelitelnou
stcastou vzdelavania); S.stratégia — ZniZenie uzkosti v triede (zvySovanie sebadovery
u ziakov; formovanie pozitivnej klimy triedy a prijemného prostredia).

Neoddelitelnou sucastou interakcie medzi ucitelom a ziakmi je poskytovanie
spitnej vizby. Neocakava sa vSak iba spétnd vézba zo strany ucitela k ziakom, ale je
dolezité, aby ucitel' vedel vypocut aprijat’ spitnu vidzbu od Ziakov a vedel nasledne
prispdsobit’ spdsob vyucby, pristup k ziakom tak aby vyhovel individualnym potrebam
vSetkych ziakov. To umozni vytvorit' produktivne a podporujuce prostredie, zaloZzené na
porozumeni, akceptacii a reSpekte medzi ucitelom a ziakmi. Vysledky vyskumu (Reinke,
Herman, Newcomer, 2016) poukazuju na vyuzivanie spitnej vazby a dopad na spravanie
a prezivanie Zziakov. Vo svojich vysledkoch dospeli k zisteniu, Ze Ziaci, ktori pocas
Skolského roka od ucitel'a dostavali viac negativnej ako pozitivnej spétnej viazby, boli na
konci roka ohodnoteni ako Ziaci, ktori maju vyrazny narast problémov s regulovanim
emacii, maju problémy s pozornost'ou. Naopak ziaci, ktori dostavali pozitivnu spitnu vizbu
preukazali vyrazné zvysenie prosocialneho spravania (Lobotkova, 2021).

Z tohto dovodu podstata interakcie vo vyucovani spociva v dynamickom procese
vzajomného posobenia medzi ucitelom a ziakmi, ktory ma vplyv nielen na vysledni
efektivnost’ ale aj na preZivanie emocii vo vyucovacom procese. Na Obrazku 1 je naértnuty
vzajomny interakény vzt'ah, ktory zobrazuje vplyv vyznamu prezitkov a emoénych stranok
medzi uitelom a ziakmi.
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Ukitel’ (realne spravanie sa) Ziak (preZivanie)
Spravanie, jednanie, ¢innost’ pocity, prezitky, dojmy

A > B

D =« C
Utitel’ (preZivanie) Ziak (realne spravanie sa)
pocity, prezitky, dojmy spravanie, jednanie, ¢innost’

Obrazok 1 Spravanie a prezivanie v interakcii ucitel’ - Ziak (zdroj, podla Gillnerova, Krejcova,
2012)

Z Obrazku 1 vyplyva, Ze interakcia medzi ucitel'mi a ziakmi neprebieha iba medzi
bodmi (A) a (C), ale ucitel’ (A) jednotlivymi aktami svojho spravania posobi na ziaka (B)
tak, ze viom vyvolava emocné reakcie. Pradve tieto pocity bezprostredne ovplyviuji
nasledné konkrétne spravanie sa ziaka (C). Pretoze ide o vz4jomnu interakciu, spravanie sa
ziaka (C) pdsobi na prezivanie ulitel'a (D) a nepochybne ovplyviuje d’alSie spravanie sa
ucitel’a (Gillernova, Krejcova, 2012).

Na zéaklade uvedeného interakéného vztahu je dolezité si uvedomit’, ze efektivnost’
vyucovacieho procesu nie je ovplyvnend iba obsahom vyuCovania, ale najma kvalitou
emocnej vymeny, porozumenia, akcepticie a tolerancie medzi ucitelom a Ziakmi.
Dolezitym faktorom, ktory v§ak formuje kvalitu emo¢nej vymeny, porozumenia, akceptacie
a tolerancie vo vyu¢ovani medzi ucitel'om a ziakmi je interak¢ény §tyl ucitela.

Interakcny styl ucitel’a

Kazdy ucitel ma svoj vlastny individudlny prejav, ktory je ovplyvneny jeho
osobnostnymi vlastnost'ami a profesijnymi skusenostami. To akym interakénym Stylom
ucitel’ disponuje sa odzrkadl'uje na reakciach v komunikécii so ziakmi, na prezentovani
uciva, na poskytovani spétnej vézby ako aj vo vyjadrovani emocii. Sddovska a Kusy (2019,
s.477) opisyju interakény §tyl ucitel’a ako interpersonalnu Cast’ uéitelovho spravania, ktora
zahfna predovSetkym vytvaranie a udrziavanie dobrej atmosféry v triede. Fenyvesiova
(2006, s.83) definuje interak¢ény $tyl ako trvala charakteristiku osobnosti ucitel’a, ktory sa
prejavuje osobnostnymi vlastnostami (otvorenost’, zmysel pre spravodlivost’), didaktickymi
zruénostami  (odbornd pripravenost, schopnost’ vysvetlovat) a pedagogicko -
psychologickymi charakteristikami (vzt'ah k Ziakom, spdsoby hodnotenia). UCcitel' v ramci
vyucovacieho procesu prejavuje rozne sposoby a prejavy spravania a k tomu, aby sme vedeli
rozpoznat' §tyl vedenia vyucovania ucitela, nam sluzi mnozZstvo rdznych klasifikacii
interakénych Stylov. K zakladnej typologii patri ¢lenenie rozdelené do troch kategorii
(demokraticky S$tyl; autoritativny Styl; liberalny Styl). Okrem zékladnej typologie sa
v su¢asnosti asi najviac stretivame s klasifikaciou S$tylov ulitelov na direktivnych
a nedirektivnych. Za azda najvyznamnej$i mozno povazovat osemdimenzionalny model
interak¢éného $tylu ucitela, ktory vychédza z Learyho teorie osobnosti. Interakéné spravanie
ucitela a vlastnosti ucitel'a je mozné zndzornit’ na zédklade dvoch osi, ktoré sa pretinaju
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(vertikalna os-dominancia, submisivita; horizontalna os — ustretovost, odmietanie). Na
zaklade tychto osi autori (Wubbels, Créton, Hoomayers) vytvorili osemuholnikovy model,
ktory sa sklada z 8 sektorov: organizator vyucovania (ucitel’ vyucuje predmet s nadsenim,
vie udrzat’ pozornost’ ziakov, vie o vSetkom ¢o sa v triede deje); napomahajici Ziakom
(snaha pomdct’ ziakom, ucitel ma zmysel pre humor, je k zZiakom priatel'sky, vytvara
pozitivnu atmosféru v triede); chapajici (ucitel’ je trpezlivy, akceptuje chyby a nedostatky
ziakov, diskutuje so ziakmi); vedie k zodpovednosti (ucitel dava ziakom moznost’
rozhodovat’ o veciach, ktoré sa tykaju triedy); neisty (ucitel’ je plachy, vahavy, posobi
neisto); nespokojny (ucitel’ Casto vyuziva tresty, je mrzuty, nestastny); karhajici (ucitel
mava casto ,,nemiestne* poznamky, byva casto nahnevany); prisny (ucitel’ vyzaduje
poslusnost’, jeho poziadavky su vysoké, je naro¢ny) (Gavora, 2003).

Rozpoznanie rozlicnych typoldgii interakénych Stylov ulitelov je rozhodujuce
najmé pre zlepSenie interakcie vo vyuCovacom procese. Vysledky viacerych vyskumov
(Mares, 1998; Den Brok, 2001; Leary, 1993) poukazuju na skuto¢nost, Ze ucitelia, ktori
uplatiiuju interakény $tyl, ktory je zalozeny na vzajomnej Ucte, reSpekte a empatii, dokazu
vytvorit’ také prostredie, kde sa Ziaci citia akceptovani, neboja sa vyjadrit’ svoj nazor a st
motivovani k ueniu. Naopak ucitelia, u ktorych prevazuje skor autoritativny pristup,
nedokazu reagovat’ na potreby Ziakov.

V nasom pripade sme uskuto¢nili prieskum (Lobotkova, 2021), kde bolo hlavnym
cielom zistit a komparovat’ typ interakéné¢ho $tylu ucitelov strednych odbornych $kol
z pohladu sebahodnotenia a hodnotenia ucitel’a ziakmi. Vzorku tvorili ucitelia strednych
odbornych §kdl v trencianskom kraji (N=6) a ziaci tychto ucitel'ov (N=110).

Na testovanie a zistovanie interakéného $tylu ucitela sme vyuzili QTI dotaznik
(Questionnaire on Teacher Interaction). Autormi tohto dotaznika sii T. Wubbels a J. Levy
(1983), ale P. Gavora, J. Mare§ a P. Den Brok (2003) tento dotaznik upravili a prelozili.
Okrem toho, Ze tento dotaznik sluZzi na hodnotenie interak¢ného $tylu ucitel’a ziakmi, moze
ho vyuzit’ aj samotny ucitel’ na vlastné sebahodnotenie. Obsahuje 64 skalovanych poloziek,
na ktorych sa pri vyhodnocovani posudzuji jednotlivé sektory (organizator, napomahajuci,
chapajuci, vedie k zodpovednosti, neisty, nespokojny, karhajuci, prisny) interak¢ného stylu
ucitela. Ziskané udaje sme vyhodnotili prostrednictvom vypocitania aritmetického
priemeru, podl'a presne stanovené¢ho postupu.

Tabulka 2 Udaje (aritmetické priemery) o interakénom $tyle uditePov z pohPadu
sebahodnotenia a z pohPadu hodnotenia ucitel’a Ziakmi

Sektor Ucitelia Ziaci
Organizator 3.27 2.66
Napomahajici 3.42 2.83
Chapajici 3.46 2.81
Vedie k zodpovednosti 3.00 2.43
Neisty 0.57 0.92
Nespokojny 0.67 1.10
Karhajuci 0.57 1.25
Prisny 2.15 1.89
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organizator
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karhajuci 0, chapajuc v
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nespokojny -
POROFYY zodpovednosti
neisty

Graf 1Grafické znazornenie hodnotenia interakéného $tylu ucitel’ov z hl’adiska
sebahodnotenia a hodnotenia uditel’a Ziakmi

Z vysledkov uvedenych v Tabulke 2 a Grafe 1 vyplyva, Ze vo vSetkych pozitivnych
sektoroch (organizator, napomahajuci, chapajici, vedie k zodpovednosti) dosiahli ucitelia
vyssSie skore v porovnani s hodnotenim interakéného $tylu ucitel'a ziakmi. Aj napriek tomu,
ze rozdiel bol vyssi v priemere iba 0 0.61 bodu, z hibsej analyzy vysledkov vyplyva, Ze
samotni ucitelia sa viac vnimaji ako osoby tolerantné, osoby, ktoré dokazu dodrzat’ svoje
slovo, vedie o0 vSetkom ¢o sa v triede deje a snaZia sa svoj predmet ucit’ s ¢o najvaésim
nadsenim. Za zmienku vSak stoji zistenie, ktoré poukazuje na skutocnost’, Ze aj napriek tomu,
ze sa ucitelia vnimaju viac pozitivnejsie v porovnani ako ich vnimaju ziaci, tak v negativnom
sektore ,,prisny* dosiahli ucitelia (aj ked’ iba) o 0.26 bodu vysSie skére v porovnani
S hodnotenim ziakov. toto mozno pripisat’ tej skutoCnosti, ze ucitelia aj ked’ st si vedomi
toho, ze na jednej strane maji zmysel pre humor, su priatel’ski, tak na druhej strane vSak
musia vyzadovat disciplinu a poriadok v triede. V ostatnych negativnych sektoroch (neisty,
nespokojny, karhajuci) dosiahli o 0.49 bodu vyssie skore Ziaci. Aj v tomto pripade sme na
zéklade hlbsej analyzy zistili, Ze najvacsi rozdiel sme zaznamenali v sektore ,,karhajtci®,
z ¢oho vyplyva, Ze aj napriek tomu, Ze ucitelia dosiahli od ziakov pomerne vysoké hodnoty
aj za pozitivne sektory, tak ucitel'ov vnimaju taktiez ako netrpezlivych I'udi, ktori sa vedia
rozculit’, o sa v konecnom dosledku moze preukazat’ aj na u¢ebnych vysledkoch, o by vsak
mohlo byt predmetom d’alSieho skimania (Lobotkova, 2021).

Zaver

Interakény $tyl ucitel'a mozno oznacit’ za vyznamny prvok vo vytvarani efektivneho
vychovno — vzdelavacieho procesu, ktory ovplyviiuje kvalitu vzdelavania, dynamiku
avztahy v Skolskej triede a Vv neposlednom rade prispieva Krozvoju socialnych
a emocionalnych zrucnosti ziakov. Prave pristup ucitela k ziakom, jeho pripravenost’ na
vyuc€ovanie, sposoby komunikacie maju vyrazny dopad na to, ako ucitel'a vnimaju samotni
ziaci. V zmysle uvedeného bolo nasim cielom zistit’ a komparovat’ typ interakéného $tylu
ucitel’ov strednych odbornych $kol z pohl'adu sebahodnotenia a hodnotenia ucitela ziakmi.
Na zéklade vysledkov sme dospeli k zisteniu, ktoré sa zhoduje s vysledkami vyskumu
Brekelmansa (2011), ze sebahodnotenie interakéného Stylu ucitelov sa odliSuje od
hodnotenia interakéného Stylu uditel’a ziakmi. Nase vysledky poukazuju na skuto¢nost’, Ze
skimani ucitelia sa vo vSetkych pozitivnych sektoroch vnimaji pozitivnejSie v porovnani
S tym, ako ich vnimaju ziaci. Komparacia sebahodnotenia interakéného Stylu ucitelov
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a hodnotenia interakéného $tylu ucitel'a ziakmi moze posluzit’ ako cenna spétna vizba pre
ucitel'ov so zddraznenim potreby sebareflexie, aby mohli svoju pracu neustale zlepSovat’.
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Kompetence k rozvoji matematické pregramotnosti déti o¢ima
budoucich uditeliit materskych Skol

The Competence to Develop Children's Mathematical Pre-literacy
through the Eyes of Future Kindergarten Teachers

Eva Noviakova

Abstract

The aim of the study is to find out which competences acquired in preparatory education
are considered necessary by prospective kindergarten teachers for the development of
children's mathematical pre-literacy as a component of children’s overall personality
development. Quantitative research was carried out in 2022 on a sample of 175 students
of the Bachelor's degree in Kindergarten Teaching at the Faculty of Education of
Masaryk University in Brno. The results of the questionnaire survey showed that the
research respondents consider support of the development of children's mathematical
pre-literacy to be an important and necessary part of their professional activity. The
importance of preparatory university education was identified. In order to be able to
develop children's mathematical pre-literacy before they enter school education,
students considered necessary, above all, to acquire pedagogical and specific
methodological and diagnostic competences. They believed the previous knowledge of
mathematics acquired at secondary school and university to be sufficient for
professional work in kindergarten and they primarily required topics for the application
of suitable activities.

Keywords: Kindergarten Teacher, Preparatory Education, Mathematical pre-Literacy.

Uvod

Predskolni vychove a vzdélavani déti predskolniho véku je v poslednich desetiletich
vénovana mimotadnd pozornost. Vyznam predskolniho vzdélavani je v soucasné dobé
spatfovan predevsSim v poloZzeni zdkladli pro celozivotni uceni a sniZeni nerovnosti ve
vysledcich vzdélavani (Greger, Simonova & Strakova, 2015). Lze zaznamenat obecny
konsenzus, ze ptredSkolni vzdé€lavani je nejen prvni, ale také velmi kritickou fazi
celozivotniho vzdélavani a velmi Gizce souvisi s jeho kvalitou (Syslové, 2017; Ugarte et al.,
2013).

Vnimané podnéty a zkuSenosti ziskané pfi situaénim uceni déti v mateiské Skole lze
uspésné vyuzivat také pfi zamémém rozvijeni jedné z oblasti jejich kognitivniho rozvoje,
jejich matematickych ptedstav. Rozvijeni predpokladii pro matematiku patri dnes a vidy
patrilo do vzdeélavacich programii pro materské skoly (RVP PV, 2021). Pro rozvoj
matematickych ptredstav jsou vedle obecnych schopnosti a dovednosti (motorika, prostorové
vnimani, vnimani ¢asu a ¢asové posloupnosti, fec, zrak, sluch, rytmus, koncentrace, pameét)
dialezité specifické predmatematické dovednosti: porovnavani objektd podle velikosti;
tfidéni a tvoreni skupin podle druhu, barvy, velikosti a tvaru; fazeni, urovani mnozstvi
pfedmétii; pojmenovani tvarti (Bedndfova & Smardova, 2015). V nasi studii budeme
terminem ,,matematicka pregramotnost” rozumét — analogicky jako ¢tenarska pregramotnost
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(Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014) —,,soubor postupné se rozvijejicich predpokladt
pro matematiku u déti v dob¢ pted vstupem do Skoly; komplex schopnosti, dovednosti,
postojii a hodnot potiebnych pro zahdjeni a Gspésné rozvijeni matematické gramotnosti i
jejimu uzivani v riznych individudlnich a socidlnich kontextech* (Novakovd & Novak,
2019, s. 33).

Matematicka pregramotnost v profesni piipravé ucitelu

V souvislosti s pfipravnym vzdélavanim uciteltl se obvykle vymezuje soubor jeho
profesnich kompetenci. Diskuse o kompetencich ucitele jsou ovSem zatizeny fadou
nejasnosti; poukazuje se zejména na obsahovou presycenost a neptesnost tohoto pojmu. Ve
shodé s Vasutovou (2004) a Janikem a kol. (2013) budeme za profesni kompetence ucitele
matetské Skoly povazovat soubor profesnich znalosti, dovednosti, postoji, hodnot
i osobnostnich charakteristik, které se projevuji v jeho profesnich ¢innostech.

Polozili jsme si otdzku, jaké kompetence potiebuje budouci ucitel matetské skoly
pro utvareni a rozvoj své profesni identity a pro kvalifikovany vykon vlastni profesni praxe
Z hlediska rozvijeni matematické pregramotnosti deti. Zatimco znalosti a dovednosti
Z oblasti preprimarni pedagogiky a psychologie jsou obvykle povazovany za jeho
samoziejmou vybavu, odpovédi na otazku zda a jakou matematiku potiebuje (a pozaduje)
pro své profesni pusobeni ucitel matefské Skoly, nebyvaji zdaleka jednoznacné.
V ptipravném vzdélavani ucitelti matetské Skoly na stfedoskolské i vysokoskolské tirovni
maji matematické pfedméty co rozsahu vyuky pouze marginalni postaveni (Novakova &
Noviék, 2018, s. 81-92). Vychazime z piedpokladu opirajiciho se o nasi intuitivni zkuSenost,
ze ucitelé mateiské Skoly maji znalosti matematiky obvykle chatrné, nesystematické, spise
epizodické. Nase zkuSenosti rovnéz potvrzuji, ze matematika nepatfi u budoucich ucitelt
matetské Skoly mezi stéZejni ani oblibené predméty. Setkavame se spiSe s fenoménem
opacnym. Kuruc a kol. (2020, s. 85) uvad¢ji nasledujici divody: negativni piesvédceni o
vlastni matematické zptsobilosti, strach z netispéchu v matematice, matematicka tzkost:
vyhybéni se matematice, pasivita ve vyuce, nepozornost, nesoustfedénost. Uvedené
fenomény vznikaji uz béhem predchazejiciho studia a prameni nejen z vlastnich negativnich
zkuSenosti studentli s u€enim se matematice (osobnostni faktory), ale i z pfi¢in vyplyvajicich
z faktorti prostfedi (Skola, rodina) a intelektovych faktorii (ucebni styl zaka vs. styl
vyucovani, zakovy postoje a potieby). Do svého pregradualniho vzdélavani vstupuji studenti
s mnoha matematickymi miskoncepty (Zilkova et al., 2015).

se proto zamefili na dvé vzajemne souvisejici vyzkumné otazky: jaky je vztah student —
budoucich uciteltl pro matetské skoly — k matematice, a které faktory tento vztah ovlivnily
a formovaly. Pfi analyze vztahu respondentli k matematice byly rozliSeny tfi Grovneé:
pozitivni (rizné miry intenzity), neutralni a negativni (op€t rizné miry intenzity). Pro
prevaznou vétsinu studentek (mezi respondenty uvedeného vyzkumu se nevyskytl Zadny
muz) neni studium matematiky objektem spontanniho zajmu. Nékteré z nich vyjadrily
prekvapeni ¢i dokonce nelibost, Ze na zvoleném studijnim oboru ,,objevily” matematicky
zamétené predméty. Presto analyzované vypovédi obvykle neobsahuji jednoznacné
negativni postoj k matematice, Ize v nich najit rozmanité podoby a jemné&jsi nuance
vyjadieni tohoto vztahu. Studentky si uvédomuji uzite¢nost matematickych poznatkd pro
realnou zivotni praxi, kterd se mize také ptizniveé promitnout do jejich profesniho ptisobeni
pfi rozvijeni matematické pregramotnosti déti: ve smyslu percepce ¢innosti ucitele matei'ské
Skoly, jako faktoru podilejiciho se na postupném vyvoji vlastniho konceptu ucitelstvi. Jde
tedy o zameéteni ke vzdalenéjsi budoucnosti, k vlastni roli pii rozvijeni matematické
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pregramotnosti déti v prostiedi matetfské Skoly. Promitaji se zde divody, které ovlivnily jiz
jejich rozhodovani pro budouci povolani: zajem o praci s détmi predskolniho véku a
dosavadni zkuSenosti, které pfi praci s détmi piedskolniho v€ku ziskaly. K inspiracim, jez
potkaly participantky vyzkumu pfi praci s détmi piedskolniho veéku, pattily obvykle aktivity
spontanni, volné a neformalni. Své poslani vnimaji jako podporu a rozvoj osobnosti ditéte,
jako pfipravu ditéte na zivot, pfi odkryvani redlného svéta, jako podporu role budouciho
Skoldka. Uvédomuji si, ze mohou v oblasti matematické pregramotnosti piipravit
predskolaka nejen na vstup do Skoly, ale i na pozd€jsi matematické vzdélavani. Soucasné —
mozna také jako reflexi vlastnich subjektivnich zkuSenosti — zdiraznuji uplatiiovani aktivit
priméfené naro¢nosti, realizované pro déti pritazlivou formou.

Metody vyzkumu
Vyzkumny problém: vyzkumny cil, otazky a hypotézy

Zakladnimi cili vyzkumu bylo zjistit
1) jaky vyznam pfisuzuji studenti oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly matematické
pregramotnosti v pfedSkolnim vzdélavani,
2) které kompetence (znalosti a dovednosti) povazuji budouci ulitelé za vyznamné
(potfebné) pro utvareni své profesni identity v souvislosti s rozvojem matematické
pregramotnosti déti,

V souladu scili kvantitativniho vyzkumu byly formulovany vyzkumné otazky a k nim
prislusné hypotézy:

VOI1: Povazuji respondenti vyzkumu rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou
a potfebnou soucast svého profesniho plisobeni?

H1: Studenti po absolvovani matematickych predmetit v ramci vysokoskolského studia
povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou a potiebnou soucdst svého
profesniho piisobeni castéji nez studenti na pocatku studia (v 1. rocniku).

VO2: Povazuji se respondenti vyzkumu k rozvijeni matematické pregramotnosti déti za
dostate¢né kompetentni?

H?2: Studenti se po absolvovani matematickych predmétii v ramci vysokoSkolského studia
povazuji k rozvoji matematické pregramotnosti za vice kompetentni nez studenti na pocatku
studia (v 1. rocniku).

VO3: Které stranky svého ptfipravného vzdélavani povazuji respondenti vyzkumu za
potfebné z hlediska potencidlu rozvoje matematické pregramotnosti deti?

H3: Respondenti vyzkumu povazuji z hlediska potencialu rozvoje matematicke
pregramotnosti deti za vice potiebné osvojit si pedagogické kompetence nez prohloubit
dosavadni matematické znalosti.

Vyzkumny design: metody sbéru a analyzy dat

V nasem vyzkumu jsme vzhledem ke stanovenym ciliim a formulaci vyzkumnych
otazek vyuzili k ziskani dat metodu dotazniku, jejiz pfednosti je moznost osloveni Sirokého
spektra respondentli. Vyzkumny instrument Kompetence budouciho ucitele materské skoly
pro rozvoj matematické pregramotnosti déti (KUMP) byl konstruovan piimo pro tcely
realizovaného Setfeni.
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Baterie uzavienych polozek byla vytvofena adaptaci nestandardizovaného
dotazniku pouzitého v nasem predchozim vyzkumu (Novakova & Novak, 2019). Inspirovali
jsme se rovnéz starSim dotaznikem o potiebnosti pedagogické ptipravy v ucitelském studiu
Kalhouse a Hordka (1996) a posuzovaci $kalou CLIC (Check-List of Instructional
Charakteristics, Hoffiman, 1976, in Nelesovska & Smelova, 2006).

Pti tvorbé dotazniku byly realizovany tzv. kognitivni rozhovory (Vinopal, 2008;
Willis, 2005) se zkuSenymi pedagogy (pedagogem zaméfenym na problematiku
predskolniho véku a didaktikem matematiky) a studentkami navazujiciho magisterského
studia oboru piedskolni pedagogika s cilem zvysit validitu dotazniku. Po zpétné vazbé od
respondentii kognitivnich rozhovori byly n€které polozky dotazniku upraveny. Dotaznik byl
slozen z vyrok, na které respondent miize odpovédét na skale, reprezentujici miru souhlasu
s danym vyrokem (Likertova skala): naprosto souhlasim — souhlasim — nevim -
nesouhlasim — naprosto nesouhlasim.

Dotaznik byl distribuovdn v prostfedi Informacniho systému Masarykovy
univerzity. Studenti nasledn€é anonymné vyplnili dotaznik v tisténé podobé.

Tab. 1: Dotaznikové polozky

1. Matematicka pregramotnost je pro osobnostni rozvoj predskolniho ditéte
vyznamna.

2. Rozvoj matematické pregramotnosti je vyznamny z hlediska spé$nosti
ditéte v matematice na zacatku skolniho vzdélavani.

3. Matematicka pregramotnost rozviji schopnost ditéte uplatnit se v praktickém
Zivote.

4. Mateiska $kola je pro rozvoj matematické pregramotnosti vhodnym
prostiedim.

5. Své vlastni znalosti matematiky povazuji pro svou praci v matei'ské Skole za
dostatecné.

6. Krozvijeni matematické pregramotnosti déti jsem zcela kompetentni.

7. Krozvoji matematické pregramotnosti déti mne dostatecné pripravilo
predchozi vzdélavani

8. Krozvoji matematické pregramotnosti déti mne dostatecné ptipravuje
soucasn¢ probihajici vzdélavani.

9. Pro svou praci potiebuji prohloubit matematické znalosti a dovednosti.

10. Pro svou praci potiebuji prohloubit pedagogické kompetence.

11. K hodnoceni pokroku déti pfi rozvoji matematické pregramotnosti déti
potiebuji byt dostatecné vybaven/a diagnostickymi kompetencemi.

12. Pro svou praci potiebuji prohloubit konkrétni metodické kompetence
Vv redlném prostiedi MS.

Pro analyzu vnitini konzistence $kal bylo pouzito Cronbachova koeficientu alfa.
Pokud hodnota koeficientu ptesahuje 0,7, miZzeme potvrdit dostatecnou vnitini konzistenci
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daného instrumentu (Chraska, 2007; Urbanek et al., 2011). V naSem testu dosahovala
hodnota Cronbachova alfa 0,7711.

Vyzkum se uskute¢nil v roce 2022 na vzorku studentli bakalafského studijniho
oboru ucitelstvi pro matefské Skoly v prezencni a kombinované formé na Pedagogické
fakult¢ MU v Bmeé. Jednalo se o absolutni sbér, nebot’ respondenty vyzkumu byli vSichni
studenti, ktefi v akademickém roce 2021/22 studovali v uvedeném studijnim oboru.
Névratnost dotaznikti doséhla 85,74 %. Z celkového poctu 204 studentii oboru ucitelstvi pro
mateiské Skoly vyplnilo dotaznik 175.

Pfi zpracovani dat ziskanych dotaznikovym Setfenim byly provedeny zakladni
postupy popisné statistiky. Bylo uzito statistickych metod a postupi pro analyzu dat
metrického charakteru. Statistickd analyza odpovédi respondentl na dotaznikové polozky
byla zalozena na vyuziti kontingen¢nich tabulek, hypotézy byly ovéfovany pomoci
Pearsonova y* testu nezavislosti (hypotézy H1 a H2) a testu symetrie (hypotéza H3). Pro
testovani hypotéz byly vzdy formulovany nulova a alternativni hypotéza. Korektni pouziti
testu nezavislosti vyzaduje splnéni podminek dobré aproximace. Pokud doslo k poruseni
podminek dobré aproximace, pristoupilo se ke slu¢ovani variant odpovédi respondentt:
varianty ,,naprosto souhlasim* a ,,souhlasim® byly slouceny do varianty ,,pozitivni odpoved’
— souhlas®, varianty ,,naprosto nesouhlasim®“ a ,,nesouhlasim“ byly slou¢eny do varianty
»hegativni odpovéd’ — nesouhlas®.

Vybrané vysledky vyzkumu

Kvantitativni data ziskana prostfednictvim dotaznikového Setfeni se pokusime
shrnout a analyzovat. Respondenty byli — jak bylo podrobné&ji popsano v ptedchozi kapitole
— studenti v§ech tii roéniki bakalafského studia. Domnivame se, ze pravé rizny ro¢nik studia
(a s tim spojena rtizna troven osvojeni poznatkll a podnétl z ,,matematickych* predmétu i
zkuSenosti z prubézné praxe v mateiskych skolach) do odpovédi respondentl intervenuji.
Podle naseho minéni vSak pravé proto poskytuji pomérné plasticky a rozvrstveny obraz o
nazorech a postojich budoucich ucitel.

Analyza odpovédi na jednotlivé dotaznikové polozky

V prvni zkoumané oblasti (polozky 1-4) jsme zjistovali, jak respondenti posuzuji
vyznam matematické pregramotnosti pro osobnostni rozvoj ditéte a jaké prostiedi povazuji
pro rozvoj matematické pregramotnosti za nejvhodnéjsi. 96,57 % kladnych odpovédi na
polozku 1, kterou povazujeme v prvni ¢asti dotazniku za kli€ovou, presvédciveé dokazuje, Ze
respondenti vyzkumu si zfeteln€ uvédomuji vyznam matematické pregramotnosti pro
osobnostni rozvoj ditéte v kontextu celkového piedskolniho vzdélavani. Dalsi dvé polozky
(2 a 3) posuzovaly nazor respondentti na vliv rozvinuté matematické pregramotnosti na blizsi
i vzdalengjsi perspektivu ditéte. Jak z hlediska uspésného startu ve Skolnim vzdélavani
(80,35 %), tak pro uplatnéni v praktickém Zzivoté (85,06 %) jsme zjistili vysoké procento
souhlasnych odpovédi. Vysoké procento souhlasnych odpovédi na polozku 4 (86,29 %)
ukazuje, Ze podle nazoru respondenti poskytuje matefska Skola pro rozvoj matematické
pregramotnosti vhodné prostredi.

Dalsi oblast vyzkumu (polozky 5-8) mapovala subjektivni vnimani pfipravenosti
respondenti k potencionalnimu rozvoji matematické pregramotnosti déti. Zajimalo nés, jak
svou pripravenost respondenti subjektivné posuzuji a jak se do tohoto pohledu promita jejich
dosavadni vzdélavani. Z vyzkumnych dat vyplyva, ze 81,61 % povazuje své znalosti
z matematiky pro praci v materské skole za dostatecné. Z téchto dat Ize vSak pouze obtizné
odhadovat, zda tyto vypovédi reflektuji skutecné kvalitni matematické znalosti respondenti
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nebo Ze podle jejich nazoru postacuji pro kvalitni rozvijeni matematické pregramotnosti déti
pouze zcela elementarni znalosti matematiky. Pfinejmensim divodem k zamysleni jsou
data, zjisténa u polozek 6—8. Pouze necela polovina respondenti (48,85 %) se domniva, ze
jsou k rozvoji matematické pregramotnosti déti zcela kompetentni. V kontextu s odpovéd'mi
na nasledujici polozku 7 (45,71 % uvadi, ze je predchozi vzdélavani dostatecné nepiipravilo)
lze tuto skutecnost interpretovat tak, Ze ptedchozi stfedoskolské vzd€lani neni pro témeér
polovinu respondentii k rozvoji matematické pregramotnosti dostate¢né. Jako argument pro
pottebnost matematicky zaméteného vzdélavani minimalné v bakalafském studiu nebo
alespon v ramci celozivotniho vzdélavani je zjisténi z odpovédi u polozky 8: 77,71 %
respondentdl se domniva, Ze soucasné probihajici vzdélavani je k rozvoji matematické
pregramotnosti dostatecné pfipravuje, zatimco pouze 6,29 % s timto tvrzenim nesouhlasi.
Tato skupina dotaznikovych polozek prinesla podle naseho nazoru velmi zavazna zjisténi,
které mohou mit vyznamné konsekvence do pitipravného vzdelavani budoucich ucitelt
matetskych skol. Uvedena data ziskand na vzorku vsech studentl bakalarského studia
ucitelstvi pro matetské skoly jedné fakulty prokazala potfebnost a smysluplnost matematické
komponenty vysokoskolského studia.

Posledni skupina polozek (9-12) smétovala ke zjiSténi nazoru respondentli na ty
jejich kompetence, které by mohli uplatnit pti rozvoji matematické pregramotnosti déti jako
jedné slozce jejich kognitivniho rozvoje. Za vyznamné zjisténi povazujeme, ze respondenti
subjektivné nepovazuji za dilezité prohloubeni vlastnich matematickych znalosti (pouze pro
42,86 % je dulezité, pro 41,41 % dualezit¢ neni). Znalosti z matematiky osvojené na
predchozich stupnich vzdélavani povazuji za dostatecné, jak vyplyva také z 81,61 %
pozitivnich odpovédi v poloZce 5. Nabizi se dvoji mozna interpretace zjisténé skutecnosti.
Prvni reflektuje ndzor, ze elementarni matematické znalosti, které by mohli
V ,pfedmatematické piipraveé™ déti v matetské Skole vyuzit, si dostatecné osvojili jiz na
zékladni Skole: tyto jejich poznatky maji sviij zaklad ve zkuSenostech respondentll, maji
povahu implicitnich, ,.tacitnich® znalosti (Svec, 2012). Druha interpretace je odrazem toho,
ze znacné procento respondentl (vice nez 60 %) absolvovalo gymnazium nebo stfedni
odborné skoly, na nichz byla vénovana pfedmétu matematika znacnd pozornost.
V podstatné vétsi mite (86,29 % pozitivnich odpoveédi na polozku 10) pocituji potiebu
prohloubit své pedagogické kompetence, diagnostické kompetence (80,57 % souhlasnych
odpoveédi na polozku 11) a konkrétni metodické kompetence v redlném prostredi mateiské
Skoly (80,00 % souhlasnych odpovédi).

Odpovédi na vyzkumné otizky a posouzeni rozsahu platnosti hypotéz

1) Koprvni vyzkumné otazce (Povazuji respondenti vyzkumu rozvoj matematické
pregramotnosti déti za vyznamnou a potfebnou soucast svého profesniho ptisobeni?)
byla formulovéana hypotéza H1.

H1: Studenti po absolvovini matematickych piredmétii v ramci vysokoSkolského studia
povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou a potiebnou soucdst svého
profesniho puisobent castéji nez studenti na pocatku studia (v 1. rocniku).

Zaméfili jsme se vyhradné na studenty 1. ro¢niku (v dobé dotaznikového Setfeni
neabsolvovali Zaddné matematicky zamétené predméty) a 3. ro¢niku (po absolvovani tii
predmétt s matematickym zaméetenim). V odpovédich na polozku 1 se vitbec nevyskytly
varianty ,,SpiSe nesouhlasim* a ,,Naprosto nesouhlasim®. Varianta ,,Nevim“ se u studentd 1.
ro¢niku objevila Sestkrat, u studentti 3. rocniku se neobjevila. Tuto variantu neuvazujeme.
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Tab. 2: Kontingenéni tabulka absolutnich ¢etnosti a sloupcové podminénych relativnich
cetnosti variant odpovédi na polozku 1 pro obé skupiny respondenti (1. ro¢nik a 3. ro¢nik).

Polozka 1 1. ro¢nik | 3. ro¢nik Radkové soudty
Cetnost Naprosto souhlasim 19 55 74
Sloupcové cetnosti 42,22 % 79,71 %
Cetnost Spise souhlasim 26 14 40
Sloupcové cetnosti 57,78 % 20,29 %
Cetnost Vsechny skupiny 45 69 114

Ze 45 studentl 1. ro¢niku vyslovilo naprosty souhlas 19 studentd, tj. 42,22 %,
zatimco ze 69 studentl 3. roéniku vyslovilo naprosty souhlas 55, tj. 79,71 %.

Testova statistika Pearsonova y* testu nezavislosti nabyva hodnoty 16,8057, podet
stupiii volnosti je 1, pfislusna p-hodnota je blizka 0, tedy nulovou hypotézu zamitame na
hladin€ vyznamnosti 0,05. S rizikem omylu nejvyse 5 % se podarilo prokdzat, ze studenti 3.
ro¢niku povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou a potfebnou soucast
svého profesniho plsobeni castéji nez studenti 1. ro¢niku.

2) Kedruhé vyzkumné otazce (Povazuji se respondenti vyzkumu k rozvijeni
matematické pregramotnosti déti za dostatecné kompetentni?) byla formulovana
hypotéza H2.

H?2: Studenti se po absolvovani matematickych predmétii v ramci vysokoSkolského studia
povazuji k rozvoji matematické pregramotnosti za vice kompetentni nez studenti na pocatku
studia (v 1. rocniku).

Vzhledem Kk nesplnéni podminek dobré aproximace v Pearsonové x? testu
nezavislosti byly slou¢eny varianty ,,Naprosto souhlasim® a ,,SpiSe souhlasim® a varianty
,Naprosto nesouhlasim* a ,,Spise nesouhlasim®.

Tab. 3: Kontingen¢ni tabulka absolutnich ¢etnosti a sloupcové podminénych relativnich
cetnosti slouc¢enych variant odpovédi na polozku 6 pro dvé skupiny respondentt (1. ro¢nik
a 3. ro¢nik).

Polozka 6 1. ro¢nik 3.roénik  |Radkové souéty
Cetnost Souhlasim 14 50 64
Sloupcova Cetnost 27,45 % 72,46 %
Cetnost Nevim 24 16 40
Sloupcova cetnost 47,06 % 23,19 %
Cetnost Nesouhlasim 13 3 16
Sloupcova cetnost 25,49 % 4,35 %
Cetnost Vsechny skupiny 51 69 120

Z 51 studentt 1. ro¢niku vyslovilo souhlas 14 studentd, tj. 27,45 % a z 69 studentt
3. ro¢niku vyslovilo souhlas 50, tj. 72,45 %.

Testova statistika Pearsonova y* testu nezavislosti nabyva hodnoty 25,9847, pocet
stupnii volnosti je 2, ptislusna p-hodnota je blizka 0, tedy nulovou hypotézu zamitame na
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hladin€ vyznamnosti 0,05. S rizikem omylu nejvyse 5 % se podarilo prokazat, ze studenti 3.
ro¢niku se po absolvovani matematickych pfedméti v ramci vysokoskolského studia
povazuji k rozvoji matematické pregramotnosti za vice kompetentni nez studenti na pocatku
studia (v 1. ro¢niku).

3) Ke tieti vyzkumné otazce (Které stranky svého ptipravného vzdélavani povazuji
respondenti vyzkumu za potfebné z hlediska potencialu rozvoje matematické
pregramotnosti déti?) byla formulovana hypotéza H3.

H3: Respondenti vyzkumu povazuji z hlediska potencidlu rozvoje matematické
pregramotnosti deti za vice potrebné osvojit si pedagogické kompetence nez matematické
znalosti.

Tab. 4: Kontingen¢ni tabulka absolutnich Cetnosti a sloupcové podminénych relativnich
cetnosti sloucenych variant odpovédi na polozky 9 a 10.

Poloska 9 Polozka 10 [Polozka 9 | Polozka 10 | Radkové
Souhlasim Nevim  |Nesouhlasim [ soucty

Cetnost Souhlasim 70 23 58 151
Sloupcova Cetnost 93,33 % 82,14 % 80,56 %

Cetnost Nevim 4 5 7 16
Sloupcova cetnost 533% 17,86 % 9,72 %

Cetnost Nesouhlasim 1 0 7 8
Sloupcova cetnost 1,33 % 0,00 % 9,72 %

Cetnost Vsechny skupiny 75 28 72 175

Ze 75 respondentt, kteti se domnivali, ze k rozvoji matematické pregramotnosti déti
je potiebné si osvojit matematické znalosti, 70 (93,33 %) souhlasi s tim, ze je potiebné si
osvojit pedagogické kompetence a 1 (1,33 %) si mysli, ze pedagogické kompetence nejsou
zapotiebi. Zbyvajici 4 respondenti (5,33 %) nevedéli.

Ze 72 respondentt, kteti se domnivali, zZe k rozvoji matematické pregramotnosti déti
neni potiebné si osvojit matematické znalosti, 58 (80,56 %) souhlasi s tim, ze je potfebné si
osvojit pedagogické kompetence a 7 (9,72 %) si mysli, ze pedagogické kompetence nejsou
zapotiebi. Zbyvajicich 7 respondenti (9,72 %) neveédélo.

Testova statistika testu symetrie nabyva hodnoty 75,4382, pocet stupiiti volnosti je
3, ptislusna p-hodnota je blizka 0, tedy nulovou hypotézu zamitame na hladin€ vyznamnosti
0,05. S rizikem omylu nejvys 5 % se podarilo prokdzat, ze respondenti vyzkumu povazuji z
hlediska rozvoje matematické pregramotnosti déti za vice potiebné osvojit si pedagogické
kompetence nez matematické znalosti.

Podrobnéjsi vysvétleni: Ze 151 respondenti, kteti se domnivali, ze je zapotiebi si osvojit
pedagogické kompetence, si 70 (46,36 %) mysli, Ze je zapotfebi si osvojit matematické
znalosti.

Ze 75 respondentt, ktefi se domnivali, Ze je zapotfebi si osvojit matematické
znalosti, si 70 (93,33 %) mysli, Ze je zapotiebi si osvojit pedagogické kompetence.

174



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2023, ¢. 5

Shrnuti dotaznikového Setieni

Shrneme-li vysledky dotaznikového Setfeni formou odpovédi na stanovené
vyzkumné otazky a posouzeni platnosti formulovanych vécnych hypotéz (Chraska, 2007),
muzeme piehledné uvést:

Respondenti vyzkumu povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za
vyznamnou a potfebnou soucast svého profesniho ptsobeni. Vyzkumem se podafilo
prokazat, ze studenti Pedagogické fakulty MU po absolvovani matematicky zamétenych
predmétd Rozvoj predciselnych predstav a Rozvoj geometrickych predstav povazuji tuto
slozku své profesni Cinnosti za vyznamnou castéji nez studenti na zacatku studia. Byla
potvrzena hypotéza HI.

Dale jsme hledali odpovéd’ na otazku, jak respondenti posuzuji vlastni kompetenci
k rozvijeni matematické pregramotnosti z hlediska budouciho uplatnéni v mateiské Skole.
Vyzkum potvrdil, Ze po absolvovani matematickych predméti se studenti povazuji v dané
oblasti za vice kompetentni, nez studenti na pocatku studia. Byla potvrzena hypotéza H2.

Ve svém pripravném vzdélavani respondenti uptednostiuji potrebnost rozvoje
pedagogickych kompetenci vice nez znalosti z matematiky. Ocekavaji (jak vyplyva i
z analyzy dotaznikovych polozek 6 a 9), ze jejich dosavadni znalosti z matematiky jsou pro
praci v mateiské Skole dostatecné a jejich dalsi prohlubovani nepovazuji za potiebné. Byla
potvrzena hypotéza H3. Vyzkumné Setfeni pfineslo odpovédi na vSechny stanovené
vyzkumné otazky.

Zavér

Pov§imneme-li si konkrétnich zjisténi naSeho vyzkumu, mizeme je zasadit do
SirSiho kontextu poznatkli o aktudlnim stavu poznani v jedné z oblasti ptipravného
vzdélavani uciteld matetskych Skol. Specifika profesni ptipravy ucitel matetské Skoly a
jejich (pted)profesniho vyvoje existuji a podle naseho nazoru je zadouci je zohlednovat, ale
také zhodnocovat nejen v pripravném vzdélavani, ale také v obdobi dalsiho profesniho riistu.
Tyto specifické rysy jsou zminovany v nasi (Syslova, 2017; Vasutova, 2004; Wiegerova et
al., 2015) i zahrani¢ni (Kosova et al., 2015; Price, & Weatherby, 2018) literatufe a vyplyvaji
i ze zaveéru nasSeho vyzkumu.

Pro nas vyzkum jsou spolecné dva momenty: pfedstavuji nazory a postoje studenti
na jedné fakulte jedné vysoké Skoly v riizném obdobi jejich pregradudalni pripravy; problémy
profesniho sméfovani jsou sledovany optikou a Vv perspektivé jednotlivych aktéri, nami
zkoumanych osob. Uvedené skutecnosti povazujeme soucasné za urCité limity naSeho
vyzkumu.

Pokud jde o vysledky vyzkumu zaméfeného na to, jak studenti ucitelstvi pro
matetské Skoly vnimaji vyznam matematické pregramotnosti a potrebnost kompetenci
osvojovanych ve svém pripravném vzdéldvani, podafilo se ziskat konkrétni data, kterd maji
podle naseho nazoru zna¢nou vypovédni hodnotu. PfestoZe nazory respondentd jsou do
zna¢né miry rozriznéné, promita se do nich fada faktort (pfedchozi vzdélani, ro¢nik studia,
délka pedagogické praxe), miizeme se pokusit o shrnuti hlavnich zjisténi.

Ke konstatovani, ze si studenti uvédomuji vyznam rozvijeni matematické
pregramotnosti deti v matefské $kole, opraviuje vice nez 96 % souhlasnych odpovédi na
tuto dotaznikovou polozku. Ziejmy je rovnéz fakt, Ze vyuka matematicky zamétenych
pfedmét se do procenta pozitivnich odpovédi ptiznivé promitd: vyplyva to z porovnani
kladnych odpovédi respondenti pred (1. ro¢nik) a po (3. ro¢nik) absolvovanim vyuky. Také
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subjektivni pohled na kompetenci k rozvijeni matematické pregramotnosti déti se po
absolvovani vyuky zvysil.

Vyzkum prokdzal, ze z pohledu studentii je vysokoskolska vyuka (nejen matematickych
predmetii) vyznamnym momentem, ktery participuje na utvareni jejich ptiznivého postoje
k rozvijeni matematické pregramotnosti déti. Pfitom respondenti nepozaduji od vyuky
prohloubeni teoretickych znalosti z matematiky, ale vytvafeni podnétnych prostiedi pro
rozvijeni pedagogickych a metodickych kompetenci. Toto zjiSténi odpovida také vystupim
naseho predchoziho vyzkumu (Novakova & Novak, 2019) realizovaného mezi uciteli
matetské Skoly s krat§i nebo del$i praxi v matetské skole.
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Transformacia pregraduilneho vzdelavania uditel’ov:
Prilezitosti a vyzvy

Transforming undergraduate teacher education:
Opportunities and challenges

Ludmila Rumanova, Jan Hargas

Abstract

The paper is of a theoretical nature and deals with teacher education, which is a
keystone of the quality of education and the development of society. Pregraduate
teacher education, the training that takes place before getting a job, plays an
important role in the preparation of future teachers. In today's rapidly changing world,
it is becoming imperative that we adapt  pregraduate teacher education to new
challenges and opportunities.

Keywords: Teachers. Education. Undergraduate Preparation. Opportunities and
Challenges.

Uvod

S technologickym pokrokom a novymi pedagogickymi pristupmi sa meni sposob, akym
ucime a u¢ime ucitelov. Z analyzy vysledkov publikovanych Novakovou (2021) ukazuje,
ze integracia digitdlnych technologii a modernych ucebnych metéd do pregradudlneho
vzdelavania ucitel'ov moze pozitivne ovplyvnit’ vysledky vzdelavania. Mozno ich doloZit’ aj
d’als$imi pracami (P. Kovaé¢, 2020) predstavuje ¢esky pristup k inovaciam v uitel'skom
vzdelavani.

Z analyzy vysledkov publikovanych Mayer (2019) sa zistilo, ze kontinualne a celozivotné
vzdeldvanie je zakladnym predpokladom rozvijania profesijnych a osobnostnych
kompetencii pedagégov. Pregradudlna priprava a celozivotné vzdelavanie pre erudiciu v
samotnej problematike je nevyhnutné na zvySovanie digitalnych kompetencii pri zohl'adneni
charakteristiky Studentov, ktoré obmedzuji kapacitu prijimania, spracovania a aplikacia
poznatkov. To, ¢o je vyzvou pre ulitel’a, je zaroven vyzvou pre uciaceho sa. Optimalne
zvolené moderné technoldgie a adekvatna metoda prezentacie vzdelavacieho obsahu moze
hrat” kI'a€ovl tlohu pri zvySovani kvality vzdeldvania efektivne. Technologicky pokrok
nepostaCuje k zefektivneniu edukacie saim o sebe. Z analyzy vysledkov publikovanych
Rumanova (2023) pedagdg musi brat’ na zretel' osobnost uciaceho sa, jeho limity a
kompetenciu vyuzivat’ informacno-komunikacné technologie. Kym technologické novinky
prichddzaju kazdodenne, osobnostné zmeny maju ovela pomal$i nastup. Vyzvou pre
pedagdga je 1 vlastny technologicky pokrok, narast jeho digitdlnej kompetencie. Na tito
potrebu reflektujti i vzdelavacie institicie zameriavajlice sa na rozvoj ucitel'ov zakladnych a
strednych §kol.
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V sucasnosti je vel'mi diskutovanou témou digitdlna gramotnost’ ucitel'ov a ziakov. Z analyzy
vysledkov publikovanych Krpalkova Krelova (2020) sa zistilo, Ze vyznamne sa kladie doraz na
pripravu ucitel'ov, ktori by mali byt schopni pracovat’ s rozmanitymi digitalnymi vzdelavacimi
zdrojmi, planovat' a realizovat’ integraciu digitalnych technologii do réznych faz procesu
vzdelavania a ucenia, d’alej schopnost’ integrovat’ obsah vzdeldvania do digitalnej podoby a
zodpovedne s digitalnym obsahom pracovat’. Svojou pedagogickou ¢innost'ou pozitivne posobit’

na rozvoj a budovanie digitalnych kompetencii Ziakov. Pozicia ucitel'a v rozvoji digitdlneho
vzdelavania je nezastupitelnd, je dolezité implementovat’ oblast’ digitalizacie a rozvoja
digitalnych kompetencii do pregradualnej pripravy buducich ulitel’ov, ale aj do systému ich
d’alSieho vzdelavania.

Problematika pripravy buducich ucitel'ov popri inovacii Skolského vzdelavania sa stava coraz
viacej akutnou problematikou transdisciplinarnej pripravy budicich uditelov. Z analyzy
vysledkov publikovanych Szarka et al. (2018) sa zistilo, ked’Ze digitalna gramotnost’ ucitel’a je
nadpredmetovou kompetenciou, transdisciplinarna priprava buducich ucitelov je v sii€asnosti
zékladnou poziadavkou informacnej spolocnosti na kazdého ucitel'a. Vo vzdelavani budticich
ucitelov sa zdoéraznuje priprava ucitelov na zmysluplné vyuzivanie technoldogii v triede a aby
ucitelia boli pripraveni efektivne zapojit’ svojich Ziakov do digitdlneho vzdelavacieho prostredia
a v ramci neho ich viest’ k tomu, ako sa ucit’ a ako ziskané poznatky pouzit. Vysledky hodnotenia
vyucujucich v oblasti pregraduélnej pripravy buducich ucitelov ukazuji, Ze aj vyucujici sa
musia permanentne vzdeldvat’ a zdokonalovat v pouZivani novych digitadlnych technoldgii.
Ucitelia zaostavajui hlavne v pouzivani socidlnych sieti v komunikacii so $tudentmi, tito formu
spolo¢nej prace v ramci vyucovacej ¢innosti pedagogovia este nevyuzivaju v dostatocnej miere.

Transformacia vzdelavania pre budicnost’ si vyzaduje v priprave buducich ucitelov a vo
vzdelavani ulitelov rozvijat’ kreativnu digitdlnu gramotnost. Z analyzy vysledkov
publikovanych Brestenska, Nagy (2020) zdéraziiuja potrebu rozvijania prierezovych zrucnosti a
kreativnych digitalnych zrucnosti vo vysokoskolskej priprave buducich ucitelov, ktoré su
nevyhnutnostou pre transformaciu vzdeldvania pre moderné vzdelavanie v informacnej
spolo¢nosti. Prudko sa meniace mobilné digitalne technologie, prinasaji so sebou do procesu
vzdelavania aj nové fenomény ako su socidlne siete, cloudové aplikdcie, virtualita a umela
inteligencia. To st sucasné vyzvy pre vzdelavanie ucitel'ov v Skolach a v priprave buducich
ucitelov na univerzitach, v ktorych je potrebné zamerat’ sa na rozvijanie kreativnej digitalnej
gramotnosti ucitelov pre riadenie a hodnotenie procesu ucenia sa Ziaka s pridanou hodnotou
digitalnych technologii.

Na Slovensku mame vytvorené podmienky pre transformdciu vzdeldvania z hladiska
dostupnosti digitalnych zariadeni, ako aj tvorivého vzdelavacieho prostredia ako je Office
365, ale nedostato¢na je pregradualna a postgradualna priprava ulitelov na ziskanie
kreativnych prierezovych a digitalnych zruénosti pre realizaciu potrebnych transformaénych
procesov v Skolstve. Je to velka vyzva pre Univerzity pripravujuce budiicich ucitel'ov pre
vytvorenie novych Studijnych programov, ktoré pripravia absolventov ucitel'ského studia
podla potrieb vzdelavania v informacnej spolo¢nosti.

1 Inovacie v uéitel’skom vzdelavani

Online vzdelavanie umoziuje ucitel'ovi Studovat’ a zlepSovat’ svoje pedagogické zruénosti cez
internet. Ucitelia m6zu mat’ pristup k Sirokej Skéle online kurzov, webinirov a ucebnych
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materidlov, ¢o zvySuje ich flexibilitu pri ziskavani vedomosti a zrucnosti. Tento pristup
umoziuje ucitelom Studovat’ vlastnym tempom a prispdsobit’ svoj ¢asovy harmonogram.

Digitalne technoldgie umoziiuju vytvaranie virtudlnych skisenosti a vyucbu na dial’ku, ktoré
su dolezité v dobe réznych obmedzeni a nudzovych situacii. Ucitelia mozu vytvarat’
interaktivne online lekcie, kde sa Studenti mozu aktivne zapojit’ do vyucby z pohodlia svojho
domova. Tato forma vyucby ucitel'a umozinuje prisposobit’ svoje metddy potrebdm svojich
Studentov a zlepsit’ zdsahy do individualnych studentskych potrieb. Online vzdelavanie a e-
learning:

Vyznam online vzdeldvania v ucitel'skom vzdelavani zahiia flexibilitu a pristupnost’. Online
vzdelavanie umoznuje ucitel'om pristup k vzdelavaciemu programu z akéhokol'vek miesta a
rozneho obsahu, ¢o zvysuje ich flexibilitu pri vzdelavani. Siroky vyber kurzov a tém.
Ucitelia maju pristup k r6znym kurzom, Skoleniam, moznost’ sledovat’ vlastny pokrok.

Vyhody a vyzvy online vzdelavania:

Vyhody: Flexibilita, dostupnost’ $pickovych zdrojov, online kurzy Casto obsahuju video,
interaktivne ucebné prostredie, e-learning platformy

Vyzvy: Samodisciplina, online vzdelavanie vyzaduje vys§iu mieru samodiscipliny, pretoze
Studenti musia byt schopni samostatného §tiidia a plnenia uloh.

Vyuzitie online vzdelavania v ucitel'skom vzdelavani doplituju certifikdty a diplomoveé
programy, ucitelia mézu ziskavat’ aj online certifikaty a diplomy v réznych oblastiach
vzdelavania, ktoré prispievaji k ich odbornému rastu. Ucitelia sa mézu zicastnit’ webinarov
a online kurzov skupinovo aj individalne.

2 Viacstranny pristup k rozvoju pedagogickych kompetencii

Ucitel'ské kompetencie su komplexné a zahfnajii viac ako len didaktické metody. Z analyzy
vysledkov publikovanych Novotnou (2019) je doélezité rozvijat’ socialne, emocionalne a
medziludské zrucnosti ucitelov pocas ich pregradudlneho vzdelavania. Mozno ich dolozit’ aj
d’al$imi pracami (Krejci, 2021) predstavuje ¢esky vyskum v oblasti pedagogickych kompetencii.

Najnovsim dokumentom pre opis klI'i¢ovych kompetencii pre celozivotné vzdelavanie je
LifeComp (2020), ktory predstavuje Eurdpsky ramec pre osobnostnt, socialnu a ucit’ sa ucit’
kl'acova kompetenciu. Tato kompetencia zahiia 9 kompetencii vo vztahu k vSetkym sféram
zivota, ktoré mozu byt ziskané formalnym, neformalnym a informalnym vzdelavanim a
mozu pomoct uspiet’ v 21. storo¢i. Digitalne technologie médzu byt efektivnym
prostriedkom, ako tieto zrucnosti r6znou mierou rozvijat. Pre viaceré krajiny, vratane
Slovenska, je vyzvou stanovit' konkrétne zrucnosti a presnu stratégiu, ako ich rozvijat’ a aj
hodnotit’ pokrok u Ziakov, ale aj u u¢itel'ov v ramci ich profesijného rozvoja.

Z vyskumu ITL (Information Technology Laboratory) vyplynulo, Ze pre rozvijanie zru¢nosti pre
21. storo¢ie ma vyrazny vplyv kvalita tloh, ktoré ucitel’ zadava ziakom. Jeden z pristupov, ktory
odzrkadl'uje snahy rozvijat vo vyucbe zrucnosti a kompetencie 21. storoCia, predstavuje
eduScrum. Vychadza z presvedCenia, Ze ak chceme, aby sa Ziaci stali odbornikmi pre 1. storocie,
potrebuju autondémiu, zrucnosti a ciel. EduScrum vS$ak nie je jedingm rdmcom pre rozvoj
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zru¢nosti buducnosti. Ddlezitu rolu zohrava ucitel’ a jeho Specifické kompetencie, vratane
digitalnych.

Zaver

Pregradudlne vzdelavanie ucitelov je neustdle sa meniacim procesom, ktory vyzaduje
neustalu adaptéciu a inovacie. Tato konferencia ndm dava prilezitost’ diskutovat’ o tychto
témach a zdielat’ najlepsie postupy a skusenosti od slovenskych, ¢eskych aj zahrani¢nych
autorov. Spolo¢ne moézeme prispiet’ k formovaniu budicnosti vzdelavania ucitelov a
zabezpecit', aby nasi buduci ucitelia boli pripraveni na komplexné vyzvy dnesného sveta.
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Reseni problémovych situaci mezi uéitelem a Zikem
Solving problem situations between teacher and student

Jan Valek, Katefina Smejkalova

Abstract

In the exercise of his/her profession, a teacher not only communicates with pupils in
the field of education, but also participates in their upbringing and the formation of
attitudes. It is often difficult for a novice secondary school teacher to know how he or
she will communicate with pupils in the event of problematic situations. It does not
have to be only communication at break time. In their paper, the authors stress the
necessity of a teacher education graduate's readiness to communicate with pupils. The
role-playing method seems to be a very effective method for student teachers. The text
of the paper gives a concrete example for teaching educational and communication
skills to future teachers with the applied role-playing method. The authors focus on the
problem of possible indiscipline of students during the teaching of a selected subject at
a secondary vocational school, at the same time offering variants of solving the problem
situation.

Keywords: Problem situations. Teacher preparation. Staging activation methods.

Uvod

Pedagogicka ¢innost je komplexni proces, ktery se zaméfuje na feSeni pestrého
spektra pedagogickych ukold, pricemz klicovym faktorem je individualni osobnost
jednotlivee (ugitele na jedné strané a zaka na strané druhé). Reseni takovych tikolt asto
vyzaduje pro zacinajiciho ucitele ,,tviiréi praci®. Zdrojem tviiréiho prace v pedagogice je
pedagogicka zkuSenost, kterd je vysledkem aktivniho pfistupu ulitele k pedagogickému
ukolu, vCetné hledani efektivnich metod vyuky. Pokrocila pedagogicka zkuSenost pak
zahrnuje rizné formy, metody, techniky a néastroje, které ucitel vyuziva v rdmci své
pedagogické praxe. Tento soubor znalosti a dovednosti piedstavuje esencialni souéast
profesniho rustu ucitele v pribéhu jeho pedagogické ¢innosti. (Shermukhammadov, 2022).

V minulosti byla Skolstvi vytykana pfiliSna teoreticnost vyuky, v ramci, které
studujici ziskavaji obrovské mnozstvi encyklopedickych, v praktickém zivoté malo
pouzitelnych, védomosti a bylo zaméfeno na nespravné pedagogické &innosti. Zaci a
nasledné studenti bohuzel nebyvaji schopni ziskané védomosti prakticky aplikovat. Mohli
bychom fici, Ze vychovné vzdélavaci proces je podstatné méné orientovan na vytvéareni
intelektualnich a praktickych dovednosti a zcela periferni misto v ném zaujima vytvaieni
nezbytnych socialnich kompetenci. (Mashrabjonovich, 2023)

Vychovné vzdélavaci systém v soucasnosti smétuje k ziskani klicovych kompetenci
(zakotvenych v piislusnych kurikularnich dokumentech), které maji zlepsit pfizptisobivost a
uplatnitelnost zakd na proménlivé podminky jejich budouciho pracovniho prostiedi a
usnadnuji jim proces celozivotniho uceni. Pfedevsim se jedna o komunikativni dovednosti,
persondlni a interpersonalni dovednosti. Cilem ziskani personalnich dovednosti je vyuZivani
sebepoznavani a sebekontroly pro stanoveni a realizaci pfiméfenych cild vlastniho osobniho
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i pracovniho rozvoje, dovednost zdokonalovat vlastni uceni a pracovni vykon, dovednost
dodrzovat zdravy zivotni styl. Neméné dilezitd je interpersondlni dovednost, tedy
spolupracovat s druhymi lidmi na dosazeni tymovych cilt, pfijimat a nést odpovédnost za
vlastni préci i za praci ostatnich. Dalsi dovednosti je fesit problémy a problémové situace.
Ucitel by mél byt schopen identifikovat a analyzovat problémy v pedagogické praxi,
zvazovat moznosti jejich feSeni, vybirat a navrhovat feSeni optimalni v daném kontextu,
stanovovat efektivni postupy pfi realizaci feSeni a dodrzovat je. Opomenout nelze ani
dovednosti feSit praktické situace kvantitativnich vyjadfeni, pracovat s informacnimi
technologiemi, pracovat s informacemi. (Francisco & Celon, 2020) My se dale zamétime na
feSeni problémi a problémovych situaci souvisejicich se vzdélavacim procesem, pomoci
participativnich, inscenacnich nebo aktivizujicich metod.

Charakteristika a vyznam aktivizujicich metod

Participativni metody lze chapat jako didaktické metody, jejichz zaklad tvofi
problémové metody, v ramci skupinové prace. Participativni, inscenacni nebo aktivizujici
metody vyuzivaji ptirozené potfeby lidi komunikovat, participovat a exteriorizovat a tim
vS§im se zaroven ucit. Podstata participativni metody spoc¢iva v plnéni cili vyuCovani
prostfednictvim vlastni aktivni ¢innosti zéka ¢i studenta, coz lze popsat jako uceni se
prozitkem. Zak/student je p¥imo vtazen do studovaného problému, nefizeného vn&jsim
Cinitelem — ucitelem. Zména u Zaka nastava ve smyslu chapani ¢i porozumeéni sob€ samému.
Uceni prozitkem v sob€ zahrnuje zkoumdani osobnich pocitli, postoji a hodnot, ¢imz se
mohou uplatnit poznavaci dovednosti bud’ ptimo v pribehu ¢innosti, nebo jako pozdéjsi
reakce na ni. (Francisco & Celon, 2020)

Déle dochdzi k podnécovani jeho (zak/student) produktivni aktivity spojené s
tvar¢im mySlenim, emotivnim prozitkem, a to pii feSeni problémovych situaci v ramci
pedagogické komunikace (ve skuping, tfidé, v plénu).

Aktivizujici prvky participativnich metod se podle Jankovcové a kol. (1989, s. 127)
uplatni ve vyu€ovani naptiklad v téchto oblastech:

e Pedagogicka oblast — ptfi formulovani a rozboru problémové situace, pii hledani
hypotéz a variant feSeni a jejich ovéfovani, pfi obhajob¢ vlastnich nazort ve
skupinové diskusi a pii konfrontaci teorie s praxi, pfi piipravé kfeSeni a
odstranovani problémt (nedostatki, konflikt) v budouci profesi.

e Psychologicka oblast — aktivizace intelektu (rozvoj vlastnosti mysleni a
mysSlenkovych operaci), pii feSeni problémi, uspokojovani socidlni potieby (fesit
problémy v praxi, ovéfit si vlastni védomosti a dovednosti a schopnosti
seberealizace), rozvoj socialnich komunikativnich dovednosti (kontaktl, vciténi se,
spoluprace), ptenos dovednosti a zkusenosti do jinych oblasti (transfer).

Participativni metody maji podil na vychové k aktivni tvlrci praci koncepcnich
pracovniki, feSiteld problémi, organizatorti a fidicich pracovnikd. Jsou to vyucovaci
metody, které inovuji profesni vzdélavani nejen vedoucich pracovnikt. Participativni
metody tim, ze simuluji vztahy socialni reality, piekracuji uzky ramec $kolniho prostiedi.
Jsou pro zaky/studenty siln¢ motivujici, nuti je k aktivni ti€asti na feSeni problému, rozviji
samostatnost a kreativitu jejich mysleni. Nezfidka jsou spojeny se silnym emotivnim
zazitkem zakl/studentdt a umoznuji jim kultivovanym zptsobem obhajovat svlij ndzor ve
studijnim kolektivu, ktery je pro né znamy a bezpecny na rozdil od bézného zivota.
Uvedenimi aspekty jsou participativni metody pedagogicky efektivni, protoze vytvaii u
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zaka/studentl intelektualni dovednosti a socidlni kompetence bezprostiedné pouzitelné
Vv jejich budoucim profesnim i osobnim zivote. (Kalnicky, 2017, s. 76)

Participativni vyucovaci metody maji zvlastni, do jisté miry i nezastupitelné, misto
pfi rozvoji samostatnosti a tvofivosti zakd /studentd, jak uvadi Petty (1996, s. 236). Tyto
didaktické nastroje v rizné mife uplatiiuji problémovy pfistup k uéeni. ProtoZe jsou
zalozeny na bazi heuristického ptistupu k ucivu, ukryvaji v sobé€ silny motivacni potencidl.
Jejich vlivem v n¢kterych piipadech nabyva vyucovani hravého charakteru, coz se zna¢né
lisi v zavislosti na véku vzdélavané skupiny, proto je nelze stejnym zplisobem uplatiovat ve
vSech piipadech. Zna¢né se osvédcuji ve vzdelavani dospélych.

Vyuka, ktera zdurazituje zapojeni zakt/studentd a aktivni ucast, podnécuje jejich
zajem o uceni a povzbuzuje intenzivni prozivani, mysleni a jednani. Timto zptisobem se
vytvareji predpoklady pro uvédomélé uceni, podporuje se samostatnost, flexibilita a
kreativita mysleni. Avsak, i kdyz tyto metody pifinaseji do vyuky mnoho vyhod, pfinase;ji
podle Kalnického (2017, s. 85-88) také urcité vyzvy a omezeni:

e vzdélavani musi mit vétSinou o daném tématu urcité védomosti,

e vyucujici musi ptekonat direktivni fizeni a dominujici postaveni ve tfide,
e vyzaduji vice vyuCovaciho Casu a organizacni piipravy,

e je tfeba pocitat s nedostatkem vhodnych materialt a pomutcek.

Vedle zakovského piijimani pfedem uspotfddanych poznatki se pfi participativnich
metodach uplatiiuje vytvareni (konstrukce) poznatkd a feSeni problému. Konstruovani
novych védomosti pii odstraiovani nejasnosti ovSem vyzaduje kooperativni vztahy mezi
ucitelem a zéky/studenty, coz vede k piekondvani dosud prevazné existujici izolovanosti pii
vyucovani a uceni. Statické postupy jsou postupné nahrazovany postupy dynamickymi, které
se projevuji iniciativou, samostatnosti a zodpovédnosti. Kazdy vzd€lavany pfi
participativnich metodach ziskava vice prostoru pro své vlastni sebeutvaieni. Pfesun diirazu
na aktivni postoje vzdélavanych k uceni vyzaduje zmény v profesionalnim profilu ucitele.
(Kotrba & Lacina, 2015, 5.142-147)

Nejcasteji se rozliSuji Ctyfi zakladni skupiny participativnich metod: diskusni
metody, situacni metody, inscena¢ni metody (na které se zametujeme), didaktické hry
(Matidk & Svec, 2003, s. 123).

Inscenac¢ni metody maji blizko k didaktickym hram, protoze se v nich v podstaté
jedna o interpretaci zvolenych ¢i ptid€lenych roli. Inscenace predstavuje realnou situaci, v
niz udastnici p¥imo jednaji jako skutedni aktéfi realné situace. Zaci/studenti se vzivaji do
urcité role, kterou piedvadéji a tim hloubgji prozivaji dané rozpory a uvédoméle se pokousi
hledat feSeni konkrétniho problému. Inscenace mohou byt bud’ strukturované (scénar je
rozpracovan az na jednotlivé role), nebo nestrukturované (scénaf je strucny, bez rozpisu
roli). (Kotrba & Lacina, 2015, s.145-147)

Setieni zaméiené na pozadavky studenti

Studentim byl distribuovan dotaznik, ktery obsahoval nejcastéji popisované
problémové situace v odborné literatuie. Takovych situaci bylo celkem 25. Studenti-
ve fazi zpracovani Setfeni shlukovali. V disledku shlukovani je mozné, Ze nékteré pocty
odpovédi zvolenych situaci mohou pifesahovat celkové pocty respondentli z daného typu
Skoly.

Celkem se zlcastnilo 85 respondentti-studentd (N = 85) a ziskali jsme od nich
k jednotlivym situacim 261 odpovédi (n = 261).
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Po shlukovani situaci jsme ziskali tyto skupiny:

o Aktivita zZaku ve vyucovaci jednotce; jako stéZejni se v tomto shluku ukazovaly
situace:
o Udrzeni pozornosti zakd ve vyucovaci jednotce (46 resp.)
o Chovani zakt ve vyucovaci jednotce (24 resp.)

Priprava ucitele na vyucovaci jednotku; jako stézejni se v tomto shluku ukazovaly
situace:
o Prace s casem ve vyucovaci jednotce (24 resp.)
o Vytvoreni metodické ptipravy na vyu€ovaci jednotku (24 resp.)
e Prace ucitele s Zdky ve vyucovaci hodiné; jako stézejni se v tomto shluku ukazovaly
situace:

o Byt spravedlivy/a pii hodnoceni (20 resp.)

o UdrZeni autority u zaki (19 resp.)

Prdce Zakit ve vyucovaci jednotce; jako stézejni se v tomto shluku ukazovaly situace:
o Nepripravenost zakd na vyucovaci jednotku (19 resp.)
o Prace s chybou zaki (6 resp.)

Komunikace ucitele v souvislosti se vzdelavacim procesem; jako stézejni se v tomto
shluku ukazovaly situace:
o Jedndni se zdkonnym zastupcem (21 resp.)
o Neverbalni komunikace (4 resp.)

Také jsme sledovali, na jakém typu skoly, provadéji svoji pedagogickou praxi,
Vv ramci svého studia. Rozlozeni bylo nasledujici: zakladni Skoly (23 resp.), stfedni Skoly (23
resp.), zajmové krouzky (19 resp.); jiné pedagogické aktivity napt. vzdélavani v podnicich
(20 resp.). Vysledky prezentovany v Obr. 1.

Aktivity, které studenti povazuji za NEJOBTIZNEJSI podle typu skoly na které konali
praxi
(N = 85 studentd; n = 261 odpovédi)

11

Aktivita Zak( ve wyutovacl Pfiprava ufitele na Préace ufitele s Zky ve Prace fak ve vyufovacl Komunikace uéitele v
jednotce (n=700dp.)  vyuZovaci jednotku (n=65 vyuZovaci jednotce (n=68  jednotce (n=280dp.)  souvislosti s vzdéldvacim
odp.) odp.) procesem (n = 30 odp.)

relativni Cetnosti
w 5 7 858 L & & &
# R F 2 F 2 R B

o
R

mZ8(N=23stud.) ®SS(N=23stud) ™ krouZek(N =19 stud.) linde (N =20stud.)

Obr. 1 - Aktivity, které studenti povazuji za NEJOBTIZNEJSI podle typu $koly, na které konali
praxi, zdroj autorské Setieni

Dalsi jev, ktery jsme sledovali bylo to, jak respondenti vnimayji praci se vzdélavacimi
cili: Zadani (formulaci cile) (27 resp.), Naplnéni (Cinnost s zaky) (30 resp.), Podporu
(materidlni a personalni podminky) (15 resp.), Evaluaci (ovéfeni) (13 resp.). Vysledky
prezentovany v Obr. 2.
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Aktivity, které studenti povaZuji za NEJOBTIZNEJSI podle nejobtiznéjsi aktivity ve
spojeni se vzdélavacimi cili
(N = 85 studentd; n = 261 odpovedi)

bhiui

relativni cetnosti
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£ E R LR

v
®

Aktivita Zaki ve vyutovaci Pfiprava utitele na Prce utitele s Zaky ve Prace Zaki ve vyuovaci Komunikace utitele v
jednotce (n=700dp.)  wulovadi jednotku (n=65 wyutovadi jednotce (n=68  jednotce (n =28 odp.) souvislosti se vzdélavacim
odp.) odp.) procesem (n = 30 odp.)
W Zaddni (formulaci cile) (N = 27 stud.) m Naplnéni (&innost s #aky) (N = 30 stud.)

8 Podparu (materidini a persondini podminky] (N = 15 stud.) & Evaluaci (ovéfeni) (N = 13stud )

Obr. 2 - Aktivity, které studenti povazuji za NEJOBTIZNEIJSI podle nejobtizngjsi aktivity ve
spojeni se vzdélavacimi cili, zdroj autorské Setfeni

Sledovali jsme velikost skupiny, kterou respondenti vyucovali: 1-5 zaku (16 resp.),
6-10 (20 resp.), 11-15 (17 resp.), 16-20 (15 resp.), 21-25 (7 resp.), 26-30 (7 resp.), 31 a
vice (3 resp.). Vysledky prezentovany v Obr. 3.

Aktivity, které studenti povazuji za NEJOBTIZNEJSI ve vztahu k velikosti vzdélavané
skupiny
(N = 85 studentd; n = 261 odpovédi)

Bl b

relativni cetnosti
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Aktivita Zaki ve vyuéovaci Pfiprava ufitele na Prace uditele s fky ve Prace #3k{ ve vwuovacl Komunikace utitele v
jednotea (n=700dp)  wyuéovaci jednotku (n =65 wyufovaci jednotce (n =68 jednotce (n=28 odp.)  souvislosti se vzdaldvacim
odp.) odp.) procasem (n = 30 odp.)

Aktivity, které studenti povaZujiza NEJOBTIZNEIST

®m1-5(N=16stud) W6-10(N=20stud) ®11-15(N=17stud.) m16-20(N=15stud.)

W21-25(N=7stud) ®26-30(N=7stud.) M31avice (N=3stud)

Obr. 3 - Aktivity, které studenti povazuji za NEJOBTIZNEJSI ve vztahu k velikosti vzdélavané
skupiny, zdroj autorské Setfeni

Z uvedenych dat mizeme konstatovat, ze z nabizenych situaci vnimaji jako
nejproblemati¢téj$i: Udrzeni pozornosti zakli ve vyucovaci jednotce (46 resp.); Chovani
zakli ve vyu€ovaci jednotce (24 resp.) na které se v nasledujici ¢asti naSeho pfispévku

zaméfujeme scénafi a odehranymi inscenacemi.
Inscenace ve vzdélavani ucitela

Didaktické inscenace se vyuzivaji ptfipravé na vykon téch povolani, u nichz jsou
socialni interakce dulezitym pfedpokladem profese. Inscenace Skolnich konflikti nebo
inscenace ¢asti vyucovaciho procesu (tzv. microteaching) se mohou osvéd¢it pii priprave
budoucich uciteld.

Participativni metody zaujimaji vyznamné misto v systému metod vyuky, nemohou
byt vSak pouzivany jednostranng, izolované nebo samoucelné. Na ucitele kladou zvysSené
naroky (napiiklad ¢asové). Maji vSak ve vychovné vzdélavacim procesu nezastupitelny
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vyznam svou aktivacni potenci, dynamizujicim ndbojem a komplexnim pisobenim na
osobnost zaka/studenta. (Jankovcova a kol., 1989, s. 132)

Jak jsme jiz uvedli vySe pifipravou na vyuku pomoci této metody je popis situace,
osob a jejich charakteristika. Popis samotné situace nebyva pro uclitele naro¢né ovsem
charakteristiky jednotlivych osob (ucitel, zak, Zaci ve tfid¢ ev. rodice) vyZaduje zkusenost
ucitele z praxe (Pracha, 2003, s. 19-20), v naSem ptipadé€ pedagogickeé.

Jak uvadgji Cadilek a Stejskalova (2002, s. 19-20) ugitel hraje riizné role v odlignych
a Casto slozitych vztazich: Ucitel a zak; Ucitel a ucebni skupina; Ucitel a ostatni ucitelé;
Ucitele praktického vyucovani a ucitelé; Ucitel a vychovatelé; Ucitel a rodice zakd.

Pokud se v riiznych rolich netcastni vSichni zéci/studenti, je pfed samotnym
zahajenim inscenace nezbytné seznamit vSechny pfitomné s kontextem. Teprve poté muize
byt inscenace zahajena. Ucitel situaci sleduje a zasahuje pouze v piipadé opravdové potieby.
Pokud inscenace za¢ne ztracet na dynamice, ucitel mize zaky/studenty individualng
instruovat, jak hrat danou roli nebo naznacit smér, kterym by se méli ubirat.

Nyni piikladame scénafe dvou situaci, které jsme s nasimi studenty sehrali.

SITUACE I: Kazeni ve vyuéovaci hodiné

Role zak

Jiti chodi do 2. ro¢niku stfedni odborné skoly. Bavi ho predevs§im hokej a pohyb vSeho druhu,
a to 1 b¢hem vyucovani. DodrZzovani nastavenych pravidel chovani jako by pro néj bylo
nadlidskym tkolem. Nezvlada napt. mluvit, jen kdyz je vyvolan, sedét na misté a délat, co
fika ucitel, nepokiikovat na spoluzaky, kdyz ho zrovna néco napadne apod. Obcas okiikne
spoluzaka, ktery s nim nechce spolupracovat. Pan ucitel tomu tika, Ze nadava. Podle Jitiho to
neni tak zl¢. Jeho tata, kdyz se roz¢ili, mluvi pry jesté Gplné jinak.

Néamét komunikace pro zaka:

,»P1o¢ se to mam ucit? Mohl bych sledovat hokej, ted’ hraji nasi?* Obraci se ke spoluzakiim a
vybizi, aby s nim hrali hru. Nejdtive jednoho spoluzaka, kdyZ ten nema zajem, obraci se na
dalsi. Kdyz s nim nechtéji spolupracovat, nevybiravym zplsobem je oktikuje. ,,Neni to od
Tebe fér.“ ,,Pane uciteli, at’ si se mnou zahraje, myslite, Ze to, co nam fikate je k néfemu
dobré?* Kdyz ucitel vyvola nékterého ze spoluzaki, dehonestuje jejich odpovéd,, at’ je spravna
¢i nikoliv: ,,Porad se hlasi a stejné odpovéd’ nic moc, to piece také vim.“ Nebo: ,,UZ jsme si
to fekli tak piijdeme na obéd, mné to nebavi.“ ,,Nevi to, tak ho nevyvolavejte a feknéte to sam
pane uciteli.”

Role spoluzéci

Spoluzdkim chovani Jitftho vadi, strhava na sebe pozornost, nevybiravé je okfikuje a halasné
komentuje, kdyZ se nékomu néco nepovede. Spoluzaci nechtéji s Jifim spolupracovat, davaji
mu to najevo a snazi se, ziskat zastani u ucitele.

Role ucitele

Jste zacinajici ucitel, ucite odborny predmét. Vasi kolegové, véetné zkuseného tidniho ucitele
si sté¢zuji na chovani Jifiho. Ttidni ucitel i kolegové si stézuji, Ze chovani Jifiho je ¢im dal tim
horsi. Nepomohla ani konzultace s rodici.

Vyberte si néjakou pripravu na vyucovaci hodinu, kterou jste diive zpracoval a za¢néte téidu
ucit. Snazte se zaky i vyvolavat tak, aby hodina byla zajimava a aktivizujici. (Tesatova, 2016,
s. 54-59; Beranova, 2014, 5.17-18)
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SITUACE II: Zaclenéni nového zaka do tiidy

Role zak

Chodil jste na gymnazium do 2. roéniku, mél jste problémy s matematikou a fyzikou. Skola
Vs nebavila, neslo Vam to. V chovani, jste bezproblémovy zak. Druhy ro¢nik jste ukoncil s
velkymi obtizemi, propadl jste z matematiky. Rodice rozhodli, Ze Vas nechaji vzdélavat se na
SOS, o prazdninach jste udélal rozdilové zkousky a nastoupil do 2. roéniku SOS. Nyni mate
prospéch dobry a jste bez kazeniskych problémd.

Ve tidé se s Vami nikdo nebavi. Chtél byste se zapojit, ale spoluzaci Vas nechtéji mezi sebe
prijmout. Budete v rozpacich, sedite sam, jste smutny. Kdyz Vas ucitel vyzve, abyste se zaradil
do né&jaké skupiny, sdélite: ,,Co mam délat? Nikdo se mnou nechce byt. Ale vzdyt' jsem
nikomu nic neudélal.”

Role spoluzéci

Do 2. ro¢niku SOS nastoupil novy zak. Ve vétsing piipadi je sam, spoluZaci se s nim moc
nebavi. Pokud maji vytvofit pracovni tymy je novy spoluzak ,nezafazeny“. Obvykle musi
zakro€it pani ulitelka. Novy zak nema zadného kamarada. Mate pracovat ve skupinkach, s
novym zakem nechcete spolupracovat. Vyvolate konflikt: ,,Nechceme T¢ ve skuping, béz do
druhé skupiny.“ Do tymu jej piijmete, i kdyZ na Vés ucitel bude naléhat.

Role uéitele

Jste tiidni ucitel, ve druhém roéniku SOS. V zaii nastoupil do téidy novy Z4k. Divodem byl
neuspéch vzdélavani na gymnaziu (mél problémy s matematikou a fyzikou, vzdélavani ho
nebavilo). Chovani Zaka je bezproblémové. O prazdninach vykonal rozdilové zkousky a byl
prijat do 2. ro¢niku. Ttida jej neptijala, pokud jdou zaci na obéd je on sdm, o prestavkach sedi
na misté a nikdo s nim nekomunikuje. Pokud zaci maji vytvofit tymy, zistdva sam a je na
uciteli, ke které skupiné jej ptidéli. Nema kamarady. Citite, ze zak je od tfidy izolovany.
Vyberte si néjakou piipravu na vyucovaci hodinu, kterou jste diive zpracoval a za¢néte tiidu
ucit. Ttfidu rozdélte na skupiny a upevilujte tymovou praci. (Tesafova, 2016, s. 54-59;
Beranova, 2014, s.17-18)

Rozbor — zpétna vazba

V ramci sebereflexe by mél posoudit pocity z jednani uCitele a spoluzaki nejdiive
zak, nasledné ucitel a potom spoluzéci. Jako posledni vyhodnoti situaci fidici ucebniho
bloku, tj. ucitel nebo ucitelé, ktefi studijni skupinu vyucuji na dany piredmét.

V ramci zpétné vazby je vhodné zaméfit se na nasledujici okruhy otazek podle
Tesarové (2016, s. 78-82):

1) Stru¢né popiseme, o jakou situaci se jedna, v Sir§im kontextu aktéfi se
mohou zaméfit na specifikaci své role.
2) Aktéti se soustiedi na popisu chovani, co jim u druhého pfijde
problematické. Jak se chova zak, ucitel, tfida.
3) Jaké jsou dopady chovani problematického Zaka na spoluzaky, na atmosféru
ve tfid¢ i na praci ucitele?
4) Jaka jsou mozna feseni?
Shrnuti odehranych a vyhodnocenych modelovych situaci

Modelové situace byly pilotné sehrané se studenty tfetiho semestru bakalafského
studijniho programu ucitelstvi praktick¢ho vyucovani pro stieni Skoly. Studujici hodnotili
pozitivné pouzitou vyucovaci metodu. Situace je zaujali, pfi inscenaci se drzeli predem
pripraveného scénafe. Pfinosna pro studenty byla zpétna vazba, ale také rozbor feseného
problému. Vyuka probihala v pratelské atmosféte a poskytla studentiim vhled do profese
ucitele. Pozitivni, 1ze spatfovat zejména v konstatovani studujicich, Ze se nedomnivali, Ze
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ucitelska profese je tak naro¢na na piipravu a na komunikaci. Docilili jsme aktivity studenti
i po strance jejich moznosti volby problémovych situaci. Zamér autord aktivizovat studenty
ve vyuce, ale i motivovat k participaci na namétech pro scénare se podafil. (Tesatova, 2016,
S. 78-82)
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Vyucovanie odborného predmetu s vyuzitim interaktivnej tabule
Teaching a professional subject using an interactive whiteboard

Jozef Bily

Abstract

The latest trend in the modernization of teaching is represented by interactive
technology presented by an interactive whiteboard. When used correctly, the interactive
whiteboard is a modern didactic tool that contributes not only to innovation, but also to
the efficiency of the teaching of professional subjects. The aim of this paper is to
provide up-to-date information on the use of interactive whiteboards in the teaching of
a professional subject. The primary professional subject of research is the subject of
physics.

Keywords: Interactive Whiteboard. Professional Subject. Physics. Teaching. Efficiency.

Uvod

Modernizécia vyucovacieho procesu je v dnesnej dobe vel'mi potrebna pri kladeni
Coraz vicsich technologickych zrucnosti na ziakov, ale aj pedagdgov. Vzdeldvanie je
neustale inovované vyuzivanim modernych elektronickych zariadeni a u¢ebnych pomocok.
Skolstvo prechadza v poslednom obdobi mnohymi zmenami a to predovietkym novymi
vzdeldvacimi programami a modernizdciou vyucovacieho procesu. S tym suvisi aj
zavadzanie stale novsich elektronickych zariadeni do vyucovacieho procesu na jeho
zefektivnenie.

V technickej praxi sa informacno-komunikacné zariadenia neustile vyvijaju a
modernizuju, a preto sa takmer kazdodenne stretdivame s novymi vymozenostami techniky,
ktoré nam ulahcuji pracu v réznych oblastiach zivota. Vynimkou nie je ani skolstvo a
vzdelavanie, do ktorého sa nasledne vydobytky techniky tiez aplikuju. Dnes$ni pedagogovia,
ale aj ziaci a Studenti si Casto musia osvojovat’ nové pojmy, nazvy zariadeni, ktoré sa
dostavaju do pedagogického procesu. Nestaci vSak osvojit’ si samotny pojem, je nutné
oboznamit’ sa so samotnym zariadenim, ktory tento pojem skryva, ba dokonca naudit’ sa s
nim aj pracovat’ a uspesSne vyuzivat' v kazdodennej praxi. Moderni pedagogovia sa musia
usilovat’ nové ucebné prostriedky a pomocky vhodne zaradit’ do svojej edukacnej ¢innosti,
aby ich vyuzitie bolo u¢inné a uspes$né (PSendkova a kol. 2016).

Interaktivna tabul’a vo vzdelavacom procese

Charakteristiku interaktivnej tabule uvadzaju rozni autori. V tejto Casti spomenieme
niektorych, ktori sa problematikou interaktivnej tabule v eduka¢nom procese zaoberaju.
Dostal (2009) o interaktivnej tabuli piSe, ze interaktivna tabula je dotykovo senzitivna
plocha, prostrednictvom ktorej prebieha vzdjomna komunikacia medzi uZzivatel'om
a pocitatom s cielom zabezpe€it maximalnu mozni mieru ndzornosti zobrazovaného
obsahu.
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Podla Toéblovej, Tinakovej (2010) interaktivna tabula kombinuje vyhody klasicke;j
tabule, dotykovej obrazovky a pocitaca v jednom. Po jednoduchom prepojeni USB, tabul’a
snima pohyby interaktivneho pera, gumy alebo prsta a prenasa ich priamo do pocitaca.

Brecka (2014) konstatuje, Ze interaktivnu tabul'u m6zeme v §irSom ponimani chapat’
ako elektronicku, dotykovo-senzitivnu projekéna plochu, ktord je prepojena s pocitacom
a dataprojektorom, premietajucim obraz pocitaca na jej povrch.

Z uzsieho hladiska sa da interaktivna tabula chapat’ ako elektronické zariadenie,
ktoré je v edukacnom prostredi vyuzivané formou materidlneho didaktického prostriedku,
uréeného na vzdelavacie ucely. MéZeme ju povazovat’ za zaklad interaktivnej ucebne, t. j.
systému tvoreného pocitaom, datavideoprojektorom a tabulou, pri¢om predstavuje prvy
typ technologie vzdelavania, vhodnej pre celotriednu interakciu.

Interaktivnu tabul'u tvori v SirSom slova zmysle stibor elektronickych zariadeni
a softvéru pre uzivatel'ské rozhranie, zobrazenie, spracovanie a editdciu. Zaklad tvori
pocita¢, ku ktorému je pripojena velkd interaktivna plocha — samotna tabul’a, umoziujtica
snimat’ polohu pera alebo prsta a datovy projektor, alebo iné zobrazovacie zariadenie.
Projektor premieta obraz z pocitata na povrch tabule, ktora zaroven slizi ako ovladac
kurzora pocitaca. Kurzor je ovladany $pecidlnym perom (stylusom), prstom, alebo fixkou so
svetlo odrazajucimi prvkami. Tabul’a je spravidla pripevnena priamo na stenu (ako klasicka
Skolska tabul'a), alebo moze byt umiestnena v mobilnom stojane. Pri pouziti nezavislého
snimaca polohy pera je mozné pouzit’ aj holu bielu stenu.

Pri praci s interaktivnou tabulou je tiez doblezitd interaktivita a interaktivne
prostredie. Interaktivitou vSeobecne rozumieme vlastnost’ vyucby, ktora umoznuje
vzajomnu komunikdciu medzi vyucujicim a ziakmi, rovnako ako medzi ziakmi navzajom,
medzi ziakmi a vzdelavacim obsahom, uéebnymi pomdckami a didaktickou technikou.
V podstate ide 0 to prepojit’ do jedného celku vSetky zlozky didaktického procesu. Thto
komunikaciu si moéZzeme predstavit’ ako kombinaciu ¢itania a pisania, diskusie, pocivania,
individualnej ¢i spolo¢nej tvorby a reflexie (Langer, 2016).

Interaktivna tabul’a je moderna u¢ebna pomdcka na zefektivnenie vyucovania. Je to
elektronické zariadenie, ktoré umoznuje zivo — interaktivne pracovat s poc¢itaom alebo
notebookom priamo z tabule klikanim na premietany obraz interaktivnym perom. Pomocou
nej uditel’ ovlada vyucbové programy k predmetom, vyucbové obrazky ¢i videoklipy aj
kancelarske aplikacie — vSetko priamo z tabule. Vyucovanie sa tak stdva viac “pre oci*“ a tym
interaktivna tabul’a napoméaha uplatiiovaniu zasady nazornosti. Interaktivna tabula pritahuje
pozornost’ ziakov astava sa tak silnym motivaénym nastrojom vyvolavajicim zaujem
ziakov o vychovno-vzdelavaci proces v triede.

K interaktivnej tabuli, je mozné pripojit roézne prislusenstvo, podla potrieb
vyucovacej hodiny. Méze to byt napriklad vizualizér, hlasovacie zariadenie, mobilny telefon
a iné. PouZitie tohto prisluSenstva, musi uéitel’ zvazit' uz pri prvotnom planovani svojej
vyucovacej hodiny.

Préca s interaktivnou tabul'ou ucitelom umoziuje mat’ na dosah vSetky potrebné
USB kI'¢i. Pri praci s interaktivnou tabulou uéitel’ moze dopisovat’ perom kamkol'vek do
premietaného obrazu odrazky, zvyraznenia, popisy a pod. Véaésina uditel'ov uprednostiiuje
pisanie do vopred pripravenych a premietnutych zadani. Tieto zadania modze ucitel
opakovane pouzit, bez nutnosti znovu si chystat’ podklady na vyucovaciu hodinu, pretoze
kazdé zadanie tabul’a umoziuje ulozit’ v elektronickej forme.

Ziakom interaktivna tabula pontika moznost’ aktivne sa zapojit do vychovno-
vzdelavacieho procesu. Odpadad im povinnost’ opisovat’ z tabule, pretoze uclitel’ im vSetko
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moze vytlacit' alebo elektronicky preposlat, ¢i zavesit na Skolskii webova stranku.
Z odpovede Studenta pri tabuli ucitel’ méze ziskat’ pisomny zaznam a vytlacit’ obsah tabule
na prepojenej tladiarni (Brecka, Cervenanska, 2013).

Interaktivna tabul’a a kvalitna multimedidlna prezentécia vytvaraju hravé prostredie,
ktoré mdze pozitivne ovplyvnit’ vyu€ovanie. Za pomoci multimedialnych prvkov simuluje,
zreadliiuje aumoznuje hlbsie analyzovat' a pochopit’ preberané ucivo ziakmi aj
prostrednictvom vytvarania realnych predstav napr. o ¢innosti a principe strojného
zariadenia, o0 ¢innosti uzatvoreného elektrického obvodu a pod., ako tradiéné vyucovanie
S vyuZzitim ucebnic, pracovnych zositov a knih.

Niektoré vvhody a nevyhody vyuZivania interaktivnej tabule

Tak ako ostatné informa¢né a komunikac¢né technolégie vyuzivané vo vyucovani, aj
interaktivna tabul'a ma svoje vyhody a nevyhody. V nasledujucej Casti prispevku, uvedieme
niektoré z nich.

Vyhody pouZivania interaktivnej tabule:
e pouzivanie vedie k motivovaniu k uceniu sa,
vyuzitie zasad nazornosti — vizualizacia, interaktivne presuvanie,
lepsie udrzanie pozornosti,
opakované vyuZitie uz raz pripraveného uciva,
aktivne zapojenie ziakov do vyucby,
zdiel’anie u¢iva pomocou siete a internetu,
rozvoj pocitacovej a informacnej gramotnosti,
priame pouzitie zdrojov z internetu (Baran, 2011).

Nevyhody pouZivania interaktivnej tabule:
e ak je interaktivna tabul'a vyuzivana vel'mi ¢asto, zaujem Ziakov opada a beru ju ako
samozrejmost’,

e je lahké skiznut' k encyklopedizmu,

e modze byt potlatovany rozvoj abstraktného myslenia Ziakov,

o niektori ucitelia ju pouzivaju viac ako projekéné platno,

e tvorba vlastnych vyucbovych materidlov je naro¢na na Cas a zrucnosti pracovat
s informac¢no-komunika¢nymi technolégiami,

e cxistuje len mdalo tzv. ucebnic pre interaktivne tabule ainych uz hotovych
vyucbovych materialov,

e obmedzuje sa pisany prejav,

e klasicka ucebnica je odstivana do pozadia,

o niektori ucitelia nevhodne odhaduji vel'kost' pisma pri tvorbe u¢ebnych pomocok,

e niektorych wucitelov moze interaktivna tabula zavadzat k potlacovaniu

demonstracie realnych pokusov, prirodnin, pripadne inych pomdcok,

e je potrebné naucit’ sa pracovat’ s tieiom, i ked’ je pravdou, Ze existuje mnozstvo
rieSeni, ktoré tento problém odstratnuju,

e energeticka naro¢nost,

e tabula sa moZe stat’ prostriedkom Sikany ucitel’a zo strany ziakov — zamerne mu
rozostria dataprojektor, odpoja (prepoja) kabelaz (Dostal, 2009).
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Vyskum vyuZivania interaktivnej tabule v odbornom vyuc¢ovani

Vyskum je poznavacia a organizacna ¢innost’, ktora sa uskutociiuje v ramci vedy. Je
to systematickd, organizovand a planovitd Cinnost’, ktord sa riadi dobre rozpracovanymi
pravidlami a principmi, ktorymi sa kontroluje presnost’ a pravdivost’ poznavania.

Ciel’ vyskumu

Hlavnym ciel'om vyskumu bolo zistit’ vplyv pouzivania interaktivnej tabule, na vyucovanie
odborného predmetu fyzika.
Ciastkovymi ciel'mi bolo:
C1: Zistit, i su ziaci pri vyuzivani interaktivnej tabule na vyucovani aktivnejsi, ako
ziaci bez pouzitia interaktivnej tabule.
C2: Zistit, ¢i vyuzivanie interaktivnej tabule ma vplyv na lepsie porozumenie nového
uciva.
C3: Zistit, ¢i vyuZzivanie interaktivnej tabule ma vplyv na lepSie zapamétanie nového
uciva.
C4: Zistit, akym sposobom ucitelia vyuzivaju interaktivnu tabulu na vyuCovani
odborného predmetu.

Hypotézy vyskumu

Stanovenie hypotéz vyplyvalo zo stanovenych cielov vyskumu. V ramci vyskumu
boli stanovené nasledujuce hypotézy:

H1:Ziaci, ktori na vyuéovani vyuZivaju interaktivnu tabul'u sii na vyuéovani aktivne;jsi,
ako Ziaci pri tradi¢nom vyucovani.

H2:Ziaci, ktori vyuzivaju interaktivnu tabul’u, na vyudovani lepsie porozumeji novému
ucivu ako ziaci, ktori interaktivnu tabul'u nevyuzivaju.

H3:Ziaci, ktori vyuzivaju interaktivnu tabul'u, si na vyu¢ovani lepSie zapamitaju nové
ucivo ako ziaci, ktori interaktivnu tabul’'u nevyuzivaju.

H4: Ucitelia, ktori vyuzivaji na vyucovani odborného predmetu interaktivnu tabulu,
povazuju svoje vyucovanie za efektivnejSie ako ucitelia, ktori interaktivnu tabul'u
nevyuzivaju.

Metodika vyskumu

Na zaklade stanovenych ciel'ov vyskumu a hypotéz vyskumu, sme pouzili nasledovné
vyskumné metddy:
e metdda analyzy a syntézy poznatkov v oblasti vyuzivania interaktivnej tabule vo
vyucovani,
e metdda pozorovania na vyucovacich hodinach fyziky, s vyuzitim zaznamovych
harkov a zdznamovych prostriedkov (fotoaparat, videokamera),
e metdda interview so ziakmi a s ucitel'mi fyziky,
dotaznikovd metéda na zistenie nazorov a postojov ziakov na vyuZivanie
interaktivnej tabule,
e matematicko — Statistické metdédy na spracovanie a vyhodnotenie vysledkov
vyskumu.

Zvolili sme stibor viacerych vyskumnych metod, ktorymi sme cheeli ziskat’ ¢o najpresnejsie
a najobjektivnejsie informdcie, k stanovenym cielom a hypotézam vyskumu.
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Analyzu a syntézu poznatkov, sme povazovali za dolezit pred zacatim samotného
vyskumu, z dovodu lepsej orientacie v problematike. Informacie sme Cerpali z kniznej
literatary, taktiez z elektronickych zdrojov, kde sme vyhladavali niektoré uz realizované
vyskumy ohl'adom uvedenej problematiky.

Metodu pozorovania sme aplikovali na vyucCovacich hodinach predmetu fyzika
Vv triedach prvého az tretieho rocnika gymnézia. Pre porovnanie, sme absolvovali hospitécie
na vyucovani fyziky s vyuzitim interaktivnej tabule, aj bez vyuzitia interaktivnej tabule.
Celkovo sme absolvovali 6 hospitacii, z toho po dve vyucovacie hodiny v prvom az tretom
ro¢niku. Na vyucovacich hodinach, sme sledovali priebeh vyu¢ovania. Zamerali sme sa na
pracu ucitel'a v motivaénej, expozicnej, fixacnej a diagnostickej faze vyucovacej hodiny.
Taktiez sme sledovali pracu Ziakov pocas vyucovania. Z hospitacii sme robili kratke zapisy.
Pre neskorsiu analyzu vyu€ovania, sme z kazdej vyucovacej hodiny vytvorili 5 — 7 fotografii
a cca 25 mintitovy videozdznam.

Interview so Studentmi sme realizovali v Skolskej triede, medzi jednotlivymi
vyucovacimi hodinami. Pocas neho nam ziaci poskytli d’alSie informacie, ktoré sme
nezachytili poCas pozorovania na vyucovani. Interview s ucitelmi sme realizovali pred
zacatim vyucovacej hodiny. Zaujimala nés pripravnd faza ucitel'a na vyu€ovanie, stanovenie
vyucbovych cielov a vymedzenie uciva.

Dotaznikovi metédu sme pouzili na zber informacii od ziakov. Dotaznik bol zostaveny
tak, aby nebol prili§ zdihavy a zaroven, aby mal dostatoént vypovednii hodnotu. Dotaznik
ziaci vyplnili do 10 minut. Obsahoval celkovo 19 poloziek, z ktorych bolo 14 uzavretych
poloziek, 2 polouzavreté polozky (closed-ended questions with other) a 3 otvorené polozky.
Z uzavretych poloziek boli 2 polozky dichotomické (two-choice) a ostatné polozky boli
polytomické (multiple-choice). Stubor uzavretych poloziek, umoziioval ziakom zvolit
odpoved’ z ponukanych moznosti. Polouzavreté polozky umoziiovali Ziakom zvolit’
pontkani moznost’ odpovede, pripadne odpoved” dopisat. V otvorenych polozkach mohli
ziaci doplnit’ svoje odpovede. Tieto odpovede nam ponukli Siroké spektrum informacii.
V polozke ¢. 4 sme u Ziakov zistovali, ¢i by mohlo ¢astejSie vyuZivanie interaktivnej tabule
prispiet’ k zvySeniu efektivnosti vyucovania. V polozkach ¢. 6 a ¢. 7 sme zistovali, Ci
interaktivna tabula prispieva k lepSiemu porozumeniu a zapaméitaniu nového uciva.
V polozkach ¢. 8 ac¢. 9 sme zistovali spokojnost’ Zziakov s aktudlnym vyuzivanim
interaktivnej tabule. V polozkach ¢. 10, ¢. 11 sme zistovali, ako vplyva interaktivna tabula
na spolupracu medzi spoluziakmi, ako aj medzi ziakmi a ucitelom. V polozke ¢. 12 nas
zaujimalo, akym spdsobom vyuzivaju interaktivnu tabulu. V polozkach €. 14, ¢. 15 a¢. 16
sme zist'ovali, ako su ziaci aktivni pri praci s interaktivnou tabul’ou. V polozke ¢. 17 sme
zistovali motivaciu Ziakov pre pracu s interaktivnou tabulou. V polozkach ¢. 18 a ¢. 19 nas
zaujimali pozitiva a negativa vyuzivania interaktivnej tabule, z pohl'adu ziaka.

Matematicko — statistické metody sme aplikovali po zozbierani potrebnych tdajov k ich
vyhodnoteniu.

Vyberova vzorka vyskumu

Vyskum sme realizovali na Skole Gymmndzium duklianskych hrdinov (Komenského 16,
Svidnik 089 01). Gymnazium duklianskych hrdinov je Gplna v§eobecno-vzdelavacia $kola.
V Skolskom roku 2022/20223 mala 6 tried 4-rocného Stidia, spolu 148 Ziakov. Vychovno-
vzdelavaci proces zabezpecuje 13 odborne a pedagogicky spdsobilych ucitel'ov (z toho 10
zien) atiez 3 odborne apedagogicky spdsobili externi pedagogicki zamestnanci (na
vyucovanie nabozenskej vychovy).
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Vyskumnu vzorku tvorili dve zakladné skupiny respondentov — ziaci a ucitelia fyziky.
Skupinu ziakov tvorilo celkovo 110 respondentov, z toho 49 chlapcov (45 %) a 61 dievcat
(55 %). Z toho 39 zZiakov prvého ro¢nika, 38 Ziakov druhého ro¢nika a 33 Zziakov tretieho
ro¢nika.

Tabul’ka 1 Respondenti vyskumu — Ziaci
(zdroj: vlastné spracovanie)

RESPONDENT]I - ZIACI CHLAPCI DIEVCATA SPOLU
1. roénik 17 22 39
2. roénik 18 20 38
3. roénik 15 18 33
CELKOM 50 60 110

Ciastkové vysledky vyskumu a ich interpretacia

V uvedenom prispevku sa zameriame na interpretaciu ¢iastkovych vysledkov vyskumu
Vv stvislosti s ciel'mi C1, C2, C3 a overenim hypotéz H1, H2, H3.

Overenie hypotézy H1:

HI: Ziaci, ktori na vyucovani vyuzivajii interaktivnu tabul'u sit na vyucovani aktivnejsi, ako
Ziaci pri tradicnom vyucovani.

Stanovena hypotéza vychddzala aj z dotaznikovej otazky ¢. 14 :

Ste pri vyuzivani interaktivnej tabule na vyucovacej hodine aktivnejsi, nez pri tradicnom
vyucovani?

Na uvedent otazku odpovedali Ziaci nasledovne: urcite &no odpovedalo 18 ziakov (17%),
skor ano odpovedalo 40 ziakov (36%), skor nie odpovedalo 26 zZiakov (23%), ur€ite nie 8
ziaci (7%) a moznost’ neviem zvolilo 18 ziakov (17%).

Graf 1 (zdroj: vlastné spracovanie)

Graf 1 Aktivita Ziakov pri vyuzivani interaktivnej tabule
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Z uvedenych vysledkov dotaznikovej otazky €. 14 vyplyva, ze 17% Ziakov je urcite
aktivnejsich pocas vyucovania, ak sa interaktivna tabul’a vyuziva. V rozhovore nam neskor
uviedli, ze vyucovanie len s klasickou tabul'ou by si uz nevedeli predstavit. Az 36% ziakov
odpovedalo ,, skor ano . V rozhovore nam neskor uviedli, Ze su aktivnejsi predovsetkym na
vyucovacej hodine s interaktivnou tabulou, taktiez st aktivnejsi s vyuzivanim inych
elektronickych zariadeni. Moznost ,,skor nie” zvolilo 23% ziakov. Moznost ,,urcite nie”
zvolilo 7% ziakov. K otazke sa nevedelo vyjadrit’ 17% Ziakov.
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Tento vysledok ndm na vyucovacej hodine potvrdila aj metéda pozorovania. Na vyucovani
sme sledovali, Ze va&sia skupina Ziakov bola aktivna pocas celej vyucovacej hodiny. Dalsia
mensSia skupina Ziakov vyvijala aktivitu po vyzvani vyucujiceho, alebo po zadani konkrétne;j
ulohy. Na zédklade dotaznikovej metédy, metdody pozorovania a rozhovoru sme zistili, ze
prevazuje pocet ziakov, ktori si aktivnejsi na vyucovani predmetu fyzika s vyuzivanim
interaktivnej tabule. Rozdiel vSak nie je diametralne odlisny.

Hypotéza H1 sa v tomto pripade potvrdila.

Overenie hypotézy H2:

H2: Ziaci, ktori vyuzivajii interaktivnu tabulu, na vyucovani lepsie porozumejii novému
ucivu ako Ziaci, ktori interaktivnu tabul'u nevyuzivaju.

Stanovena hypotéza vychadzala z dotaznikovej otazky ¢. 6:

Prispieva interaktivna tabula k lepsSiemu porozumeniu nového uciva?

Na otazku odpovedali ziaci nasledovne: urcite 4no odpovedalo 36 Ziakov (33%), skor ano
odpovedalo 49 ziakov (45%), skor nie odpovedali 4 ziaci (3%), urcite nie 6 Ziaci (5%),
nevedelo sa vyjadrit’ 15 ziakov (14%). Z vysledkov tejto dotaznikovej otazky vyplyva, ze
interaktivna tabula prispieva k lepSiemu porozumeniu nového uciva u vacsej skupiny
ziakov. Prevazuje pocet ziakov, ktori na vyucovacej hodine lepSie porozumejii novému
ucivu s vyuzitim interaktivnej tabule, ako s vyuzitim klasickej tabule. Po¢as rozhovoru nam
niektori ziaci uviedli, ze je to predovsetkym vd’aka lepSej vizualizacii nového uciva, vd’aka
lepsiemu ,,vtiahnutiu do problematiky . Taktiez kv6li moznosti lepSej spoluprace medzi
spoluziakmi a ucitel'om a medzi spoluziakmi navzajom.

Hypotéza H2 sa potvrdila. Znamena to, Zze interaktivna tabula prispieva k lepSiemu
porozumeniu nového uciva v odbornom predmete fyzika, u ziakov prvého az treticho
ro¢nika gymnadzia.

Overenie hypotézy H3:

H3: Ziaci, ktori vyuzivajii interaktivnu tabulu, si na vyucovani lepsie zapamditajii nové ucivo
ako Ziaci, ktori interaktivau tabul'u nevyuzivaju.

Stanovena hypotéza vychadzala z dotaznikovej otazky ¢. 7:

Prispieva interaktivna tabula k lepSiemu zapamdtaniu nového uciva?

Na tito otazku odpovedali Ziaci takto: urcite ano odpovedalo 19 ziakov (17%), skor ano
odpovedalo najviac z opytanych ziakov az 52, ¢o predstavuje (47%). Skor nie odpovedalo
13 ziakov (12%), urcite nie odpovedalo 10 ziakov (9%). K otazke sa nevedelo vyjadrit’ 16
ziakov (15%). V rozhovore nam niektori ziaci uvideli, Ze u€ivo si lepSie dokazu zapamétat’
vd’aka interaktivnym cvi¢eniam, ktoré na interaktivnej tabuli precvicuju. Vyucujiuci moze
vyuzit' napriklad o kviz formou otazka — odpoved’, na konci ktorého ziska od Zziakov
okamzita spatni viazbu s bodovym vyhodnotenim. Niektori Ziaci uviedli, ze takyto kviz je
pre nich prili$ rychly a Ze potrebuju viac €asu na zapamétanie nového uciva. Tieto vysledky
sa nam potvrdili aj v diagnostickej faze vyucovacej hodiny. Hypotéza ¢. 3 sa potvrdila ¢o
znamena, Ze interaktivna tabul’a prispieva k lepSiemu zapamaétaniu nového uciva.
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Graf 2 (zdroj: vlastné spracovanie)

Graf 2 Porozumenie a zapamitanie nového udiva
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Na grafe ¢. 2 mozno vidiet’ porovnanie vplyvu interaktivnej tabule na lepSie porozumenie
a lepsie zapamétanie nového uciva z pohl'adu ziakov.

Odporicania pre ucitePov odborného predmetu

Na zédklade naSich zisteni, sme sformulovali nasledujuce odporucania, pre uclitelov
odborného predmetu, ktori vyuzivaju interaktivnu tabulu:
e pripraci s interaktivnou tabul’ou viac zapajat’ do prace jednotlivych ziakov, nez cela
skupinu,
e umoznit’ Ziakom viac ¢asu pre pracu s interaktivnou tabulou,
odburat’ u ziakov stresové faktory, ktoré vznikaju pocas prace s interaktivnou
tabul’ou,
e na vyucovacej hodine aplikovat’ viac interaktivnych cviceni.

Zaver

Informa¢no-komunika¢né technoldgie a interaktivna tabula su zasadnym
a vyznamnym medznikom v inovacii vyu€ovacieho procesu na vsetkych typoch skél v ramci
Slovenska. Pokrok, vyvojovo nezastavitelné trendy elektronizacie a kybernetiky priniesli
zmeny Vv sucasnej dobe aj v Skolstve. Klasicka trieda a odborna ucebiia sa meni na ucebiiu
21. storocia, v ktorej vyucovaci proces prebicha pomocou novych modernych nastrojov a
ucebnych pomocok.

V kontinuite vyvoja vedy postva hranice efektivity a schopnosti ziskavania novych
vedomosti, zrucnosti a navykov nielen ziakov, ale aj ucitel'ov, ktori proces vyuCovania
organizuju a riadia.

Ako sme v uvode uviedli, najnovsi trend v modernizacii vyucovania predstavuje
interaktivna technoldgia prezentovanad interaktivnou tabulou. Interaktivna tabula, pri
spravnom vyuziti predstavuje moderny didakticky prostriedok prispievajici nielen
k inovacii, ale aj k skvalitneniu vyucovania odbornych predmetov.

Dnes vieme, Ze trend vyuzivania interaktivnej tabule v strednom odbornom skolstve
napreduje. Skoly st Soraz lepsie vybavené modernymi interaktivnymi tabul'ami, s ktorymi
musia pracovat ucitelia, aj Ziaci. Je na samotnom ucitel'ovi, ako bude na vyucovacich
hodinach svojho odborného predmetu vyuzivat interaktivnu tabul'u. Ci naplno vyuZije jej
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potencial k zefektivneniu vyuCovania, alebo Ci interaktivnu tabulu bude vyuzivat iba
sporadicky.

V tomto procese je tiez ddlezitd aktivna ucast’ Studentov, ked’ze interaktivna tabul’a
je vlastne prvym prostriedkom celotriednej interakcie. Bez aktivnej u€asti Studentov, nie je
mozné potencidl interaktivnej tabule naplno vyuzit, ¢im vznika predpoklad menej
efektivneho vyucovania odborného predmetu.
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Badatel’ské vyucovanie v kombinovanej hodine matematiky
a prirodovedy v piatom ro¢niku ZS

Inquiry-based science education in the combined teaching of
mathematics and science in the fifth grade of elementary school

Peter Vatral’

Abstract

The case study focused on inquiry-based learning in the combined teaching of
mathematics and science in the fifth grade of primary school. In the article, we aimed
to reflect on research activity in the context of the prepared curriculum reform in
education in Slovak republic, which will deepen interdisciplinary relationships and
learning in broader contexts. The research goal was to observe how fifth-grade students
work in groups during research activities. We focused on how students gather data,
evaluate the measured data using tables and graphs, and present their measured results.
In groups, students looked for ways to measure the thickness of a tree trunk using an
unconventional measuring tool - a string and evaluate the collected data in tables and
graphs. Research question: do different types of trees have different trunk thickness?
How does the thickness of a tree trunk relate to the age of the tree? The observation
method was supplemented with a questionnaire for students to assess their group work,
evaluate the lesson, and their relationship to the subjects of mathematics and science.
From the evaluated data, we found that students had difficulties in the research process
using the string and in constructing the graph.

Keywords: Inquiry-based science education. Mathematics. Science.

Uvod

Statne kurikulum formalne zdoraziuje celoZivotné kompetencie a vzdelavacie oblasti, ale
Vv praxi uz roky deli obsah a ciele do vyu€ovacich predmetov. Vytvara to situaciu, v ktorej
ucivo v jednom predmete mdze tematicky predbiehat’ u¢ivo v inom predmete, a Ziaci sa ucia
predmety izolovane, ¢o brani vyuzitiu poznatkov z jedného predmetu vo viacerych
a vnimaniu suvislosti medzi nimi (Fridrichové, 2018). S prichadzajucou skolskou reformou
moze prist’ zmena, ktord izolovanost’ predmetov riesi. Ako st nasi ziaci na novl reformu
pripraveni?

1. Badatel’sky orientovana vyucba v kontexte Slovenského Skolstva

V meraniach vedomosti z prirodovedy a matematiky (Miklovi¢ova & Valovic, 2019)
dosahuju ziaci dlhodobo podpriemerné hodnoty v porovnaniami z ostatnych krajin OECD.
Niektorymi diskutovanymi problémami si nedostatoéne zabezpecené materialno-
ekonomické podmienky pre vsetkych Zziakov, ale aj nevyuzity potencial vyucovania
v kontexte didaktickych metdd a postupov pri praci pedagoga. Spolu s nedostacujucou
orientaciou na aktivity podporujuce kritické myslenie vznika problém, na ktory musi
Slovenské skolstvo v najblizsej dobe reflektovat’. Podl'a Haskovej a Lukacovej (2022) ma
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pripravovana reforma Skolstva v roku 2026 podl'a planu reagovat’ na doteraz systematicky
nespracované oblasti v podpore matematickej, prirodovednej, Citatel'skej a digitalnej
gramotnosti. Autorky kritizuji aj nizku ukotvenost’ v §irSich stvislostiach a ich vztahu
k Zivotnym zru¢nostiam a skusenostiam. Napriek neuspokojivym vysledkom slovenskych
ziakov a ziacok v sucasnych podmienkach slovenského Skolstva, tento problém postihuje
viacero krajin EU a zvysku sveta (Sleicher, 2019). Na zdéraziiovanie potreby rozvijania
kritického myslenia a rieSenia problémov prostrednictvom aktivneho zapéjania sa do
vedeckych aktivit poukazovala aj Narodna vyskumna rada v USA (Quinn et al., 2012), ktora
riesila potrebu znizovania rozdielu medzi tym, ¢o sa ziaci u¢ia v §kole a medzi tym, ¢o
V zivote ziaci realne vyuziji. V praxi nejde len o samostatné vyuzivanie inovativnych aktivit
V ramci vyucovania, ale aj celkové nastavenie spolocnosti k matematickym, prirodovednym
a inym dolezitym oblastiam. Badatel'sky orientovana vyucba, je napriek nepostacujucemu
vymedzeniu Vv kurikularnych dokumentoch (Dostal & Kozuchova, 2016) vhodnym
pristupom, ktory vyuziva aktivizujiice metddy na rozvoj kritického myslenia ziakov (Harlen,
2013).

Hoci je prehlbovanie zrucnosti v oblasti matematiky a prirodovedy dolezité,
zéujem ziakov o tieto predmety klesa (Kubiatko, 2014). Semecky a Mourek (2022)
uvadzaju, ze vyrazny vplyv na obl'ibenost’ predmetov na zakladnych $kolach (a neskor aj
na strednych Skolach) ma vek Ziakov a pohlavie. Podl'a vyskumu Fran¢ovicovej a Kubiatka
(2015) prejavuju ziaci najvacsi zaujem o témy biologie ¢loveka, zoologiu a nizsi zaujem
maji o témy geologie a botaniku. Statisticky vyznamny faktorom je pohlavie a vek
respondentov, pricom s rasticim vekom klesa pocet otazok Ziakov (podl'a ktorych sa hodnoti
aj zaujem o tému) a zaroven je vyrazne vyssi pocet otazok od dievcat, nez od chlapcov.

Prirodovedu povazuju za menej ndro¢nu ako matematiku mladsi ziaci a z hl'adiska
pohlavia dievéata (Prokop, Prokop & Chuda, 2007). Pre obe skupiny respondentov je
prirodoveda povazovana za dolezit a prejavuju o fiu vys$s§i zaujem nez chlapci a starsi ziaci
(Prokop, Prokop & Tunnicliffe, 2007), ¢o mdze neskor viest’ prave k tomu, ze dievcata budu
uprednostiiovat’ kariéru v zamestnani, v ktorom budu vyuZzivat’ poznatky z prirodovednych
predmetov (napr. zdravotnictvo) a chlapci v programovani (Rosenzweig & Chen, 2023). Pri
skumani individualneho zaujmu ziaka o matematiku a prirodovedu (Laine, et al. 2020)
prejavovali na konci roka vyssi zaujem o predmet ti ziaci, ktori mali v predchadzajucom
polroku lepsie hodnotenie z tychto predmetov.

Z uvedenych zisteni je zrejmé, zZe na mieru obl'ibenosti predmetu moze mat’ vplyv
pohlavie, vek ziaka ¢i hodnotenie ucitelom. To, ako ziaci predmet hodnotia sa lisi aj od
konkrétneho ucitel'a a spésobom, akym vedie vyucovaciu hodinu (Kubiatko & Vaculova,
2011). Ucitel’ na zaciatku piateho rocnika ¢asto vyuziva vo vyucovani prvky hry, ale na
konci piateho ro¢nika su preferovanymi pedagogickymi metdédami vyklad a zapis (Kubiatko
& Vaculova, 2011; Semecky & Mourek, 2022) Uvedené tvrdenie potvrdzuje aj Fridrichova
(2018), ktora uvadza, Ze v celoslovenskych vyskumnych zisteniach su preferovanymi
metédami na zékladnych skolach vyklad arozhovor. Na prvom stupni st tieto metody
vyuzivané v mens$ej miere a ucitelia viac vyuzivaju experimentovanie, badanie a skupinova
pracu. Prave metddy badania st na druhom stupni vyuzivané len sporadicky. Pri porovnani
hodnotenia predmetov matematiky a prirodovedy ziakmi prvého stupnia, podl'a Bernatovej
a Kochovej (2013) dominuje predmet matematika. Matematika je na prvom stupni ziakmi
hodnotena pozitivne aj negativne, kym prirodoveda sa v ramci hodnotenia nachadza
Vv strednej zone zaujmu a Ziaci ju nehodnotia negativne, ale ani pozitivne.
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2. Aktuilne problémy v badatel’sky orientovanej vyucbe

Vyucovanie badatel'skym spdsobom je pre ucitel'ov narocné. Nedostatocné uchopenie
vyznamu bédatel'skej vyucby ucitelmi nemusi mat’ na podporu zrucnosti a sposobilosti
ziakov vyrazny vplyv. Dokonca ani jej Casté zaradzovanie do vyu€ovania nemusi mat’ pre
podporu vedeckej gramotnosti pozitivny G¢inok, ako ukazal vyskum v Siestich krajinach
OECD (Oliver, McConney & Woods-McConney, 2021) hoci pre podporu zaujmu
a porozumenia ziakov a motivacie v oblasti vedy m6zu byt badatel'ské aktivity vhodné
(Rennie, 2010). Podpora vedeckej gramotnosti sa nenapifia ani pri nedostato&nom
porozumeni principom badatel'skej vyucby zo strany ucitel'ov. Niektori ucitelia povazuju za
badatel'ska formu vyucby aj skupinovu pracu, ktord podl'a vyjadreni ucitelov nastava aj
vtedy, ak je vtriede aj iné nez ,klasické” usporiadanie lavic (Fridrichova, 2018). Pri
dotaznikovom merani sa zistilo, ze demonstracia, ako metdda vyucby, je vnimana ucitel'mi
ako rovnocennad a tiez totoznd metdda s metodou experimentu (Kozuchova & Vatral’, 2022).
samostatne badat’. Z celoslovenskych merani vyplyva, Ze praktické ¢innosti Ziakov, badanie
a experimenty, ktoré sa realizuju ziakmi sa v $kolach uplatiiuja menej ¢asto (Fridrichova,
2018). Vyskum badatel'skych zru¢nosti ziakov 6. roénika na Slovensku na vzorke 891 Ziakov
poukazal na nizke hodnoty v zru¢nostiach formulécii predpovedi, identifikacii premennych
a vztahmi medzi premennymi na zaklade tabulky, zru¢nosti zaznamenavat vysledky
pozorovani a merani a zru¢nosti formulacie zaverov (Cipkové, Fuchs & Smida, 2023).

Motivécia k prirodovednym a matematickym predmetom musi byt autenticka zo
strany ucitel’a a prostredia, v ktorom vyucovanie prebieha. Vys§i zaujem o prirodovedné
a matematické predmety prejavovali ziaci aj v neformalnom vzdelavani (Roberts et al.,
2018). Vyuzivanim autentickych STEM workshopov podporili vzdelavacie prostredie, ktoré
roz§irilo a prehibilo udenie sa badatel'skymi metodami a zaroveii poskytlo prileZitost
a pristup k obsahu a materialom, ku ktorému by vic¢Sina ziakov inak pristup nemala. Ina
Stadia, publikovana v Internation Journal of STEM Education (Chittum, Jones, Akalin, et
al., 2017) uvadza, ze programy STEM moézu mat pozitivny vplyv na motivaciu
a angazovanost’ Ziakov. Stidia zistila, Ze po absolvovani dvoch programov boli hodnotenia
ucastnikov vzhladom k vede ak vedeckym kompetenciam vysSie ako u tych, ktori sa
programu nezucastnili. Vyuzivanie badatel'ského vyucovania, resp. prvkov tohto
vyuCovania v prirodovede a matematike nemusi uditel’ nutne pouzivat ako dominantni
metddu na vyucovacej hodine. Sotdkova, Ganajova & Babincakova (2020) overovali BOV
vo fixacnej faze vyucovacej hodiny a zistili, ze badatel'stvo je v tejto faze vyucovania
efektivnejSie na zapamadtanie si uéiva ako vyucovanie bez vyuzivania badatel’'skych prvkov.
Implementacia badatel'ského vyucovania na Grovni potvrdzujuceho badania (confirmation
inquiry) stimulovala ucenie sa aj u ziakov s niz§im $tudijnym vykonom. Fernandez-Cézar et
al. (2020) uvadzaju, ze vyuzivanim badatel'skych metod existuje pozitivny efekt na podporu
vnimania matematiky.

Pre dosiahnutie pozitivneho uzitku vo vyuCovani prostrednictvom badatel'skych
metdd musi ucitel’ pocas vyuCovania poskytovat’ spitni vdzbu ziakom, motivovat’ ich
a reagovat’ na vzniknuté problémy s ktorymi si Ziaci nedokazu poradit’ (Held a kol., 2018).

3. Vyskumna ¢ast’
V pripadovej $tudii sme na zistovanie udajov z kombinovanej hodiny matematiky
a prirodovedy v téme rastu stromov pouzili metddu pozorovania a dotaznika. V triede bolo
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v tento defi pritomnych 26 z 27 Ziakov. Struktira kombinovanej hodiny (v dobe trvania 90
mintt) bola rozdelena takto:

1. vyucovacia hodina:

* rozdelenie do skupin a pridelenie tloh,

* navodzovanie predstavy o problematike rastu stromov a merania obvodu kmefa.
Hrladanie otazok a mozné spdsoby riesenia,

* praca s dennikom vyskumnika (badatel’'sky protokol),

2. vyucovacia hodina:

* meranie v prirode, zostavovanie grafov a tabuliek v denniku,
* prezentécia vysledkov,
* dotaznik.

V tejto kombinovanej hodine Zziaci pri§li do styku so Struktirovanym badanim
v ktorom je otdzka na skimanie formulovand ucitelom, metddy su zadané ucitelom a
vysledok badania Ziaci nepoznaju. Struktirované badanie sa v hierarchii narocnosti
a samostatnosti ziakov podl'a Rezba, Auldridge, Rhea (1999) nachadza na druhej zo Styroch
urovni.

Stanovili sme si tieto vyskumné otazky:

* Ak& je praca a postup ziakov pri rieSeni problémovej ulohy v kombinovanej
matematicko-prirodovednej hodine?

* Ako vnimaju ziaci matematicko-prirodovedné aktivity na vyucovani?

Zistenia z pozorovania na kombinovanej vyucovacej hodine
Motivaény obrazok:

Pred zacatim aktivity sa Ziaci l'ubovol'ne rozdelili do siedmich skupin. Kazda skupina

bola tvorena zo Styroch Ziakov, jednu skupinu tvorili traja Ziaci. Ziaci mali na tabuli
nakresleny obrazok listnatého a ihli¢natého stromu a obrazok pravitka. Na vyzvanie mali
ziaci odpovedat’, ¢o im v suvislosti s tymito obrazkami napadne — a zaroven, ¢o sa chystame
skamat™?
Ziaci vytvorili niekol’ko otazok, ktoré by sme vedeli kategorizovat' na otiazky zamerané na
zistovanie Sirky a vysky stromu, napr.: Aka je Sirka stromu? Ako mozZeme odmerat to, ako
Jje strom Siroky? Aka je vyska stromov nakreslenych na tabuli? Da sa pouzit pravitko na
meranie vySky stromu? Da sa odmerat vyska stromu bez pouzitia pravitka?

V skupinach si ziaci svoje otazky napisali do badateI'ského protokolu. V nasledujice;j faze
boli Ziaci smerovani pomocou ucitel'a k formulovaniu otazky, o ktorej by mohli ziaci d’alej
uvazovat’ a vV neskorSich fazach aktivity ich d’alej aj skiimat: St vSetky stromy rovnaké?
Cim sa stromy li§ia? Pre¢o st stromy odli§né? Maju vietky stromy rovnaka hribku kmefia?
Preco ano, preco nie? Od ¢oho to moze zavisiet'?

Odpovede ziakov neboli jednotné. Niektori ziaci sa priklanali k nazoru, Ze neexistuju
dva rovnako hrubé stromy. Odpoved’ niektorych Ziakov bola prepojena na l'udi — tak ako su
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aj l'udia odli$ni, tak st odli$né aj stromy, hoci pri d’al$ich otazkach spolocne ziaci prichadzali
na to, ze pokial’ existuju dvaja rovnako vysoki 'udia, alebo dvaja 'udia s rovnakym obvodom
pasa, tak mozu existovat’ aj rovnako hrubé ¢i vysoké stromy. Spolo¢ne sme sa so skupinami
dohodli na rieseni dvoch otazok. Prvou z nich bola, ¢i maju rézne druhy stromov réznu
hrubku kmerna? Druha otazka znela ¢i maju rovnaké druhy stromov rovnaku hrubku kmeria,
V zavislosti na ich veku.

V nasledujicej faze skupiny riesili svoje predpoklady. VacSina ziakov formulovala
svoje predpoklady do jednoduchych a jednoslovnych viet, ktoré zneli ano / nie. Na pokyn
0 rozvinutie svojich myslienok zacali Ziaci tvorit’ vety typu: ano, predpokladame, Ze rdézne
druhy stromov mézu mat’ ré6znu hrubku kmenia; Rovnaké druhy stromov mézu mat’ intt
hrubku kmena vzhl'adom na to, aky maja vek; Rovnaké druhy stromov, ktor¢ boli zasadené
V ten isty den, maji rovnakd hribku kmena.

Ucitel’ d’alej kladol otazku: ako by sme mohli odmerat’ hrubku kmena stromov? Aké
pomocky na to budeme potrebovat™?
Ziaci sa zhodli, Ze najlepSou pomdckou pri merani je krajéirsky meter, pretoZe je ohybny,
lahko s nim vieme odmerat’ aj oblé tvary a pod. VSetci ziaci z tychto dovodov vylucili
pravitko.

Otazka problémovej ulohy: Ako mézem odmerat obvod stromu, meter od zeme,
pokial’ mam k dispozicii len $pagat a meracie pasmo, ktoré¢ nedokazem premiestnit’?

Otazka problémovej tlohy bola pre ziakov komplikovana v teoretickej aj praktickej
rovine. Ziaci rozumeli, Ze problémova tloha pozostava z viacerych &asti, ale nevedeli
navrhnat’ spravny postup rieSenia. Sest’ skupin sa pri planovani merania rozhodlo zadat’
merat’ najprv obvod stromu (bez toho, aby si odmerali vySku 1m od zeme). Len jedna zo
skupin sa rozhodla najprv odmerat’ pomocou Spagatu prilozenim k meraciemu pasmu 1
meter, namerant vzdialenost’ pomocou $pagatu nasledne prilozili ku kmenu stromu — spodna
Cast’ Spagatu bola pri zemi a vrchnt ¢ast” Spagatu prilozili ku kmefiu, aby odmerali Groven,
na ktorej budu merat’ obvod stromu.

Ucitel' nabadal ziakov k rieSeniu tejto ulohy a prehodnocovaniu svojho navrhu
otazkami? Je vaSe rieSenie naozaj spravne? Nedokazeme zacat s meranim obvodu inak?
Jedna zo skupin po prehodnoteni svojho ndvrhu rozhodla, Zze jeden meter nad zemou sa da
odmerat’ aj bez Spagata — napr. stopou, alebo dlafiami.

Meranie:

Pre ziakov bolo meranie Spagdtom narocné a vo vSetkych pripadoch sa vyskytli
komplikacie — ziaci nikdy neodmerali ten isty strom rovnako dva krat za sebou. Dovodom
moze byt strata nameraného udaju pri prenose k $pagatu od metra k stromu a naopak. Na
Svoje Upravy planov merania prichadzali ziaci az v teréne. Skupina, ktora chcela merat
vzdialenost’ 1 meter pomocou stop zistila, Ze hoci merat’ tato vzdialenost’ Spagatom je
naro¢né, meranie pomocou stop alebo dlani je eSte naroc¢nejsie a menej praktické.

Tabul’ky a grafy:

Ziaci bez problémov dokazali zapisat’ svoje udaje do tabul’ky, z ktorej neskor vytvorili
graf. Pri zostrojovani grafu Ziaci prichadzali na problémy najmé s presnostou rysovania —
tri skupiny nacrtli graf vol'nou rukou. Pre Ziakov bolo ovela jednoduchsie navrhntt’ stlpcovy
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graf z nameranych udajov vo vlastnych tabul'kach. Linearny graf predstavoval problém a ani
jedna z troch skupin linearny graf neurobila spravne.

Potvrdenie predpokladu:

Ziaci, ktori skimali obvod kmetia stromu roznych druhov, predpokladali, ze vSetky
stromy budii mat’ tieto kmene odli$né. Ich predpoklad sa vd’aka meraniu potvrdil. Ziaci, ktori
skiimali obvod kmetia tych istych druhov stromov, predpokladali, ze hrabka kmeia sa méze
menit’ v zavislosti na veku stromu — mladsi strom bude mat’ mensi obvod kmena a starsi
strom bude mat’ obvod kmena vAcCSi.

Ziadna zo skupin a ani Ziaden konkrétny Ziak nepredpokladal, Z¢ dva rovnaké druhy
stromov, ktoré boli zasadené v ten isty defi, by mohli mat’ odli$nt hrubku kmena.

Prezentacia:

Kazda zo skupin prezentovala svoje zistenia pred ostatnymi skupinami. Ostatné
skupiny sa po prezentacii kazdej skupiny mohli pytat’ otdzky zamerané na zistenia (napr. o
je ten &erveny stipec v grafe?) proces ziskavania informacii (napr. ako ste nasli javory?)
alebo na uvahy jednotlivych skupin (Preco si myslis, ze lipa pred budovou je hrubsia ako
lipa pri telocvicni?). V d’al$ej diskusii sme riesili, ako je mozné, ze dva rovnako staré stromy,
toho istého druhu, maju odlisny kmer.

Otazky k d’alSiemu badaniu:

Kadencia otazok k d’alSiemu badaniu bola vyrazne vysSia na konci vyucovacej
hodiny, nez na jej zaciatku: Kolko majii nase stromy rokov? Aké su stromy vysoké? Ako
hlboko maju stromy korene? Preco je tu tak malo javorov? Co budeme merat nabudice? Co
Jje krik? Preco ma kazdy strom inu vysku?

Detom podra ich slov vyrazne pomohla praca na Skolskom dvore a praca v skupine,

.....

rieSeni ulohy.

Zistenia z dotaznika:

Pri vybere obl'ibenejSieho predmetu sa Ziaci v anonymnom dotazniku vyjadrili, Ze
maji radi oba predmety rovnako. Kladnejsi vztah k matematike mali len chlapci. Ziaci
vnimali kombinovant hodinu ako zjednotenie hodin prirodovedy a matematiky s dérazom
na prienik tychto predmetov - najddlezitejSia cast’ kombinovanej hodiny bola v spolo¢nych
znakoch predmetu matematika a prirodoveda (v matematike to boli Cinnosti spojené s
meranim obvodu, v prirodovede to boli objekty — strom, kmen, Skolsky dvor...).
Zaujimavostou je, ze tretina ziakov vyjadrila nazor, ze kombinovana hodina bola viac
matematicka. Za dominantny predmet prirodoveda v kombinovanej hodine nehlasoval
ziaden ziak.

Ziaci uviedli, Ze na kombinovanej hodine zistili vel'a o tom, ako mézu odmerat’ obvod
stromu, Ze na hrabku kmefia stromu vplyva aj jeho poloha a vek a tiez, ze aj dva rovnako
staré stromy rovnakého druhu mézu mat odlisny obvod kmefa. Ziaci potvrdili, Ze tieto
informécie nadobudli najmé pri prezentacii svojich vysledkov, ked” sa mohli viaceri
spoluZziaci zapajat’ do kladenia otazok a hl'adani odpovedi na to, ¢o momentalne nevieme
zistit' (Aky vysoky je strom? Preco tu rastie tak malo javorov?).
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Ziaci hodnotili hodinu skér pozitivne. Kladné hodnotenie mala ta skupina Ziakov,
ktorych ocakavania od kombinacie oboch predmetov boli v aktivitich naplnené.
NegativnejSie hodnotenie hodin mali Ziaci, ktori v dotazniku uviedli, Ze preferuju skor
prirodovedu.

Za najcastejsie pozitiva kombinovanej hodiny Ziaci povaZovali moznost’ byt vonku,
pracu v skupindch a zdbavnost’ celej kombinovanej hodiny (za zabavnost’ povazovali zZiaci
uvadzali najmé to, ze na tejto hodine ziaci nesedeli len v lavici, ale mohli sa ucit’ cez
zabavnu aktivitu).

Za najnegativnejsie sucasti hodiny povazovali naro¢nost’ merania obvodu stromu len
za pomoci Spagatu. Druhym negativom pre ziakov bolo zostrojenie grafu (najmi
linedrneho). Negativnej$ie hodnotenie kombinovanej hodiny mali Ziaci, ktori preferovali
prirodovedu. V dotazniku nikto nepotvrdil, Ze kombinovana hodina bola viac prirodovedna
ako matematicka. Ziaci, ktori mali kladnej$i vztah k matematike mali aj kladnejsie
hodnotenie kombinovanej hodiny.

Diskusia:

V pripadovej §tidii sme pozorovali pracu ziakov piateho ro¢nika na kombinovanej hodine
matematiky a prirodovedy. Zistili sme, ze prepojenie teoretickej a praktickej zlozky
vyucovacej hodiny, mézu byt pre ziakov naro¢né, najmi bez predchadzajicej skisenosti
s prvkami badatel'skej vyucby, problémového rieenia tiloh alebo tvorby projektu. Ziaci mali
problém s rieSenim problémovej ulohy, konkrétne v tomto pripade zamerani na meranie
obvodu stromu pomocou Spagatu. Problém v procese vyucby vznikal aj pri zostrojovani
linearneho grafu, s ktorym ziaci neprichadzaji Casto do kontaktu. Stcasne prave tieto
¢innosti (meranie Spagatom a grafické prevedenie udajov) boli medzi ziakmi najmene;j
obl'ibené. Naopak, medzi preferované Cinnosti na kombinovanej hodine patrila praca na
Skolskom dvore apraca v skupinidch. U ziakov bol badatelny zaujem v procese
kombinovanej hodiny prave na jej konci, ked’ ziaci spolo¢ne prezentovali svoje vysledky
a mohli sa pytat’ na postup prace svojich spoluziakov a aj na konkrétne zistenia inych skupin.
Pre porovnanie, v ivode kombinovanej hodiny mali Ziaci ovela vécsie tazkosti pytat’ sa
otazky, ktoré by ich mohli v suvislosti s témou rastu stromov zaujimat. Pri prezentacii
vysledkov mohli Ziaci aj v dosledku praktickej Cinnosti poznat’ a porovnat’ postup prace
svojej skupiny a porovnat’ ho so spoluziakmi z inych skupin, ¢o viedlo k d’al§im otazkam.

Stadia je v sulade aj s doteraj§imi vyskumami, ktoré sa opieraju o vysledky v oblasti
badania (Dostal & Kozuchova, 2016; Vacha & Ditrich, 2016; Kubiatko & Vaculova, 2011)
a ktoré zaroven poukazuju na prakticky pristup vo vyucovani a sucasne podporené
zisteniami 0 vyuzivani pedagogickych pristupov a metoéd (Fridrichova, 2018; Semecky &
Mourek, 2022) a na dolezitost’ vzt'ahov medzi r6znymi vyucovacimi predmetmi (Quinn, et
al, 2012) Studia poukazuje na potrebu vyvijat pedagogické stratégie, ktoré zlepsia
schopnosti ziakov riesit’ problémové tlohy, rozvijat’ skupinovll pracu a pracu v prostredi
mimo triedy. Tieto ¢innosti m6zu v désledku motivacie ziaka pozitivne ovplyvnit’ nie len
vzt'ah k predmetu, ale aj jeho schopnost’ ucit’ sa a dosahovat’ Ziakom Zelané vysledky.

Stadia moze mat’ tiez doleZity vyznam pri porovnani s planovanou reformou $kolstva, ktorej
cielom nie je len dosahovanie kvalitnejSich vysledkov vo vedomostnych testoch, ale aj
praktické vyuzivanie poznatkov v beznom zivote. Na zaklade vysledkov o tom, ako mozu
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rozne faktory ovplyvniiovat postoj ziakov k vyuCovaciemu procesu, konkrétne
k predmetom matematika a prirodoveda, moézeme dalej uvazovat o pedagogickych
stratégiach s cielom zvysit’ zdujem a uspech ziakov vo vyucovani, ale aj mimo neho.
Limitacie Studie

Vyskumné zistenia v pripadovej Studii mohli byt netplné v niektorych udajoch v désledku
metodologického postupu a nepredvidatelnych wudalosti, ktoré sa na kombinovanej
vyucovacej hodiny vyskytli. Pripadova stadia z metodologického hl'adiska skima pracu
ziakov na kombinovanej hodine matematiky a prirodovedy prostrednictvom pozorovania,
hodnotenia ziackych prac a ziackeho dotaznika. Pri pouziti tychto metod sme zistili
informacie, ktoré vsak mozu byt komplexnejsie pochopené pri pouziti rozhovoru so ziakmi.
Chybajliica metéda rozhovoru nam neprinasa informacie o konkrétnych dévodoch, preco
mali Ziaci tazkosti s jednotlivymi tlohami, ako vnimaju Cinnosti spojené s badatel'stvom
v kombinovanej hodine a ani ich osobnejsi pohl'ad a vysvetlenia niektorych situacii, ktoré
sme z pozicii vyskumnikov nezahrnuli do zisteni. Za dolezity faktor, ktory méze mat’ vplyv
na vysledky je aj planovana akcia $koly, na ktorej organizacii sa podiel’ali aj $tyria Ziaci zo
skumane;j triedy. V dosledku toho museli odist’ v priebehu vyucovacej hodiny a ich ¢innost’

nebola zohl'adnena pri merani obvodu stromu, zostavovani tabuliek a grafov. Ich odchod
pocas hodiny nebol planovany a ani vopred oznameny.

V budicnosti odporu¢ame pre komplexnej$i nahl'ad do skiimanej problematiky pridat’ aj
d’alsie vhodné metddy do vyskumného dizajnu a pokusit’ sa predist’ udalostiam, ktoré mézu
ovplyvnit’ vysledky vyskumu.

Zaver

V tejto stidii sme sa zamerali na badatel'sky pristup v konkrétnej problémovej situdcii
v kombinovanej hodine matematiky a prirodovedy. Ucitelia z povahy svojej prace asto
vyzaduji od ziakov moznosti rieSenia urcitych problémov (z ucebnice, vytvorené
ucitelom...), ktoré sa vyriesia v teoretickej rovine iivahou a napadmi ziakov. Znamy je aj
posun z nizsich kognitivnych procesov na vyssie a Ziaci mézu byt’ nuteni vyuzivat’ pruznost
svojho myslenia pri rieSeni jednoduchsich, ale aj naro¢nejsich uloh. Pri praktickej ¢innosti
je rozhodovanie a spolupraca ziakov v konkrétnych tlohach in4, nez ta, ktora sa odohrava
len v medziach rozhovoru s vyuéujucim. Ziak je niteny vyuzivat svoje zruénosti,
schopnosti a vedomosti aktivnejsie, ak chce svojou ¢innostou prispiet’ k rieseniu ulohy.
Vplyv badania a praktickych ¢innosti na vyucovani ma svoj vyznam a miesto, preto verime,
ze v Skolskej praxi sa v buducnosti problematike badania a ucenia sa v suvislostiach budeme
ako ucitelia venovat’ chapavejsie a S porozumenim.
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Comparison of the effectiveness of distance and full-time teaching
in the force components of the Customs Administration
of the Czech Republic
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Abstract

The contribution is focused on comparing the effectiveness of professional education
in face-to-face teaching and online education. VVocational training is an integral part of
continuing education, and its quality directly affects the overall running of the
organization. In 2020, vocational education was negatively affected by the covid-19
pandemic. The usual form of face-to-face teaching is transformed into a distance
learning form in a relatively short time. The reason is to maintain at least the most
necessary range of teaching for the most necessary time, and part of the education is
solved by self-study. During the introduction of distance education, the issues of digital
literacy of participants in the educational process, technical equipment and a good
internet connection were addressed. The results of the effectiveness of the educational
process could not be solved due to the historically short duration of the teaching.
Distance education has positively influenced the digital literacy of the participants, but
at the same time, their participation in education is lower. The main goal of the
contribution is to characterize the differences in knowledge acquired during online
education and face-to-face teaching. Online education is a relatively new method that
began to be widely used with the growing covid-19 pandemic, and its use continues to
gain considerable popularity. Now it is necessary to verify whether the participants in
education achieve better results during face-to-face teaching or online education.

Keywords: Comparing the Effectiveness. Professional Education. VVocational Training.

Uvod

Prispévek porovnava efektivnost odborného vzdelavani pii distancni a prezencni
vyuce v podminkach celni spravy. Z diivodu pandemie covid-19 zacal v roce 2020 mohutny
nastup distan¢niho vzdélavani. Témér ze dne na den se ukoncila standartni prezencni vyuka
a postupné se prechdzelo na distan¢ni vyuku. Byly investovany financni prostfedky do
potizeni hardwaru, softwaru, tvofili se studijni opory a zaSkolovali lektoifi. Do této doby
nem¢l nikdo zadné vyrazné zkusenosti s hromadnou distanéni vyukou a netesila se tskali
distanéniho vzdélavani. Nyni s odstupem casu, kdy se opousti od distan¢ni vyuky a opét se
vracime k prezen¢ni vyuce mizeme snaze porovnat efektivnost obou vyukovych forem.

Metodologie

Pro porovnani efektivity vzdélavani v celni spravé byl vybran vzdélavaci kurz
Odborna profesni piiprava agenda Patrdni. V pifipadé¢ prvni, experimentalni skupiny
probéhla vyuka distan¢ni formou u druhé, kontrolni skupiny byla vyuka realizovana
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prezen¢ni formou. Obsahova stranka predkladanych vzdélavacich testi byla konzultovana a
odsouhlasena lektorem. Spolehlivost (reliabilita) predkladanych testi byla ovéfena
vypoctem. Pro vypocet reliability byl pouzit Kuder-Richardsontiv vzorec. Primérny
ptirastek znalosti za sledovanou skupinu byl vpoéten dle upraveného vzorce G. Hubnera
(Kralova a Novak, 2014 5.257).

Efektivita vzdélavani pri online vyuce

Testovani efektivity vzdélavani v celni spraveé (experimentalni skupina) probehlo v
kurzu Odborné profesni pfipravy agendy Patrani. Vybrany kurz probihal v terminu od
25.04.2022 — 06.05.2022 distan¢ni formou prostiednictvim aplikace Microsoft Teams.
Celkova casova dotace kurzu €inila 66 vyuc€ovacich hodin. Kurzu se zucastnilo celkem 28
prislusnikll celni spravy, pficemz 3 pfislusnici méli individudlni studijni plan. Kurz se
vénoval otazkam hmotného prava, procesniho prava v aplikaci na praktickych ptikladech.
Testovani

Ucastnici kurzu byli sezndmeni, Ze probéhne testovani jejich znalosti jak pied
zahajenim kurzu, tak nasledné v zavérecny den po skonceni vyuky. Pre-testace probéhla
prvni den po uvodnich formalitich pfed zahdjenim vlastni vyuky. Pfi testovani nesméli
ucastnici pouzivat mobilni telefony z divodu vyhledavani spravnych odpovédi a moznosti
potizeni fotografii testovych otazek. VSichni z pfitomnych souhlasili s provedenim testu.
Pro identifikaci testu, resp. jejich sparovani uvedli Gcastnici do zdznamového archu své
ktestni jméno délku praxe a vék. Na zaklade téchto udajii byly testy ze zacatku a konce kurzu
jednoznacné sparovany. Obsah testu byl jak po obsahové, tak i odborné strance konzultovan
s lektorem. Zavére¢né tabulce jsou uvedeny souhrnné vysledky tc¢astnika z pre testu a post
testu, jejich bodové zmény a index zlepSeni.

Efektivita vzdélavani pii prezenéni vyuce

Testovani efektivity vzdélavani v celni spravé (kontrolni skupina) probéhlo ve
stejném kurzu v terminu od 17.04.2023 — 28.04.2023. VVzhledem k tomu, ze kurzy probihaji
s ro¢ni periodicitou, byla pos-testace zrealizovana az nasledujici kalendaini rok. Podstatnou
zménou ve srovnani v piredchozim vzdélavacim kurzem byla prezencéni vyuka. Rovnéz
v prezenéni forma form¢ byla stejna ¢asova dotace a tj. 66 vyucovacich hodin. Kurzu se
zucastnilo celkem 27 ptislusnikii celni spravy a nikdo z ucastnikli kurzu nemél individualni
studijni plan. Po obsahové strance se jednalo o zcela identicky kurz.

Testovani

Ucastnici kurzu v experimentalni skuping byli téZ sezndmeni s priibéhem testovani.
Vlastni pre-testace probéhla ihned po ivodnich formalitach. Protoze se je jednalo prezenéni
kurz, byly testové formulafe distribuovany v tisténé podobé. Pro identifikaci testu, resp.
jejich sparovani uvedli ucastnici do zdznamového archu svij identifikator dle vlastniho
uvazeni napf. osobni Cislo, kiestni jméno, pfipadné své inicidly. Na zakladé téchto udaji
byly testy ze zacatku a konce kurzu jednozna¢né sparovany. Na vyplnéni testu méli i¢astnici
kurzu celkem 25 minut stejné jako v pfipadé experimentalni skupiny. Vzhledem k tomu, Ze
se jednalo o stejné vyucujici, nebyly jiz testy po obsahové strance znovu konzultovany
S vyucujicimi. Zavérecné tabulce jsou uvedeny souhrnné vysledky ucastnikl z pre testu a
post testu, jejich bodové zmény a index zlepseni.
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Spolehlivost testi

Spolehlivost predkladanych testti byla ovéfena vypoctem reliability. Pro vypocet byl
pouzit Kuder-Richardsoniiv vzorec. Celkovy pocet testovanych posluchact byl 28 resp. 27
Vv ptipad¢ druhého testovani. Didakticky test sestaval v obou ptipadech z 15 otazek a kazda
odpovéd’ ze tfech mozZnosti z nichz jedna byla spravna. Vypocty reliability testl jsou
uvedeny v nasledujici tabulce.

Tabulka 1 Reliabilita testa

Test Odborna profesni pfiprava agenda Patrani

Experimentalni skupina Kontrolni skupina
Pre-test Post-test Pre-test Post-test
Reliabilita testu 0,659 0,701 0,676 0,716
Reliabilita testu % 65,90 70,1 67,6 71,6

Zdroj: Vlastni zpracovani

S ohledem na zjisténé vysledky Ize hodnotit reliabilitu testl, resp. jejich vnitini
konzistenci jako akceptovatelnou, resp. dobou.

Tabulka 2 Koeficienty reliability

Koeficient reliability Vnitini konzistence testu
1,0>0,9 Vynikajici
0,7<k;<0,9 Dobra
0,6 <k,<0,7 Akceptovatelna
0,5<kr<0,6 Slaba

0<05 Neakceptovatelna

Zdroj: Upraveno dle Chraska 2016
Vysledky zjiSténé pii testovani

V nize uvedené tabulce jsou uvedeny souhrnné vysledky testovani za experimentalni
a kontrolni skupinu. Ze zjisténych vysledkt vyplyva, ze v pfipad¢ ucastnikii distancniho
vzdélavani byly vystupni znalosti niz8i nez vstupni znalosti. U ucastnikit kurzu doslo ke
snizeni znalostniho potencidlu. V ptipadé kontrolni skupiny, ktera reprezentovala ucastniky
prezencni formy vzde€lavani byly vystupni znalosti vys$si a dosSlo naopak k nartstu
znalostniho potencialu ucastniki odborného kurzu.

Tabulka 3 Znalostni vysledky tGcastnikt distanéni vyuky

Test Odborna profesni piiprava agenda Patrani

Experimentalni skupina Kontrolni skupina
Pre-test Post-test Pre-test Post-test
Primérné pocty bodi 11,41 11,19 9,56 12,67
Primérna hodnota % 76,05 74,57 63,70 84,44
Index zlepSeni 0,98 1,33

Zdroj: Vlastni zpracovani
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Zavér

Prispévek komparuje efektivitu odborného vzdélavani pii prezencni a distancni
vyuce. V prvni, experimentalni skupiné¢ probihala vyuka distancni formou a ve druhé,
kontrolni skupiné prezen¢ni formou. Na zéklad€ vyzkumu bylo zji§téno, ze vystupni znalosti
ucastniktl distan¢niho vzdélavani jsou nizsi nezli vstupni znalosti. U tcastnikid distancniho
vzdélavani doslo ke snizeni znalostniho potencidlu. U této sledované skupiny je zajimavym
ukazatelem hodnota vstupnich znalosti, ktera nabyva relativné vysoké hodnoty. V pfipadé
prezencni vyuky byly vystupni znalosti vyssi nezli vstupni znalosti. Doslo ke zvyseni
znalostniho potencialu ucastnikl vzdélavaciho kurzu.

Na zékladé téchto zjisténi nelze jesté jednoznacné tvrdit, ze distancni forma vyuky
neni efektivni. UCastnici distanéni vyuky mohli pii vypliiovani pre-testu podvadét
(Zelnickova a Vorel, 2020), zatim co pfi pos-testu jiz nikoliv. Vstupni testy vyplihovali
Ucastnici online prostfednictvim PC a méli tak ¢as a podminky na vzajemnou konzultaci.
Proto mizeme povazovat vstupni hodnoty za zkreslené. Pokud bychom vyuzili v ptipade
distan¢ni vyuky vstupni hodnoty ucastnikti odborného vzdélavani prezencni formy vyuky
zjisti, ze distan¢ni vzdé€lavani dosahuje rovnéz efektivnich vysledkt, ale ve srovnanim
s prezencni vyukou je efektivita nizs$i. Pro pfipadné ovérené tohoto tvrzeni je potieba
zrealizovat dal$i obdobné méfeni vramci distancni a prezencni formy odborného
vzdélavani.
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Kritické a hodnotiace myslenie Ziakov — zakladna zasada reformy
Skolstva a jej problémy pri zavedeni

Critical and evaluative thinking of pupils - the basic principle
of educational reform and its problems of implementation

Monika Blas¢ikova

Abstract

Introducing critical and evaluative thinking into the school system requires patience,
systematic approach and support from all stakeholders that may be encountered with a
few problems. The introduction of critical and evaluative thinking requires well a
chosen and systematic approach that takes into account the needs of pupils, teachers
and the school environment. Effective introduction of these skills can provide students
with tools for better understanding and solving complex problems in their life and work.
The conditions for quality in education are a high-quality school system with a model
of standard European financial security, high-quality teachers, modern content of
education, but also a favorable climate in society for education, wisdom and creativity.
School systems, which tend to permanently monitor the status of their success and
efficiency, have set models of permanent monitoring of the main performance
indicators of the system and mechanisms of flexible response to stagnant elements.

Keywords: School System. Critical Thinking. Reform. Modern Standards.

Uvod

Pri urceni celkovej orienticie vzdelavania je potrebné starostlivo prepojit’ a vyvazit' rad
zdanlivo protichodnych, ale v skutocnosti komplementarnych hl'adisk. Ide predovsetkym
0 rovnovahu individudlneho a spolo¢enského zaujmu, o vyvaZenie pomeru medzi
uznavanim kultirneho bohatstva a podporou invencii a iniciativ, medzi poznavanim tradicit,
vychovnou a vzdelavacou funkciou, medzi rozvijanim kompetencii a ziskanim potrebnych
vedomosti. Predovsetkym vSak péjde o rovnovahu zéakladnych hodnét pri formovani
osobnosti a slobody jednotlivcov, ich zodpovednosti k tomu, ¢o je pre spolo¢nost’ dolezité.
Kurikularna reforma a jej procesy sa postupne stavaju realitou $kol a nepochybne budi mat’
vyrazny dopad vo vSetkych nadvézujiacich systémoch vzdelavania. Kurikuldrna reforma
a realizécia jej jednotlivych krokov si vyZaduje maximalnu pozornost’ a odbornu, finan¢nu,
materialnu, propagacnu, politickl a spoloc¢ensku podporu. Vytvorenie a postupné zavedenie
koncepcie dvojuroviiového kurikularneho modelu je nastrojom zvySenia efektivity
vzdelavacej ststavy a vSeobecného rastu l'udského, ale aj socialneho kapitalu. Cielom
reformy nie je iba vytvorenie Sirokej Skaly vzdelavacich programov a vzdelavacej ponuky,
ale hlavne efektivnejsie vzdelavanie, ktoré bude viest’ k rastu vzdelanosti naroda a zvyseniu
ekonomického potencialu. KI'i¢ovou postavou tohto procesu st predovsetkym uditelia. Bez
ich angazovanosti v priebehu vSetkych etap reformy nemoze dojst’ k jej G€innej realizacii
a proces ostane na urovni iba formalnej zmeny kurikula. O tom, ako bude vyzerat skolstvo
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0 15 — 20 rokov vsak budu rozhodovat’ mnohé ¢initele, ktorych preferenciu mézeme dnes
iba tusit’.
1 Kritické myslenie

Clovek sa prostrednictvom kritického myslenia nau¢i zaobchadzat' s informaciami. Je
dolezité, aby student vedel hl'adat’, ¢i filtrovat relevantné informacie, budovat’ si argumenty
a mysliet’ na mozné slabé i silné stranky. Pri priprave na diskusiu musi ¢lovek rozmyslat’
nad moznymi protiargumentmi a pripravit' sa na ne, ¢im sa nau¢i vnimat problém s
viacerych perspektiv. Student sa po¢as hodiny vyjadruje na rozne témy, pracuje s
informaciami, ktoré uz ma, d’alej na nich stavia a spaja ich do vicsieho celku. Tym, ze ¢lovek
nepojima informdcie pasivne ale implementuje ich do svojho jazyka a dialégu, nauci sa
rozpoznavat’ ich pravy vyznam. Student sa taktiez uci, ako postupovat’ pri rieSeni roznych
problémov. Stanovuje si otazku, ktorou sa bude zaoberat, tvori si hypotézy, zbiera
informacie, naraba s nimi, skiima problém do hibky a napokon tvori zavery. Najdolezitejsie
vsak je, Ze ndzor na vec, je jeho vlastny, ma ho sam pred sebou vyargumentovany a vie,
prec¢o mu veri. Nauci sa tak samostatnosti, pripravuje sa na prednasku dobrovolne a so
zaujmom, ¢o zvySuje jeho pochopenie zodpovednosti. Buduje si doveru v seba samého, uci
sa pocuvat’ a reSpektovat’ inych. Ak ¢lovek prijima argumenty s pokorou a skuto¢ne sa nad
nimi zamysla, m6zu mu len rozsirit’ jeho obzory. Kritické myslenie je teda kreativny a vel'mi
dynamicky proces, ktory buduje istd kultaru vyjadrovania sa a diskutovania. Schopnost’
formulovat’ myslienku a otdzku, aby mala hlavu a pitu, nie je vobec jednoduché. Clovek
musi davat’ pozor, aby zachytil argumenty a vedel na ne reagovat’. Eliminuju sa predsudky,
strach a nevedomost’. UCitel’ nie je neohrozena autorita, je ucitelom v tom najcistejSom a
najuprimnejSom slova zmysle. Mlady ¢lovek, ktory je takto podnecovany a premysla o
roznych témach, ma vacsiu Sancu najst’ svoj zaujem, ktorému sa chce venovat’ aj nad’ale;j.
Vyber skoly by potom nemusel byt tapanim v tme. Kritické myslenie vola po
interdisciplinarite a integruju sa tu vedomost’ z réznych odborov. Zapojit' matematiku, ¢i
biologiu do filozofickej diskusie? Samozrejmé! Clovek ma aktivne aplikovat’ znalosti a nie
len ich pasivne prijimat’. Clovek taktiez vnima rozne uhly pohl'adu, ma moznost’ postavit’ sa
do urcitych situdcii a socialnych roli. Myslenie nie je len o jednom vysledku, ale najmé o tej
ceste, procese ako sa k nemu dostat’. Sokrates robil to isté. Diskutoval s l'ud'mi, pytal sa ich
otazky, ktoré Cloveka doviedli k tomu, Ze zacal pochybovat o nieCom, ¢o pokladal za
samozrejmé. O tom to vSetko je. Precitat’, ¢o si pan M myslel o Aristotelovi bez toho, aby
ste Citali Aristotela samotného, nesmeruje k poznaniu. Kritické myslenie uci cloveka mysliet’
slobodne. Strati sa tendencia slepo nasledovat’ niekoho nazory. Z davu nevystapite, ak si
budete obliekat’ nieCo iné, poc¢uvat’ ini hudbu ako prave leti (Blazsekova, 2015).

1.1 Vytvaranie prostredia pre kritické myslenie

Naucit’ niekoho kriticky mysliet’ nie je vobec jednoduchou ulohou, a ani to nie je vec, ktora
sa nacvici v ur¢itom ro¢niku a potom sa uz k nej netreba vracat’. Neexistuje nijaky zaruceny
sled krokov veduci k rozvoju kritického myslenia. Existuje vSak sibor podmienok, ktoré
musi vyucovanie splnit’ a ziaci pochopit’, aby sa kritické myslenie t¢inne rozvijalo.
Ucitelia by v triede mali (Hajrova, M., 2015):

- poskytnut Cas a prilezitost’, aby si ziaci kritické myslenie mohli vyskuasat

- dovolit’ ziakom premyslat’ nad vecami, vol'ne uvazovat’

- akceptovat roznorodé myslienky, napady a nazory

- podporovat aktivne zapojenie Ziakov do uc¢ebného procesu
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zabezpecit’ ziakom bezrizikové prostredie, v ktorom nie st vystaveni vysmechu
vyjadrit’ doveru, ze kazdy ziak je schopny kritického posudzovania

ocefovat’ kritické myslenie

Ak sa maju ziaci ucinne zapojit’ do kritického myslenia, musia:

rozvijat’ svoje sebavedomie a pochopit’, ze ich nazory a myslienky maju hodnotu
aktivne sa zapajat’ do procesu ucenia

s reSpektom si vypocut’ iné nazory

sformulovat’ svoj usudok a byt’ pripraveni ho bud’ vyjadrit’ alebo pozdrzat’

2 Reforma Skolstva

Predpoklady Skolského systému Skoly, ktora permanentne buduje svoju kvalitu

(Pajtinka, 2015):
e mat viziu svojho smerovania, filozofiu buducnosti,
e permanentne komunikovat’ o kvalite svojej Skoly, porovnavat’ sa s najlepsim
e zaujmy ziakov a rodi¢ov a spolo¢nosti musia byt’ v centre zaujmu,
e podpora skvalitiovania pedagogického zboru a pedagogickych zamestnancov

V systéme,

zavadzat’ inovacie vo vnutri $kol a Skolského systému,

jasne koncipovat’ organizacni S$trukturu Skoly, vzdeldavacej ststavy a ich
jednotlivych ¢lankov, presne definovat’ kompetencie, prava, povinnosti,
odstranovat bariéry medzi jednotlivymi ¢lankami systému,

budovat’ efektivne timy,

budovat’ mechanizmy pre monitorovanie a hodnotenie uspesnosti skoly a Skolske;j
sustavy,

zainteresovat’ vSetkych do rieSenia problémov, motivovat vsetkych, aby mali
zaujem zdokonal'ovat’ systém, v ktorom pracuju,

zaviest’ systematickl komunikaciu v skole, v Skolskom systéme medzi jednotlivymi
institiciami a zdujmovymi skupinami,

rozvijat’ zrucnosti pre rieSenie konfliktov a problémov a vyjednavania,

poskytovat’ dostatok slobody a autonémie a dovolit’ primerane riskovat’,
monitorovat’ a prijimat’ ndzory ucitelov, Ziakov, verejnosti, vyhodnocovat’ ich,
analyzovat a prijimat’ kroky na realizaciu dobrych myslienok a rieseni,

budovat’ vzajomnu Uctu a doveru medzi pedagdgmi, ziakmi, Studentmi, rodi¢mi a
Sirokou verejnostou.

2.1 Posolstva reformy skolstva

Vzdelavanie a vychova st najefektivnejsou investiciou spoloc¢nosti a jednotlivca.
Kto chce byt tispesny, musi sa celozivotne vzdelavat'.

Kto tazi po vzdelani a vedomostiach, musi sa chciet’ uit’ a pre ucenie obetovat’ sily
a svoj Cas.

Vzdelanie moze byt zaujimava, a Casto i zdbavna ¢innost’.

Ucitel' spravidla nie je naSim nepriatelom a siperom, ale sprievodca svetom
vedomosti a poznania.

Skola musi svojim Ziakom poskytovat zmysluplné vedomosti, zruénosti
a kompetencie.

Ak si nebudeme vazit’ $kolu, ucitel'ov, vedomosti, nebudeme si vazit’ ani seba.
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Vedomosti, zruénosti, kompetencie su strategickou surovinou doby.

Rodina a skola st partneri, ktorym zalezi na dobrom vzdelani deti. Pre kazdé dieta
jestvuje efektivna vzdelavacia cesta.

Utitel’ musi uéit’ zmysluplné veci, musi dokazat’ vysvetlit’ a zdovodnit’, kde a ako je
mozné novu informaciu, ¢i poznatok vyuzit' v praxi.

Metody prace ucitela musia byt prispdsobené potrebam ziaka, jeho vekovym
a zdravotnym predpokladom a ciel'u dosiahnutia ¢o najefektivnejsich vysledkov.
Dobré a uspesné skolstvo je zakladom uspesnych narodov a statov. Kazdy, kto sa
zricka moznosti ziskat' dobré vzdelanie sa sam vystavuje nebezpeCiu biedy,
chudoby, a neuspechu.

2.2 Priority novej Skoly
Podl’a PhDr. Pajtinku, PhD. ( Pajtinka 2015) su priority Skoly dané nasledovne:

ziak ma pravo na kvalitného ucitela a vzdelanie. Uz na zaciatku vzdelavacej cesty
treba naucit’ ziakov ucit’ sa.

ucitel’ musi dokazat’ Ziakovi vysvetlit’ praktické vyuzitie poznatku a informacie,
ktort ho uci. Ciel'om vzdelavania je nadobudnutie kompetencii pre osobnostny
rozvoj a kariéru ¢loveka

budovanie novej atmosféry v triede a skole, budovanie modelu priatel’skej $koly /
koniec okrikovania ziakov a direktivneho vedenia vyucovania/

ziak musi latke porozumiet’ a ucitel’ musi dokazat’ latku vysvetlit’ tak, aby sa tato
zasada naplnila

ucitel’ musi mat’ k dispozicii Siroku §kalu podpornych didaktickych prostriedkov,
aby dokdzal vyucovat’ efektivne

Skola musi mat’ pre ziakov pripravené d’alSie rozvojové a kultiva¢né programy
vietci Ziaci sa nebudi ugit’ vietko. Cast’ obsahu bude spoloénym zakladom, druha
cast’ bude mat’ profilacny charakter

zmena priorit v metédach vyucovania — do popredia pojdu —kritické myslenie,
analytické myslenie, rieSenie projektov, konstruktivizmus, tvorivé rieSenie
problémov

obsah sa musi permanentne inovovat’ podl'a novych vysledkov vo vede a vyskume,
S tym musi byt’ spojena nova kvalita vzdelavania ucitel'ov

novy motivacny model hodnotenia prace ziaka a klasifikacie

posilnenie individudlneho pristupu ucitel'a k Ziakovi /znizenie poctu ziakov

v triedach/. U¢itel’ musi s odbornikmi dokazat’ analyzovat, preco Ziak zlyhava

a dokéazat’ pripravit’ program napravy

nova stratégia motivacie ziakov ulit’ sa a vazit’ si vzdelanie a vedomosti

nova uroven spoluprace ucitel'ov a rodi¢ov, spolo¢né hl'adanie rieseni problémov
dietat’a, hl'adanie kariérnej a vzdelavacej cesty

zmena vztahov vo vnutri pedagogickych kolektivov, v manazovani vychovno-
vyucovacieho procesu, prijat’ eticky kodex ucitel’a

motivacné hodnotenie prace ucitel'a a posilnenie jeho socialneho statusu

V spolo¢nosti.

2.3 Podporné prostriedky pomahajice novej reforme

novy model kariérneho rastu uc€itel'a postaveny na raste jeho kvality
nové ucebnice, podporné didaktické prostriedky
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e novy model vyuzivania IT vo vzdelavani a zefektiviiovani vyucovania

e moznost vyuzitia zdrojov EU na hl'adanie novych, inovativnych procesov uc¢enia
e vytvorenie priestoru na experimenty a hl'adanie novych ciest vzdelavania

e analyza zlyhavania slovenskych ziakov v PISA a navrhy na zmeny

e reforma pripravy budicich pedagogov na vysokych a strednych Skolach

2.4 Predchadzanie zlyhania zavedenia novej Skolskej reformy

a) vSetci riaditelia a uditelia musia prejst’ postupne preskolenim na novy obsah
vzdelavania,

b) ucitelia a $koly musia dostat’ nova vybavu a kompetencie v ovladani IT a ich
vyuzivani v praxi,

€) ucitel’ musi dostat’ informécie o novom modeli svojho kariérneho rastu
a moznostiach jeho vyuzivania,

d) wvSetci ucitelia musia prejst’ preskolenim na nové metddy vyucovania a novy $tyl
ucenia,

e) pre uéitel'ov treba pripravit’ v elektronickej ale aj printovej podobe metodické
pomocky, prirucky, namety na to, ako ucit’ 'ahsie a kvalitnejsie, ucitelia musia
dostat’ informécie o tom, ako analyzovat zlyhavanie Ziaka vo vzdelavacom
procese,

f) skoly musia vypracovat nové skolské pracovné poriadky svojich zariadeni, kde
budt zakomponované nové principy atmosféry skoly,

g) ucitelom sa musi vytvorit’ priestor na experimentovanie, h’adanie novych
efektivnejSich sposobov vyucovania, musi sa im to oplatit’ a musia mat’ priestor na
prezentaciu svojich rieSeni.

3 Reforma Skolstva a jej moZné zlyhania

Reforma $kolstva, ktora sa zacala v roku 2008 u nas sice vytvorila predpoklady pre mnohé
pozitivne zmeny, ale nerealizovala sa v sulade v jej zdmermi a teoretickymi navrhmi, ktoré
reSpektovali prognostické vizie moderného vzdelavacieho systému. V stiCasnosti sa ocakava
vyhodnotenie  realizovanych  procesov  anastavenie  procesov  permanentného
zdokonal'ovania celého Skolského systému. Sprava o ktorej sa intenzivne diskutuje by mala
priniest’ zasadné navrhy na vytvorenie stratégie zasadnych zmien v Skolstve, ktoré buda
kore$pondovat’ so stratégiou ekonomiky Slovenska v budicnosti. Mali sme doteraz 21
ministrov Skolstva... ¢o je 1,4 roka pre ministra, presnejSie 524 dni je Zivotnost’ jedného
ministra Skolstva. Maloktory nasledujici minister sa snazil o kontinualnu snahu realizovat’
v praxi zamery projektov vychovy a vzdelavania. Mali sme najmenej Styri ucelené projekty
reformy Skolstva: Duch $koly, Konstantin, Milénium a Uciace sa Slovensko — ani jeden
projekt sa dosledne nerealizoval — mozno by bolo presne prirovnanie, Ze reformné projekty
diagnostikovali stav, objavili ,,choroby* systému, nedostatky, bol'avé miesta a navrhli viziu,
opatrenia — je to akoby sa diagnostikovalo, ze niekto ma zloment nohu, vieme ¢o to je, ¢o s
tym robit’, ale nikto ni¢ nerobi...nanajvys povie, ze treba liecit’ chripku... alebo ¢i v triednom
vykaze Skrtat’ nepotrebny text sprava zhora do 'avého dolné rohu alebo naopak. Urobilo sa
niekol’ko vyznamnych analyz na stovkach ucitel'ov, odbornikov, kde bola zakladna otazka,
preco je to tak: NajcastejSie priciny zlyhanie eduka¢ného systému na Slovensku podla
respondentov su ( Pajtinka, 2015):

217



Blascikova, M.:
Kritické a hodnotiace myslenie Ziakov — zakladna zdsada reformy Skolstva a jej problémy pri zavedeni

Zlé riadenie skolstva, od viady, ministerstva, cez samospravy, zriadovatelov az po riaditelov
§kol a ucitelov.

Viackolajnost’ riadenia Skolstva. Absencia vizie Skolstva. Podskupina tejto priciny je:
odbornd vybavenost, profesionalita ministrov Skolstva (za povSimnutie stoji pokles
akademickych a pedagogickych hodnosti ministrov od roku 1989 doteraz), absencia
prepojenosti, nadviznosti, kontinuity reforiem. Casto sa objavuje konstatovanie, Ze §kolstvo
je priorita §tatu, ale v praxi sa to neprejavuje — dokumentom mozu byt platy ucitelov,
vybavenie $kol a pod. Konstatuje sa diskvalifikacia vychovy v porovnani so vzdelavanim

Zlé financovanie Skolstva.

Casto spajané s motivéaciou u¢itelov, rodicov, zriad’ovatelov, ale ide aj o platy, materialne
vybavenie $kol, dochadzka autobusmi do $kol, reorganizacia siete $kol a pod., vratane
vedy a vyskumu. Slovensko je jedina krajina v EU, ktora nemé vyskumny ustav
pedagogicky, pritom ide o vychovu a vzdelavanie okolo 700 tisic ziakov, 90 tisic ucitelov,
3500 §kol a nasledne aj rodi¢ov tychto deti.

Miléanie vicsiny (ucitelia, Studenti, rodicia, obcania...)
Analytici zarad’uju medzi pri¢iny neuspokojivého stavu skolstva na Slovensku.

3.1 Identifikatory stavu zlyhania systému

Vyznamné ukazovatele chyb systému edukacie bez naroku na zoradenie podl'a zavaznosti
su napriklad tieto ( Pajtinka, 2015):

1. Osobitne podciarkujeme zlyhanie vo vnutornej motivacii ucit’ sa — ¢i ma ziak rad
Skolu, ¢i rad do nej chodi — merania v tomto smere st nepriaznivé pre nase Skolstvo
v porovnani s inymi krajinami EU.

2. Kurikularna reforma sa neuskutocnila — rozli¢né ndvrhy na redukciu uciva, navrhy
na rozdelenie uciva na stupne, na moznost’ redukcie uciva o 30% , 20% a iné su
vysoko subjektivne a nekontrolovatelné a nerealizovate'né alebo subjektivne
realizovatel'né. Je to jedna z pri¢in zlyhanie myslenia a poznavania nasich ziakov v
medzinarodnych testoch.

3. Dodnes sa neuskuto¢nila zasadna reforma metod, sposobov vzdelavania na zaklade
rozvijania vSetkych poznavacich funkcii a na zéklade rozvijania najmé ,,makkych*
zrucnosti.

4. Financovanie Skolstva je od roku 1989 doteraz na hranici 3,2 % — 3,6 % z HDP
oproti 6% priemeru $tatov EU; podobne je to s nizkym financovanim vedy a
vyskumu

5. Kiriza ucitela je alarmujuca. Ucitelia v celom Skolskom systéme st zlé plateni —
vysokoskolsky profesor s dlhoro¢nou praxou ma plat okolo 800 Eur za mesiac; ¢im
d’alej je menej hlasiacich sa maturantov na pedagogické fakulty, vela ucitel'ov uci
nekvalifikovane, supluje odborné predmety — napr. ucitel’ telesnej vychovy supluje
uditela fyziky na 2. stupni ZS, ugitel' naboZenstva supluje ucitela etiky v Case
pandémie ucia rodicia. Nesleduje sa zdravotny stav uéitelov, psychické zdravie,
vyhorenost, neurotizacia ucitel'ov, stresy v praci ucitelov.

6. Inkluzia — segregacia — nemame dodnes ani legislativne rieSené problémy okolo
inkluzie. Nasi ziaci dvadsat’ rokov zlyhavaji v medzinarodnych meraniach prave
pre zlé vysledky znevyhodnenych Ziakov. Eurdpska unia nas kritizuje za zlu
inkluzivnu politiku. Ked’ skon¢i financovanie odbornych zamestnancov v skolach z
petiazi EU ostane 365 $§kol, ktoré maji pomahajicich odbornikov platenych z
financii EU bez zamestnania, pokial’ ich platy nebude platit’ $tat.
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7. Psychické zdravie deti a mladeZe najmi v Case pandémie, ale aj obecnejsie je silné
narusené. Vyskumy lokalne aj na SirSich vzorkach u ucitelov ukazuji, ze ich
zavaznym problémom je rieSenie discipliny, spravania ziakov — nie ucenie, nie iné
problémy ale spravanie. To suvisi so zostuladenim potrieb ziakov s potrebami Skoly.
St stadie, ktoré intenzivne poukazuju na to, ze Skoly sa viac prispdsobuju Ziakom,
ako svojim ciel'om vzdelavania a vychovy. V mene reSpektovanie potrieb deti. Tento
faloSny humanizmus je podporovany quasiliberalnymi tedriami vychovy a
govermentom $kol a Skolskych zariadeni.

8. Pred¢asné ukonéenie povinného vzdelavania v niz§ich roénikoch SR=8% EU 6,6%
Vychod SR = 14%.

9. Uplne falosnym extrémom liberalizicie a slobody je vyrok uéitelky Zziakov
zékladnej skoly:,, teraz v ¢ase pandémie Ziaci nemusia chodit’ do skoly, nemé6zu
prepadnut’, nemusim ich znamkovat’, nemusia sa ucit’ aj tak skoncia skolu, nech sa
o nich potom postara §tat — ako ich mdm motivovat’, aby chodili do Skoly ?*

Zaver

Kritické myslenie je doélezitou stiéastou novej skolskej reformy, i napriek tomu, ze existuje
vel’ké mnozstvo indikatorov zlyhania systému, je mozné, aby reforma bola tspesna
a nastavila fungujuci skolsky systém. Reforma $kolstva je vel'mi zlozita zalezitost’. Tyka sa
nielen velkého poctu ucitel'ov, odbornikov, Ziakov, ale aj rodiCov a celej spolo¢nosti.
ASpiraciou reformnych projektov bolo uskutoc¢nit’ nie ciastkové zmeny (novely), ale
uskutocnit’ systémové zmeny. A takéto zmeny nie su len zlozité, ale trvaju dlhsi ¢as, preto
reformu mozno chapat’ ako proces, a tento proces musi byt permanentny.
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Implementacia aktivizujucich metéd a vyuzitie digitalnych
technologii v odbornom jazykovom vzdelavani

Implementation of activating methods and use of digital
technologies in professional language education

Anténia Bugérova, Ol'ga Kissova
Abstract

Graduates of universities with a technical and economic focus need to master the
transferable competences of the 21st century to increase their competitiveness. Our
work presents professional language training within the JobLab (simulation of the
working environment) at the University of Zilina in Zilina, comparatively compares the
impact of educational technologies and activating work methods through student
satisfaction questionnaires and the results of knowledge testing (input and exit test)
before and after the introduction of the innovative JobLab approach. The methodology
uses satisfaction questionnaires and the results of knowledge testing in the Socrative
online platform. After the introduction of JobLab, there was a significant improvement
in the acquisition of students' knowledge in testing, and satisfaction questionnaires
showed increased student satisfaction with the methods and forms of the JobLab
concept, increased interest and internal motivation to study a foreign language. The
results confirm that JobLab is an effective link between educational technologies and
the human side within the framework of activating methods in the academic and work
environment.

Keywords: Professional Language Education. Activating Methods. JobLab. Digital
Technologies.

Uvod

Analyza potrieb v suvislosti s jazykovym vzdelavanim vychddza z poziadaviek a
potrieb zamestnavatel'ov, vzhI'adom na potreby praxe (Pofesia.sk), v ktorej s komunika¢né
zruénosti v odbornom cudzom jazyku zakladnymi pozadovanymi zrucnostami
zamestnavatel'ov za rok 2023. V tomto ¢ase bol zaznamenany najvyssi pocet pracovnych
pontk s poziadavkou stredne pokrocilej tirovne ovladania anglického jazyka B2 (47 %
inzeratov), mierne pokrocilej uroven Bl (30 % inzeratov) a priblizne Stvrtina
zamestnavatel'ov poZaduje pokrocila Groven jazyka (C1). Zamestnavatelia sa zameriavaju
nielen na kognitivne poznatky, ale ddleZitou otazkou je, ako zapadaju novi zamestnanci do
firemnej kultary a ako st prisposobivi. Dokonca aj v sektore IT, kde st pocitacové zrucnosti
na prvom mieste, sa povazuju komunika¢né schopnosti, analytické myslenie, timové
nasadenie a samostatnost’ za najziadanejsie zrucnosti. VSeobecne st uprednostneni kandidati
schopni prirodzene komunikovat’ v cudzom jazyku, kriticky a tvorivo mysliet’ v odbornom
cudzom jazyku.

Hlavnou tlohou odbornej jazykovej pripravy je preto pripravit buducich
absolventov $kol na efektivne pouzivanie odborného cudzieho jazyka pre potreby ich
profesionalneho aj akademického Zivota. Studenti sa uéia efektivne komunikovat’ v cudzom
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jazyku v pisomnej aj Gstnej forme cez vSeobecné, ale aj komunikacné jazykové kompetencie,
ktoré su chapané ako systém lingvistickych, sociolingvistickych a pragmatickych zloziek.
(SERR, 2017). Odborna jazykova vyucba na vysokych skolach si vyZaduje ovladanie
cudzieho jazyka v ramci odbornych oblasti a Studijnych odborov, ¢o predpoklada
Specializovany jazykovy obsah vyucby relevantny pre Studentov konkrétneho odboru.
Kedze hovorime o priprave na medzindrodnu komunikaciu, ¢i uz na ti€ely medzinarodnych
projektov alebo spoluprace v oblasti vzdelavania, vedy, obchodu a priemyslu, je dolezité
zohl'adiiovat aj kultirny kontext a interkultarne Specifikd v jazykovej komunikacii.

Aktivizujice metédy v odbornom jazykovom vzdelavani

Aktivizujice metody podla Maiidka a Sveca (2003) podporuju motivéciu a zaujem
0 ucenie sa Studentov, podporuju ich intenzivne prezivanie, kritické myslenie a vyuzivaju uz
ziskané skusenosti a poznatky. Zaroven rozvijaji poznadvacie procesy a podporuju
kooperativne ucenie a prostredie spoluprace, ktora je v stéasnosti vel'mi Ziadanou
kompetenciou na pracovnom trhu. Pri implementovani aktivizujucich metéd do vyucby
povazuju Kotrba a Lacina (2011) za hlavné vychodisko snahu o zmenu pristupu Studenta
k vyu€ovaniu. Cielom by mala byt premena Studenta z pasivneho posluchaca na partnera
vyucujuceho, ktory sa aktivnym spdsobom zapaja do vlastnej vyucby.

V ramci odborného jazykového vzdeldvania sledujeme nielen osvojenie si
poznatkov a ich porozumenie, ale i vyssie kognitivne funkcie, preto vnimame aktivneho
Studenta zapojeného do procesu ucenia ako zakladny predpoklad uspesného vzdelavacieho
procesu. Hlavna zodpovednost’ za vysledky svojho vzdelavania ma spoéivat’ na samotnom
Studentovi. Ucitel, ktory umozni Studentovi ziskat’ poznatky, mu vytvori podmienky na to,
aby sam zdokonal'oval svoj vlastny u¢ebny proces. Takto osvojené poznatky a sklisenosti sa
stanl pre Studenta nielen uZzitoénejSie, pretoze ich bude moct transformovat do inych
ucebnych procesov, ale zarovei si ich lepSie a rychlejSie zapaméta, pretoze su podlozené
vlastnou sktisenost’ou a zdujmom o ucenie.

Komunikaény tréning JobLab v oblasti jazykového odborného vzdeldvania na
Zilinskej univerzite predstavuje inovativne trendy orientované na aktivizujlice stratégie,
metddy a formy zamerané na Studenta, hodnotiace kritérid a implementaciu inovativnych
technologii. Studenti si osvojuju vedomosti a jazykové kompetencie v oblasti odborného
Stylu, slovnej zdsoby a uplatnuji komunika¢né techniky, ktoré st dolezité z hladiska
budicich profesijnych poziadaviek. Sucastou su interaktivne a tvorivé zadania v ramci
stratégii cudzojazy¢ného vzdelavania: scaffording, layering, modelling, metédy na rozvoj
mikkych zruénosti, skupinového vzdelavania, tvorivého a kritického myslenia.

Metody, ciele aj vystupy vyu¢by odborného cudzieho jazyka podla pristupu
JobLab sa zameriavaju najmé na jazykovu produkciu Studenta. Doraz sa kladie na praktick(
odbornu pripravu Studenta pre kariérne zameranie a tréning prenositelnych maikkych
zrucnosti v odbornom cudzom jazyku. Na dosiahnutie ocakavanych vysledkov vzdelavania
sa kombinuju tradi¢né aj aktivizujiice metédy definované v informacnom liste predmetu,
a to motivacné (brainstorming, brainwriting, mind maping), expozicné (odborna prezentacia
k danej téme, projektové ucenie), dialogické (rozhovor, praca vo dvojiciach, skupinové
diskusie, simuldcie realnych situacii, hranie roli, rieSenie problémov suvislosti s danou
témou, spracovanie dat/analyza dat z grafov, samostatnd praca s odbornou literatrou,
samostatné Stidium), fixacné (metdoda otdzok a odpovedi, pisomné a Ustne praktické
opakovanie, rozhovor, vypracovanie zadania a prezentovanie), diagnostické (pisomné
skusky/didaktické testy zamerané na lexikalno-gramatické kompetencie Studenta, ustnu
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produkciu, Citanie a poCuvanie s porozumenim v danom jazyku, vrstevnicke hodnotenie a
sebahodnotenie pri prezentaciach zamerané na mikke a tvrdé zrucnosti).

Pri implementovani aktivizujuicich metdd v ramci JobLab st zidkladnym
vychodiskom informaéné listy predmetu. Vysledkom procesu je subor pozadovanych
odbornych komunika¢nych zru¢nosti a kompetencii, ktoré vyplyvaju z definovanych kritérii
hodnotenia.

Tab. 1 Informacny list predmetu cudzi jazyk a moderné technologie
Formy/ Oblast’ vedomosti, zrucnosti, Pouzivané digitalne nastroje,
metody kompetencii podl’a IL UNIZA aplikacie a platformy
hodnotenia
1 odborna Prezentaéné zru€nosti, praca s MS Office (MS PowerPoint, MS
prezentacia informéciami v odbore, Excel, MS Word), Youtube, Gamma,

1 pisomné
zadanie

1 pisomny test

portfolio

interaktivna implementacia
mikkych zruénosti

Odborné vedomosti, praca s
informaciami z odboru,
precviovanie formalneho a
odborného pisomného stylu,
Ciastkové zadania
Lexikélno-gramatické
kompetencie v odbornom cudzom
jazyku, odborna terminolégia,
¢itanie s porozumenim, pocuvanie
S porozumenim

Komunikaéné zruénosti v
odbornom jazyku, odborné
vedomosti, lexikalno-gramatické
kompetencie v cudzom jazyku

SlidesAl, SlidesGO, Decktopus

Grammarly, WordHippo, German
Corrector, LanguageTool, Writefull;
Text to Voice Convertor; online
slovniky, Google, online databazy

Socrative; MS Teams, LearningApps,
WordHippo, Educaplay,
Virtualspeech, Live worksheets,
Memrise, Quizlet, Kahoot, KialoEdu;
Mindmeister, Mindmaps,
Meetingswords

e-portfolio, MS Teams, Moodle,
Socrative, Blackboard, Google Disk,
Google Drive, Zoom, Google Meet,
Mindmaps, MS Office

(zdroj: IL cudzi jazyk A, inZinierske §tadium, UNIZA)

Hodnotenie $tudenta pozostava z pisomnej a Gstnej produkcie a zohl'adiuje vSetky
aspekty prace Studenta. Testovanie sa uskutociiuje v online prostredi testovacej platformy
Socrative a je vyhodnocované internou Standardizovanou testovacou metodikou (zameranie
na odbornu slovnll zasobu, Citanie a pocivanie s porozumenim). Hlavnym hodnotiacim
kritériom pri odbornej prezentacii je zrucnost’ Studenta aplikovat’ osvojenti odbornu slovnil
zasobu v plynulej komunikécii v cudzom jazyku na dan odbornt tému (zameranie sa na
dodrzanie zasad tvorby odbornej prezentacie podla kritérii). Portfolio sumarizuje subor
vystupov tvorivych tloh, pisomnych zadani a tvorivych otvorenych tuloh.

Vysledkom vzdeldvania podl’a JobLab je Student, ktory aktivne pouZziva odbornt
slovnt zasobu v tematickych okruhoch podrla studijného odboru minimalne na rovni B2+;
aktivnym zapajanim sa do procesu vyucby dokaze reagovat’ na potreby trhu prace, aplikovat’
jazykovo spravne osvojenu odbornu slovnt zésobu pri simulacii pracovnych situdcii; vie
aktivne reagovat’ na pracovné ponuky, je pripraveny absolvovat’ pracovny pohovor; je
schopny diskutovat’, flexibilne reagovat’ a argumentovat’ v cudzom jazyku odborné témy
v rozsahu svojich odbornych vedomosti; uplatiuje schopnost’ argumentovat’ v cudzom
jazyku pri tvorbe odbornej prezentacie a pomocou ,,peer assesment” hodnoti osvojenie
prezenta¢nych zru¢nosti, vyjadri svoj nazor na zaklade vopred urCenych kritérii; vie
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analyzovat’, porovnavat’ a interpretovat’ ziskané udaje a navrhovat rieSenia ustne aj pisomne;
rozumie odbornym textom tykajicim sa jeho Studijného odboru, vie zosumarizovat
podstatné informdcie a nésledne ich parafrazovat’; konstruktivne spolupracuje s ostatnymi
Studentmi v malej i vel’kej skupine (IL UNIZA, 2022).

VyuZzitie digitalnych nastrojov v odbornej jazykovej vyucbe

Transformacia vzdelavania pre budicnost’ si vyzaduje v priprave a vzdelavani
ucitel’ov rozvijat’ kreativnu digitalnu gramotnost’ — digitalnu kreativitu, ktora je vyznamnym
faktorom pre sebarozvoj a napredovanie Vv spolo¢nosti (Pokrivéakova a kol., 2009). Pojem
kreativna digitalna gramotnost’ sa chape ako urcity suhrn digitalnych vedomosti, schopnosti
a zrucnosti, ktoré¢ presahuju ramec jednotlivych disciplin, teda maju interdisciplindrny
charakter. Pre ucitel'a cudzieho jazyka to znamena neustale vzdelavanie sa v ich efektivnom
vyuziti v procese ucenia sa cudzieho jazyka. Obr. 2 zobrazuje urovne pouzivatela
digitalnych technoldgii vo vztahu k urovniam kognitivnych funkcii podla revidovanej
Bloomovej taxonémie.

Divergentné myslenie A Kreativny
A Tuorivost Vytvor S pouZivatel digit. technoldgii
= tvorivost, produkcia, komunikacia
. Hodnotenie Zhodnot I Aktivny
y i 1 pouiivatel digit. technoldgii
Analyza ( Analyzuj T bezpetnost digitilnych technolégii,
P kritické myslenie

Konvergentné myslenie

I' N . Aplikuj <\:| Kunzumer;t digit te.chnolé i
\ - Aplikacia Bit- &
".‘ S

\ . zniZovanie kognitivnych
\ Pochopenie

Porozumej schopnosti — problematika
Osvojenie si poznatkov

digitdlnej demencie
(Spitzer, 2012),
Zapamﬁtai si sebaregulicia

Obr. 1 Digitalna gramotnost’ (kreativita) a rev. Bloomova taxonémia
(zdroj: vlastné spracovanie podl'a Brestenska a kol., 2020)

Na tréning kreativnych digitalnych kompetencii ucitela odporaca Pokrivéakova
a kol. (2009) vyuzivat efektivny ndstroj SWOT analyzu, ktorou analyzujeme pozitiva,
negativa, obmedzenia a hrozby dostupnych digitalnych technologii (DT) a vytvorime
konkrétnu stratégiu aktivneho uéenia a hodnotenia procesu ucenia s ¢o najlepsou pridanou
hodnotou DT (tzn. ucenie zamerané na Studenta). Ak ucitel' aj ziak vyuzivaju digitalne
technologie bez ich pridanej hodnoty len na rozvoj nizSich kognitivnych funkcii, ostavaju
na urovni konzumenta digitalnych technoldgii. Ako upozornuje Spitzer (2012), na tejto
urovni mdéze dochadzat’ k znizovaniu kognitivnych schopnosti, ¢o méze napokon viest’ az k
digitalnej demencii. Ak ucastnici procesu ucenia vzajomne vyuzivaju pridani hodnotu
digitalnych technologii pre rozvoj vyssich kognitivnych procesov, stavaju sa aktivnymi
a kreativnymi pouzivatel'mi digitalnych technologii, ktori samostatne tvoria.
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Pri zavedeni pristupu JobLab je vyucba zamerana na aktivne pouZzivanie cudzieho
jazyka zo strany Studentov, Co podporuje zavadzanie aktivizujicich ucebnych metdd
(diskusie, prezentacie, projekty, kolaborativna spolupréca, hranie roli, brainstorming, ucenie
rieSenim problémov, kreativne zadania) s vyuzitim digitalnych nastrojov a modernych
technologii.

Vyskumom sme chceli overit’ u¢innost’ a vplyv online vzdelavacich nastrojov,
mobilnych aplikécii a interaktivnych softvérovych platforiem na ucely zlepSenia jazykovych
schopnosti Studentov. Predpokladame, Ze pouzivanie digitalnych technologii zo strany
Studentov generacie “digital natives” v kombinacii s aktivnym u¢enim zameranym na rozvoj
vysSich kognitivnych procesov (revidovana Bloomova taxonomia) v sulade s ocakdvanymi
vystupmi hodnotenia podla informacnych listov slizia pre efektivnu komunikaciu
v odbornom cudzom jazyku.

Porovnanie vysledkov testov pred a po zavedeni JobLab

Vramci vyskumu sme sa zamerali na komparativne porovnanie zlepSenia
jazykovych znalosti §tudentov pred a po zavedeni JobLab cez vysledky testov (pretest
a postest) realizovanych na platforme Socrative. Sledovali sme pocet osvojenych odbornych
gramaticko-lexikalnych $truktar, v ramci tradi¢ného vyu¢ovania pred JobLab a po zavedeni
aktivizujucich prvkov a digitalnych technologii. Porovnanie priemerov vysledkov pred a po
realizacii inovativneho pristupu nam pomohlo zistit,, ¢i pristup JobLab viedol k Statisticky
vyznamnému zlepSeniu.

Na zéklade wvysledkov vstupnych tdajov a vystupnych testov, ktoré absolvovalo
105 Studentov 1. rocnika inzinierskeho stidia odboru ekonomiky na UNIZA, sme porovnali
dosiahnuté vysledky skupin Studentov.

Tab. 2 Porovnanie vysledkov testov pred a po zavedeni JobLab
Vysledky Studentov Skore Skore Porovnan SD
Pretest Postest y narast

Vysledky pred JobLab 67,58 % 92,30 % 24,72 % 13,07 %
Vysledky po JobLab 68,18 % 87,90 % 19,72 % 9,89 %

(SD=standardna odchylka, zdroj: vlastné spracovanie)

Porovnanim vysledkov testov pred a po zavedeni pristupu JobLab moézeme vidiet, Ze
Studenti dosiahli narast vedomosti v oboch pripadoch. Vysledky pred zavedenim JobLab
vSak zaznamenali zvySenie vedomosti o 19,72 %, zatial ¢o vysledky testov po
implementovani pristupu JobLab dosiahli zvySenie az o 24,72 %. Z vysledkov mdzeme
konStatovat’ potvrdenie Ucinnosti pristupu JobLab vo zvySovani jazykovych znalosti
Studentov.

Porovnanie vysledkov z dotaznikov spokojnosti Studentov

V akademickom roku 2021/22 a2022/23 sme sa okrem zistovania urovne
jazykovych znalosti zameriavali aj na zistenie miery spokojnosti Studentov s vyucbou
odborného cudzieho jazyka. 81 Studentov vyhodnotilo formou dotaznika svoju spokojnost’
s pouzitymi metddami a formami vyucby, kreativitu a interaktivitu na hodinach cudzieho
jazyka a vyuzitie digitalnych technologii v rdmci vyucby.
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Tab. 3 Komparacia miery spokojnosti §tudentov v AR 2021/22 a 2022/23

Hodnotené oblasti spokojnosti Studentov

Spokojnost’ s metédami a formami vyucby
Spokojnost’ s kreativitou a interaktivitou
Spokojnost’ s vyuzitim digitalnych technologii

AR AR
2021/22 2022/23
90,83 % 95,68 %

88,30 % 93,33 %
91,16 % 98,45 %

Dotazniky zamerané na zistenie miery spokojnosti Studentov na predmete cudzi jazyk
preukazali vyrazné zvySenie spokojnosti Studentov v akademickom roku 2022/23
v porovnani s predchadzajiicim akademickym rokom 2021/22. Vysledky ndm preukazali
a potvrdili efektivne prepojenie edukacnych technoldgii a vyuzitia aktivizujucich metdd

podl'a JobLab.

Na zvysenie hodnovernosti nasho tvrdenia planujeme doplnit’ va¢si vzorkovy pocet
Studentov a realizovat’ opakované testovanie na eliminaciu moznych odchylok v budacich
semestroch. Zaroven budeme nad’alej zistovat’ a vyhodnocovat’ spédtnt vizbu od Studentov
v suvislosti s implementovanim aktivizujicich metod a vyuzivanim modernych technologii
v odbornej jazykovej vyucbe s pristupom JobLab.

(e s e
» aktivna ucast, \ ( o kr cativny
motivacia pouzivatel DT
* vlastna produkcia * bezpecnost’ pri
v jazyku UGV TVl Moderné pouzian DT
metody RGOS0
Aktivne EOJIIHITE
N~ ulenir STENIY[E
/ 7 ™~
Evaluicia
Hodnoteni Bloomova
0aROLENI®  taxonémia : ;
Spitnd | Beser e « divergentné
. - fzha | e myslenie
+ informaéné list, Nz funkeii Y
* tvorivost’
« kritick¢é myslenie
. J U J
Obr. 2 Zikladné piliere odbornej jazykovej pripravy JobLab

(zdroj: vlastné spracovanie)

Praca bola realizovana v sulade s projektom KEGA 007ZU-4/2023 JobLab vzdelavanie v
cudzich jazykoch pre potreby globalneho trhu na UNIZA.
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Sledovanie cvicebného ¢asu v telovychovnom procese Ziakov
s mentalnym postihnutim

Tracking exercise time in the physical education process of pupils
with intellectual disabilities

Marta Hovancova, Bohuslav Stupak

Abstract

This paper presents the results of observations and statistical evaluation from the
observation of exercise time in the physical education process of students with
intellectual disabilities. The research set consists of 48 pupils with mild degree of
intellectual disability from the Horna Torysa microregion. Of the total number (n = 48)
of probands, there are 14 pupils of younger school age, 34 pupils of older school age,
26 Q (8 of younger school age and 18 of older school age) and 22 & (6 of younger
school age and 16 of older school age). The partial ambition of this paper is to elucidate
the possibilities of chronometry tracking and its application in the educational practice
of school teachers. For recording we have used a form developed by us, adequate
descriptive statistical characteristics are used to process the results of the observations.
The statistical observation made confirmed the very low average net practice time of
the pupils of 12.42 minutes.

Keywords: Physical Education Process. Measurement of Exercise Time. Effectiveness of
Physical Education Process. Pupil with Intellectual Disability.

Uvod

Problematike sledovania cvi¢ebného casu Ziakov s mentalnym postihnutim tzv.
chronometraZi, sa venovalo len velmi malo autorov (Cepéiansky, Glesk, Merica, 2005).
Patri k malo sledovanym témam, napriek déleZitosti dizky a pravidelnosti dostatoéného
fyziologického zatazenia vzhl'adom k nenahraditel'nému vplyvu pohybu na na$ organizmus.
Cas, ktory Ziaci s mentalnym postihnutim venuju pohybovej ¢innosti na hodine telesnej a
Sportovej vychovy, sa Castokrat stava ich jedinou aktivnou ¢innost'ou pocas dia. Je preto
ziaduce, aby telovychovny pedagdgovia venovali zvySenu pozornost’ planovaniu Struktiry
a organizacii vyucovacej hodiny. Pripravou, pedagogickym majstrovstvom ucitel'a a jeho
skusenostami zabezpe€uje vyucujici aktivnu Gcast’ ziakov na vyucovacej hodine. Aspekt
efektivity je dominantny pri vyuziti ¢asu vyucovacej hodiny. Dosahovanie ciel'ov telesnej a
$portovej vychovy podla Simoneka (2004) zabezpe¢ime hlavne primeranym fyzickym a
psychickym zat’azenim ziakov.

Efektivita a Specifika vyufovacej hodiny telesnej a Sportovej vychovy

Struktira a obsah vyu¢ovacej hodiny telesnej a $portovej vychovy sa odliuje od
beZnej vyucovacej hodiny, ktora sa realizuje v triede. Podl'a Dvoiakovej (2000) sa v druhej
polovici hodiny realizuji nendro¢nejsie cviCenia, ktorymi zvySime pozornost’ ziakov s
mentalnym postihnutim. Perackova (2001, s. 191) zdoraziiuje nevyhnutnost’ toho, aby ziaci
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s mentalnym postihnutim prisli na vyuc¢ovaciu hodinu v dostato¢nom predstihu. Je potrebné
zabezpecit' vyucovanie Co najefektivnejSie a snaZzit’ sa tento aspekt, ¢o mozno najviac
dodrzat’ (Famuta-Jurczak, Barczyszyn, Hryniewicz, 2018). U¢ivo a prostriedky premysliet’,
zodpovedne sa pripravit, rozpracovat’ si organizaciu vyucovacej hodiny, usporiadat’ si
predstavy a tak vytvorit’ postup, ktorym sa dosahuji uréené ciele. Zabezpecujeme dynamiku
a poriadok v priebehu hodiny, ¢omu sa ucia aj samotni ziaci s mentalnym postihnutim
(Petlak, 2004).

Koncentrujeme sa na ucinné vyuzitie cvi¢ebného ¢asu ziakov. Aktivne cviCenie
ziakov charakterizujeme ako cvicebny Cas resp. aj ako Cisty cvicebny Cas. Zistujeme ho
pomocou metddy chronometraze, inak aj chronometrie pomocou ¢asomiery. Vysledny cas
by mal predstavovat’ 50 % casu cvi¢ebnej jednotky, ¢im sa zabezpeci samotna dostatocna
efektivita vyucovacieho procesu. Vyskumy vsak poukazuji na to, Ze je vyuzitych iba 10 az
15 % tohto ¢asu (Cepéiansky, Glesk, Merica, 2005, s. 121). Percentuélne vyuzitie efektivity
vyucovacej hodiny prezentuje Petlak (1997, s. 144) nasledovne:

E (efektivita)% = (&/vh) x 100.

Cerna (2019, s. 76 ) uvadza priemernd hodnotu ¢istého cviéebného Easu pocas
vyucovacej hodiny v rozmedzi 14 az 17 mintt, ¢o je podl'a nej ziaduce. Zaroven dodava, ze
ak je aktivne cvicenie Ziaka pod spodnou hranicou priemeru, hodinu mézeme povazovat’ za
neefektivnu. AvSak ak je tento Cas nad hranicou 22 minut, hovorime o efektivite, ktora je
vyborna. Podobnou §tiidiou sa zaoberali Mooses, Pihu, Riso, Hannus, Kaasik a Kull (2017)
v Estonsku. Autori sa zamerali na zistenie ¢asu, ktory ziaci zakladnej $koly travia fyzickou
aktivitou pocas hodiny telesnej a Sportovej vychovy a kolko ¢asu tam stravia sedavou
¢innostou. Studia uvadza, e Ziaci stravili menej ako 45 % Gasu fyzickou aktivitou, &o je
menej ako uvadzaju odporucania — 50 %. V priemere bol namerany Cas fyzickej aktivity
ziakov 9,3 az 13 minat a ¢as ich sedavej ¢innosti 13 az 19 minat. Okrem ¢istého cvi¢ebného
¢asu na vyucovacej hodine uéitel’ pracuje aj S pedagogicky vyuzitym ¢asom, ktory vyuziva
na organizaciu, vysvetlovanie alebo ukazku cviGenia. Ziak vtedy necviéi. Su¢astou hodiny
je aj oddychovy cas, ktory ziak s mentalnym postihnutim po namahavom cvi¢eni venuje
oddychu a regeneracii. Nesmieme zabudnut’ ani na &as, ktory je stratovy (Cep&iansky, Glesk,
Merica, 2005). Cerna (2019) oddychovy ¢as neuvadza, popisuje viak ¢as stratovy, ktorého
hodnotu dostaneme, ak spocitame Cas straveny aktivnou ¢innost'ou a pedagogicky Cas a
odc¢itame ho od celkového Casu vyucovacej hodiny. Pri stanoveni efektivity vyucovacej
hodiny musime vziat' do tvahy aj obsah uciva, jeho zlozitost, pocet ziakov, hlavne ich
osobitosti a skusenosti ucitela. Vyznamny je aj typ vyucovacej hodiny, ¢i je nacvicna,
zdokonal'ovacia, diagnosticka, kontrolna — hodnotiaca alebo hernd. Vzhl'adom k nami
realizovanému vyskumu ziakov s mentalnym postihnutim v mladSom a starSom Skolskom
veku uvadzame aj typy vyucovacich hodin uréené pohlavim Zziakov. Patria sem
koedukované, ¢ize zmieSané vyucovacie hodiny. Tykaju sa prevazne zZiakov 1. az 4. ro¢nika
zakladnych kol a oddelené chlapcenské a dievCenské, ktoré sa vyuzivajii od 5. po 9. ro¢nik
zakladnych §kol. Okrem chronometraze sa vyuzivaju aj in¢ formy hodnotenia efektivity
telovychovného procesu.

Pri sledovani efektivity v suvislosti fyziologickou stimulaciou organovych
systémov ziakov vyuzivame napr. metdodu pulzometrie, ktorou meriame ziakom pulz
viackrat na vyuc¢ovacej hodine ihned’ po cviebnej aktivite. Pocas nej sledujeme aj vonkajsie
prejavy unavy Ziakov, ich dychanie, sfarbenie pokoZzky, koordinaciu pohybov a podobne.
Unava sa moze prejavovat od miernej, strednej az po velkd. Dalsou metédou, ktora sa
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vyuziva je metdda pozorovania kvality osvojenych vedomosti a schopnosti a pozorovanie
ucinnosti telovychovného procesu na ziaka s mentalnym postihnutim. Sledujeme, ¢i ma ziak
osvojené pozitivne moralne a volové vlastnosti, emdcie a aky hodnotovy systém si utvara
vo vztahu k tomuto edukanému procesu (Dvoiakova, 2000, s. 57). Cerna (2019, s. 76) pri
hodnoteni fyziologickej ucinnosti telesnej a Sportovej vychovy uvadza pozorovanie
vonkaj$ich prejavov tnavy ako samostatnu metodu, ktora nie je sucastou metody merania
poctu pulzov za minutu. Podla Perdckovej (2001, s. 197) efektivita sa ned4 aj napriek
réznym faktom striktne ur€it’ vypocitanim vzorca alebo uvedenim casu. Ide tu predovsetkym
o konkrétne vysledky, ktoré Ziaci s mentalnym postihnutim dosiahli pocas ich vzajomne;j
interakcie sucitefom. Vzhladom k Specifikim edukacie Zziakov s postihnutim sa
stotoziujeme s touto stratégiou.

Ciel’, ulohy a realizacia vyskumu, charakteristika probandov

Pocas telovychovného procesu je sucastou pedagogického snazenia vel'mi dolezité
dodrziavanie fyziologickej zasady tréningu. Vyskumy zamerané na skiimanie tejto zasady
(Simonek, 2004) uvadzaju, Ze prostrednictvom jej zachovania ugitelia re$pektuju postupnost’
a primeranost jednotlivych cviceni a snazia sa udrziavat' celkovli vykonnost Zziakov
utvorenim udrziavajiceho pohybového rezimu. Organizmus sa takto postupne a primerane
prispdsobuje opakovanej telesnej namahe, zlepSuje sa jeho zdatnost’ a vykonnost’ a ucelene
sa zlepSuje Cinnost’ vSetkych organovych stustav Uvedeny rezim sa da dodrzat’, ak Skolska
institicia zvysi tyzdenny pocet vyucovacich hodin z dvoch na tri vyucovacie hodiny
tyzdenne vyuzitim voliteI'nych hodin vzdelavacich programov (Antala, 2014).

Cielom vyskumu bolo sledovat’ a zistit’ aky je priemerny Cisty cvicebny ¢as ziakov
s lahkym stupiiom mentalneho postihnutia po¢as vyucovacej hodiny telesnej a Sportovej
vychovy v mikroregione Hornej Torysy. Nasim parciadlnym cielom bolo analyzovat’
teoretické a praktické vychodiska tykajuce sa tejto problematiky.

Pred samotnou realizdciou sme kontaktovali S$pecidlne zakladné Skoly
v mikroregione Hornej Torysy kde sa vzdelavaju ziaci s ahkym stupfiom mentalneho
postihnutia. V zakladnych skolach, v ktorych sa ziaci vzdelavali bud’ v ramci Skolskej
integracie alebo v S$pecidlnych triedach sme podali Ziadost' o realizaciu sledovania
s meranim. N4a§ vyskum je zaloZzeny na pozorovani, prostrednictvom ktorého ziskavame
empirické tidaje. Tie Sme zaznamenali a vyhodnotili $tatistickou analyzou udajov. Ziskané
udaje konfirmujt stanovené vyskumné otazky a overuju nase predpoklady.

Hlavnd vyskumnd otdzka: Aké je priemerna dizka &istého cvicebného Gasu Ziakov
s lahkym stupniom mentalneho postihnutia pocas vyucovacej hodiny telesnej a Sportove;j
vychovy v mikroregione Horna Torysa?

Vedlajsie vyskumné otazky:

e Aka je priemerna dizka cvi¢ebného Gasu u dievéat a aka u chlapcov s Fahkym
stupniom mentalneho postihnutia na vyucovacej hodine telesnej a $portovej vychovy

v starSom Skolskom veku?

e Aké je priemernd dizka cviGebného asu u dievéat a aka u chlapcov s Fahkym
stupiiom mentalneho postihnutia na vyucovacej hodine telesnej a Sportovej vychovy

v mladSom skolskom veku ?

e Ako ovplyviiuje organizacia na zaciatku a na konci vyucovacej hodiny telesnej

a Sportovej vychovy Cisty cvicebny Cas ziakov s l'ahkym stupfiom mentalneho

postihnutia?

e Aké prostriedky vyuziva ucitel’ pri sledovani efektivnosti cvicebného ¢asu ziakov

Vv telovychovnom procese?
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Vyskumny subor tvoria Ziaci s l'ahkym stupfiom mentéalneho postihnutia, ktory sa vzdelavaju
v Specialnych a beznych triedach zakladnych $§k6l v mikroregione Horna Torysa. Dostupny
vyber (povodne zdmerny — nesthlas rodiov s pozorovanim diet’at’a) probandov zohl'adiiuje
podmienku Ziakov s I'ahkym stupfiom mentalneho postihnutia, subor tvori 48 subjektov —
14 7iakov mladsieho skolského veku, 34 Ziakov starSieho $kolského veku, 26 ¢ (8 mladsieho
Skolského veku a 18 starSieho Skolského veku) a 22 & (6 mladSieho $kolského veku
a 16 starSicho Skolského veku). Nakol'ko sa jedna o neplnoletych ziakov s 'ahkym stupiiom
mentalneho postihnutia, v kazdej zékladnej Skole, v ktorej sme dostali suhlas s realizaciou
merani, sme vysvetlili triednym ucitel'om, na ¢o je na$ prieskum zamerany a ¢o budeme
pocas neho robit’. Zabezpecili sme informované sthlasy rodi¢ov ziakov s 'ahkym stupiiom
mentalneho postihnutia. Sledovanie cvicebného Casu sme realizovali v obdobi Skolského
roka 2022/2023.

Ako hlavnu vyskumnii metodu uplatiiujeme pozorovanie Ziakov pocas ich telovychovnej
¢innosti na vyucovacej hodine telesnej a Sportovej vychovy. Tato metoda patri k najviac
vyuzivanym metodam pri ziskavani informacii o Specialnopedagogickych javoch a
procesoch, kedy sa cielavedome, systematicky a dosledne venuje prave odkrytiu tychto
podstatnych spojitosti a vztahov medzi nimi. Velkou vyhodou je, Ze sa m6Zzeme priamo
zucCastnovat’ na pozorovani, bez toho, aby sa pozorovany subjekt aktivne zapajal. Ako
nevyhodu vnimame hlavne obmedzeny pocet pozorovanych subjektov. Zvolili sme si
Strukturované pozorovanie a vytvorili pozorovaci hdrok, do ktorého sme nasledne
zaznamenavali iba vyskyt nami vybraného spravania a javov, ktoré sme povazovali
vzhl'adom k skimaniu nasej problematiky za najpodstatnejSie. Samotné pozorovanie bolo
zamerané najmd na meranie aktivneho cvicebného casu uvedenych subjektov
a zaznamenavali sme aj organizaciu zac¢iatku a konca vyucovacej hodiny, ¢i sa hodina za¢ina
a konc¢i v¢as zvonenim alebo sa tam vyskytuju iné dovody, ktoré nejakym spdsobom
ovplyviiuju Cisty cvicebny Cas ziakov. Zvolili sme si priame, dlhodobé, opakované
pozorovanie, kde sme pocas jednej vyucovacej hodiny pozorovali iba jeden subjekt. Kazdy
subjekt sme pozorovali dvakrat, aby sme dostali ¢o najobjektivnejSie udaje, vzhl'adom
k aktualnemu stavu subjektov, ktori sa mohli nachadzat’ pocas realizovaného pozorovania
v roznom fyzickom aj psychickom rozpolozeni.

Statisticka analyza a vysledky

Na sledovanie ¢istého cvicebného Casu ziakov sme vyuzivali stopky a pozorovaci
harok, do ktorého sme namerané idaje zaznamenali. Kazdého pozorovaného ziaka sme
anonymne ozna¢ili — uréili im kod. Ziakov od 1. roénika po 4. roénik sme zaradili do jednej
skupiny, ked’ze ide o Ziakov v mlad$om §kolskom veku a pridelili im &isla od 1 po 14. Ziakov
od 5. ro¢nika po 9. ro¢nik sme zaradili do druhej skupiny a pridelili im ¢isla od 21 po 54,
pretoze ide o ziakov v starSom Skolskom veku. Z dévodu lepsej prehladnosti uvadzame ku
kazdému cislu aj pohlavie ziaka. Vzhl'adom k tomu, Ze sme pozorovania realizovali pre
vzajomné porovnanie v $pecialnych triedach aj v beznych triedach v ramci Skolskej
integrécie ziakov, tak povazujeme za potrebné uviest’ aj tento udaj. Namerané Ciselné udaje,
ktoré uvadzame pri 1. a 2. pozorovani predstavuju ¢asovy udaj v minatach. Tieto udaje sme
merali pomocou stopiek. Do nasho pozorovania bolo spolu zapojenych 48 ucastnikov,
ziakov s Tahkym stupfiom mentalneho postihnutia a vSetky Statistické ukazovatele
probandov st uvedené v uvedenych tabulkach.
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Tabul’ka 1 Charakteristika u¢astnikov podl'a pohlavia a §kolského veku

$kolsky vek pohlavie potet v % pocet spolu | v % spolu
mladsi skolsky dievca 8 16,67
vek chlapec 6 12,50 14 29,17
starsi Skolsky dievca 18 37.50
vek chlapec 16 33,33 34 70.83
spolu 48 100

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Tabul’ka 2 Charakteristika uc¢astnikov podla ich zaradenia do skolskych tried

1 o Ly o~ L)
Skolska trieda Sk‘?:i(ky pocet v% pocet | v % spolu
$pecialna trieda mladsi 6 12,50
v zakladnej Skole starsi 25 52,08 31 64,58
skolska integracia v beznej mladsi 8 16,67 17 15.42
triede zakladnej skoly starsi 9 18,75 ’
spolu 48 100 48 100

(Zdrdj: vlastné spracoVanie)

Priemerny Ccisty cvicebny cas vSetkych probandov nasho stboru je 12,42 minut. Tato
priemernd namerand hodnota sa pohybuje pod stanovenym ziadicim priemerom 14 minut.
Graf 1 znazornuje vSetky nami namerané hodnoty pocas 1. aj 2. pozorovania u kazdého
ziaka. Najniz§ia namerand hodnota predstavuje 5,39 minat, najvysSia hodnota je 19,57
minut. Priemerny cvi¢ebny Cas sa najcastejSie pohybuje medzi hodnotou 10 az 15 minut, ¢o
koreSponduje s vypocitanou priemernou hodnotou.

Cisty cvi€ebny &as Ziakov s Pahkym stupiiom
mentialneho postihnutia
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Graf 1 Cisty cvicebny ¢as Ziakov s Pahkym stupiom mentalneho postihnutia (Zdroj: vlastné
spracovanie)

Priemerna efektivita vyuzitia ¢asu vyucovacej hodiny (VH) telesnej a $portovej vychovy

(TSV) pocas vSetkych merani u ziakov s lahkym stupfiom mentalneho postihnutia
predstavuje hodnotu 27,60 %.
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Tabul’ka 3 Priemerna efektivita vyuzitia ¢asu vyucovacej hodiny TSV u vSetkych ziakov

namerany udaj v vzorec efektivita (E) o o
mingtach (&h) x 100 visledok v %
12,42 (12,42/45) x 100 27,60

(Zdroj: vlastné spracovanie podla Petlak, 1997, s. 144)

U ziakov v mladsSom Skolskom veku s po¢tom 14, sme vykonali 28 merani. Zistili sme aktivny
cvicebny cas Vv intervale od najnizsieho 5,39 minut (11,98% efektivita) po najvyssi a 16,51
minut (36,69% efektivita). Cvicebny ¢as v 23 meraniach bol pod priemernou hodnotou 14
minut. Aktivny cvi¢ebny ¢as nad hodnotou 14 minat, ¢o spada do priemernej referencne;j
hodnoty stanovenej Studiami malo 5 Ziakov. Priemernd hodnota aktivneho cvicebného Casu
vsetkych ziakov v mladSom $kolskom veku je 12,06 minut — ¢o predstavuje 26,8% efektivitu
casového vyuzitia VH. Tato hodnota je nizSia ako najniz$ia hranica ziadicej hodnoty 14
minut. Priemernd hodnota aktivneho cvi¢ebného Casu u ziakov v Speciadlnych triedach je
11,15 minut a v Skolskej integracii 12,44 minut.

U ziakov v starsom Skolskom veku s poCtom 34, sme vykonali spolu 68 merani.
Chronometrazou sme zistili udaje v intervale od najniz$ej nameranej hodnoty, ktora je 7,59
minat — 16,87% efektivita, po najvyssiu nameranu hodnotu 19,57 mintt — 43,49% efektivita.
Pocas 42 merani sme namerali hodnotu aktivneho cvicebného Casu Ziakov s l'ahkym
stupiiom mentalneho postihnutia pod priemernou referen¢nou, Ziadicou hodnotou 14 minut.
V 26 meraniach bola tato hodnota nad 14 minut. V 4 meraniach sme zistili aktivny cvi¢ebny
cas ziakov nad hornou referen¢nou hodnotou 17 minut. Priemerny cvi¢ebny cas vsetkych
ziakov v starSom Skolskom veku, dievcat aj chlapcov v $pecialnych triedach aj v Skolske;j
integrécii v beznych triedach zékladnej skoly, bol 12,57 minut, ¢o predstavuje 27,93%
efektivitu vyuzitia ¢asu VH. Zistend hodnota sa nachadza pod stanovenym ziadlicim
priemerom. Priemerny aktivny cviéebny Cas vSetkych 9 Ziakov s Tahkym stupiiom
mentéalneho postihnutia v starSom Skolskom veku, ktori st zaradeni do beznych tried
zakladnych s§kol je 14,08 minat. Tato hodnota spadd do zelaného priemeru. U ziakov
zaradenych do Specidlnych tried S po¢tom 25 je zaznamenana priemerna hodnota ich
aktivneho cvi¢ebného ¢asu poc¢as 12,32 minft.

V starSom Skolskom veku prebieha vyuCovanie predmetu telesnej a Sportovej
vychovy oddelene u diev¢at a u chlapcov, preto uvadzame nami ziskané namerané hodnoty
osobitne u oboch pohlavi. U dievcat s ahkym stupfiom mentalneho postihnutia v starSom
Skolskom veku s poctom 18, sme namerali priemernu hodnotu aktivneho cvicebného casu
minat — 16,87% efektivita a najvyssia 15,58 minut — 34,62% efektivita. Pri 8 meraniach u
dievcat v starSom Skolskom veku sme zaznamenali hodnotu aktivneho priemerného
cvi¢ebného Casu nad ziaducou hranicou 14 mintit. V 28 meraniach to bolo pod touto
ziadtcou hranicou, ¢o koreSponduje so zistenym priemernym aktivnym cvi¢ebnym casom
dievcat. Priemerny aktivny cviebny Cas u dievéat zaradenych v Skolskej integracii v
beznych triedach zakladnych §kol je 13,51 minat. U diev€at v Specialnych triedach
zéakladnych $kol v starSom skolskom veku je priemerny aktivny cvi¢ebny ¢as 11,15 minft.

Priemerny cvi¢ebny ¢as 16 chlapcov s 'ahkym stupfiom mentalneho postihnutia v
starSom Skolskom veku je 14,03 minut, o predstavuje 31,17% efektivitu vyuzitia casu VH.
Tento ich priemerny aktivny cvicebny Cas uz spada do oblasti Zelaného priemeru na hranici
14 min0t. Priemerny aktivny cvi¢ebny ¢as u chlapcov, ktori navStevuju bezné triedy
zékladnych $kol v $kolskej integracii je 14,33 minut, ¢o taktieZ spifia Ziadficu priemernu
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hodnotu. U chlapcov v $pecialnych triedach beznych zékladnych $kdl je tento priemerny Cas
13,55 minat. Pri najnizSom nameranom aktivnom cvicebnom case 10,32 mintt je efektivita
22,93 % a pri najvysSom 19,57 mintt je efektivita 43,49 % vyuzitia ¢asu vyucovacej hodiny.

Realizacia zaciatkov vyucovacich hodin telesnej a Sportovej vychovy bola z celkového poctu
96 merani, oneskorena v 83 pripadoch, ¢o predstavuje 86,46 %. Uvadzame d’alSie idaje so

zakladnym $tatistickou charakteristikou.

Tabul'ka 4 Zaciatok vyucovacej hodiny TSV

zatiatok St pocet %
vyutovacej hodiny Skolska trieda [']"]I:e " v % vyskytu v lo
(VH) vyskytu spolu spolu
. §kolska integracia 25 26,04
neskor Specialna trieda 58 60,42 83 86,46
, §kolska integracia 9 9,38
zvonenim Specialna trieda 4 4.16 13 13,54
namerané udaje spolu 96 100 96 100

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Konkrétne casy zaciatku vyucovacej hodiny telesnej a Sportovej vychovy zobrazuje Graf 2.
Prezentuje udaje zo vsetkych realizovanych pozorovani. Tieto ziskané Casové tidaje sa
pohybuju od hodnoty 0,00 minut, kedy bola vyucCovacia hodiny zacatd zvonenim az po
najvyssiu nameranu hodnotu 12,31 mintt. Priemerna hodnota vSetkych nameranych ¢asov
je 5,41 mintt. Graf zobrazuje namerané hodnoty v beznych triedach zakladnych §kol v
Skolskej integracii, kde st hodnoty od 0,00 minit po 8,49 minut oproti hodnotdm
Specialnych tried zakladnych $kél, od 0,00 minit po 12,31 mintt. Priemerny cas
oneskorenych zaciatkov vyuCovacich hodin je v Skolskej integracii 4,11 minut a v
$pecialnych triedach 6,31 miniit.

Cas zadiatku vyucovacej hodiny

14

12 B

L L J

g Pl of Roenl
S - ~a b —d
2 3 -9 @ 5»!'@ ® R/ - F
g : o
> 6 &\ i’ s - -
o - e
S 4 “ T o @ii &

2 v.r-vwﬂ o -

-
=
!

0 10 20 30 40 50 60 70

pocetnost’ merani
—®— Skolska integracia @ 3pecialna trieda

Graf 2 Cas zagiatku vyu¢ovacej hodiny
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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Najcastejsim dovodom oneskoreného zaciatku vyucovacej hodiny 83 krat bolo prezliekanie
sa ziakov pocas vyucovacej hodiny (46 krat - 55,42 %, aj napriek tomu, ze sa Ziaci s ucitelom
do priestorov telocvi¢ne a $atni presunuli nacas pred zvonenim na vyuc¢ovaciu hodinu). Pri
vcasnom presune Ziakov na vyucovaciu hodinu a ich prezleceni sa, sme 6 krat - 7,23%
zaznamenali oneskorenie zaciatku vyucCovacej hodiny z dovodu ucitelovho dozoru.
Prezliekanie sa Ziakov na vyu€ovaciu hodinu bolo 20 krat - 24,10 %, ovplyvnené presunom
do priestorov Satni a telocvicne s ucitel'om, ktori prisiel po ziakov az po zvoneni, pretoze
ucil v inych triedach a nestihal sa presuvat. 11 krat - 13,25 %, to bolo z dovodu, Ze ziaci
cakali vo svojej triede na prichod ucitel’a, ktory mal dozor.

Tabul’ka 5 Koniec vyucovacej hodiny TSV

Koniec . " tet poctet o,
umet-vyuc?vage_] §kolska trieda poce v % vyskytu Ve
hodiny (VH) vyskytu ' spolu
spolu
R $§kolska integracia 14 14,58
skor Specialna trieda 14 14,58 28 29,17
. §kolska integracia 20 20,84
Zvonenim Specialna trieda 43 50,00 68 70,83
namerané udaje spolu 96 100 96 100

(Zdroj: vlastné spracovanie)

Vyucovacia hodina telesnej a Sportovej vychovy bola z celkového poctu 96 pozorovani v 68
pripadoch — 70,83% ukoncend zvonenim. Dalsie charakteristiky su uvedené v Tabul’ke 5.

Hodnoty predcasného ukoncenia vyucovacej hodiny telesnej a $portovej vychovy
zobrazuje Graf 3. V 68 pripadoch je namerana hodnota 0,00 minut, kedy bola vyucovacia
hodina ukonéend zvonenim (najniz§ia hodnota grafu). Ostatné namerané hodnoty su v
rozmedzi od 1,25 mintt po 5,26 minut. Priemerna hodnota vSetkych ziskanych nameranych
¢asovych tdajov tu predstavuje 1,02 minut. Graf zvyraziuje hodnoty v $pecialnych triedach
a beznych triedach v Skolskej integracii zakladnych $koél, pricom v $pecialnych triedach je
priemerny ¢as skorSieho ukoncenia vyucovacej hodiny 0,54 minuat. Tento ¢as je kratsi ako v
beznych triedach, v skolskej integracii, kde je tato hodnota 1,18 minnt.

Cas ukonéenia vyutovacej hodiny

6

5 ® v
4 1 Relel
_‘;_1' Ly |
-2 3 e |
I ry »
g2 | L.
3 1 P e

0

0 10 20 30 40 50 60 70
pocetnost’ merani
@ skolska integricia ®— 3pecialna trieda

Graf 3 Cas ukonéenia vyuéovacej hodiny
(Zdroj: vlastné spracovanie)
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K najcastej$im dovodom skorSieho ukoncenia vyu€ovacej hodiny patri kratka prestavka.
Tento dovod sa vyskytol v 26 pripadoch, ¢o tvori 92,86 % zo vSetkych skorSich ukonceni
vyucovacich hodin. Iba v 2 pripadoch bol dévodom dozor ucitela, ktory sa potreboval
presunut’ do inych priestorov skoly.

Diskusia a zavery

Namerané tudaje a zistenia nasho vyskumu potvrdzujuo vyucujici v nami
realizovanom dotaznikovom prieskume a rozhovoroch. Uvadzaju, Ze cvicebny ¢as je u
ziakov s Tahkym stupniom mentalneho ovplyviovany potrebou viacnasobného opakovania
telovychovnych aktivit, aby ich nasledne ziaci dokazali vykonavat sprdvne a primerane.
Vyber a realizacia telovychovnych ¢innosti ovplyvituju Cisty cvicebny Cas ziakov, pretoze
sa mézu vykonavat’ réznou organizaciou a poctom cviciacich ziakov ako aj naro¢nost'ou
konkrétnej aktivity. Tyka sa to najmé organizacie zaciatku a konca vyucovacej jednotky.
Nedodrzana organizacia na zaciatku a konci vyucovacej hodiny vyrazne ovplyviuje ¢isty
cvic¢ebny Cas ziakov. Vyucovacia hodina sa v az v 83. pripadoch z 96. merani zacala neskor
ako zvonenim a v 28. pripadoch bola ukoncena skor, este pred zvonenim na prestavku.
Priemerny Cas oneskorenia zacatia vyucovacej hodiny je 5,41 minat a jej skorSicho
ukoncenia 1,02 minut. Spolu to predstavuje 6,42 minut, ktoré st v priemere potrebné iba na
organizaciu zadiatku a konca vyucovacej jednotky. Tento ¢as skracuje dizku 45-minGitove;
vyucovacej hodiny na priemernt dizku 38,18 mintt. Tym sa krati aj &isty cviéebny &as
ziakov pocas ich telovychovnych Cinnosti, ktoré vykondvaju pocas vyucovacej jednotky
telesnej a Sportovej vychovy. NajcastejSou pricinou tohto problému je prezliekanie sa ziakov
do cvi¢ebného tiboru a naopak pocas vyucovacej hodiny aj neskoré prichody do priestorov
telocvi¢ne a Satni. Prestavka pred a po vyucovacej hodine je ¢asto nepostacujuca a kratka na
to, aby sa ziaci stihli primerane pripravit’ na nasledny vychovno-vzdelavaci proces Ani
jeden zrespondentov nevyuziva konkrétnu objektivnu metddu sledovania efektivity
vyucovacej hodiny. VyuZzivaju viac subjektivne metddy, v ramci ktorych sa zameriavaji
skor na to, aké schopnosti si ziaci s l'ahkym stupfiom mentalneho postihnutia osvoja, ¢o
dokazu a ako sa do telovychovnych aktivit zapajaju. Ucitelia pozoruju kvalitu ich
osvojenych vedomosti a schopnosti a sleduji aka je u¢innost’ samotného telovychovného
procesu. Ich predpoklad aktivneho priemerného cvicebného ¢asu ziakov s lahkym
mentalnym postihnutim sa pohyboval priblizne okolo hodnoty 20 minut - odhad bol vyssi
ako zistené udaje. Vysledky nasho vyskumu potvrdili vyssiu efektivitu $kolskej integracie
oproti Specialnym triedam.
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Namety uloh pre ¢innost’ matematického kriazku
na zakladnej Skole

Task topics for the operation mathematical activity
in elementary school

Katarina [zova, Tomas Lengyelfalusy

Abstract

The article focuses on the proposal of specific activities and tasks for the activities of
the mathematical activity for students, especially in the fifth year of elementary school.
Its goal is to point out that the use of different types of tasks with the use of various
teaching aids and information technology can increase the interest in mathematics of
all students.

Keywords: Mathematical activity. Elementary school. Task Topics.

Uvod

Pavol Koprda, ktory je v sucasnosti riaditelom neziskovej organizacie P-mat,
Vv rozhovore pre ¢asopis Trend uviedol, Ze nielen deti, ale aj va¢Sina dospelych matematiku
vnima ako ¢osi odtrhnuté od reality, nie¢o cudzie. AvSak podla neho, matematika uci
kriticky premyslat, hladat’ fakty, vyhodnocovat’ ich a podla vysledkov sa rozhodovat.
Matematika nie je otom, kto rychlejSie pocita priklady, kto pozna aovlada viac
matematickych vzorcov, nie je to subor vedomosti, ale je to spdsob rozmyslania. (Nejedly,
2019)

Sthlasime s Koprdom (In Nejedly 2019) a myslime si, Ze deti je potrebné priviest
k matematike, ukdzat im, Zze matematika nie je Ziadnym straSiakom a objavuje sa
v kazdodennom zivote. Jednu prileZitost’ na to nam poskytuji matematické kriuzky, ktoré su
realizované na oboch stupnioch zakladnych §kol. Cielom matematického kriazku by malo
byt predovsetkym vybudovanie pozitivneho vztahu deti — ziakov  k matematike.
Matematika sa im ma pacit, maji ju mat’ radi, ma ich k sebe pritahovat. Aby sme dosiahli
tento ciel’, ktory je z Casového hl'adiska dlhodoby, ziak na krizku musi vyvijat’ matematickt
¢innost’ a musia sa mu na fiu viazat’ prijemné spomienky a skusenosti, ktoré ho budi
k matematike pritahovat aj v buducnosti. Z tychto dovodov by mala byt klima na
matematickom krizku prijemna, pritazlivd. Samotné Cinnosti na krazku by mali byt
atraktivne, zaujimavé a primerané veku ziaka. Cielom matematického krizku nie je naucit’
ziakov matematiku, ani vychovat znich matematikov, ale vzbudit vnich zaujem
0 matematiku a vytvorit’ ¢o najlepsie podmienky pre ich d’alsi rozvoj v tejto oblasti.

Vzdelavacia oblast’ matematika a praca s informaciami

Ulohou matematiky je rozvijat' logické a kritické myslenie Ziaka, jeho schopnost’
argumentovat’ a komunikovat’ a spolupracovat’ v skupine pri rieSeni problémov. Ziak
matematiku spoznava ako sucast’ l'udskej kultury a délezity nastroj pre spolocensky pokrok.
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Vzdeléavacia oblast Matematika a praca s informaciami sa ¢leni na dve vzdelavacie
podoblasti — vzdelavaciu podoblast Matematika a vzdelavaciu podoblast’ Informatika.

Utebny predmet matematika na 2. stupni zakladnych kol (ZS) (niZSie sekundarne
vzdeldvanie) je zamerany na rozvoj matematickej kompetencie podla formulacie
Europskeho parlamentu: ,, Matematicka kompetencia je schopnost rozvijat' a pouzivat
matematické myslenie na rieSenie roznych problémov v kazZdodennych situacidch.
Vychddzajuc z dobrych numerickych znalosti sa doraz kladie na postup a aktivitu, ako aj na
vedomosti. Matematicka kompetencia zahiiia na roznych stuprioch schopnost a ochotu
pouzivat matematické modely myslenia (logické a priestorové myslenie) a prezentacie
(vzorce, modely, diagramy, grafy, tabulky). “ Vyzadované vedomosti z matematiky zahfiaji
vedomosti o poctoch, mierkach a Struktiirach, obsahuju zakladné operacie a prezentacie,
chéapanie matematickych pojmov a konceptov a povedomie o otazkach, na ktoré matematika
pontika odpovede. Jednotlivec by mal disponovat’ zru€nost'ami na uplatiiovanie zakladnych
matematickych principov a postupov v kazdodennom domacom aj pracovnom Zzivote. Mal
by byt schopny matematicky muysliet, chapat matematické dokazy, komunikovat v
matematickom jazyku a pouzivat rozli¢né pomdcky. Kladny postoj v matematike sa zaklada
na reSpektovani pravdy a na ochote hladat pri¢iny a hodnotit’ ich platnost. Obsah
vzdelavania je spracovany na kompetenénom zaklade. Pri prezentacii novych
matematickych poznatkov sa vychddza z predchadzajuceho matematického vzdelania
ziakov, z ich skusenosti s pouzivanim predtym osvojenych poznatkov. VyucCovanie je
prioritne zamerané na rozvoj schopnosti ziakov, najmé vi¢Sou aktivizaciou Ziakov.

Vzdelavacia podoblast Matematika je zalozena predovSetkym na aktivnych a
praktickych cinnostiach charakteristickych pre pracu s matematickymi objektmi a pre
pouzitie matematiky v skuto¢nom Zzivote. Téato podoblast’ poskytuje vedomosti a zru¢nosti,
ktoré su potrebné v praktickych situaciach, ¢im rozvija matematickll gramotnost’ ziakov.
Doraz dava na dosledné porozumenie zakladnych myslienkovych procesov a pojmov
matematiky a ich vztahov. Ziaci si postupne osvojujii matematické pojmy, algoritmy,
symboliku a spdsoby ich pouzitia. Obsah uciva je zavadzany so zameranim na rieSenie iloh
skuto¢ného zivota s rozlicnym kontextom i divergentnych uloh a je prepojeny na dalsie
vzdelavacie oblasti. Ziaci pri rieSeni uloh vytvaraju jednoduché hypotézy a skumaju a
overuju ich pravdivost, pracuju s rozlicnymi formami nositel'ov matematického obsahu
akymi su text, tabul’ky a grafy, rozvijaji svoju schopnost’ orientacie v rovine a priestore.
Ziskavanie vedomosti u ziakov je realizované s prevahou pozorovania, experimentovania,
vlastného zistovania v jeho prirodzenom prostredi a za jeho aktivnej tiCasti. (minedu.sk)

Vyucovaci predmet Matematika na 2. stupni zakladnych $k6l ma Ziakov viest' k

ziskavaniu arozvoju ich zru¢nosti, ktoré suvisia s procesom ucenia sa, k aktivite na
vyucCovani a k samostatnému a raciondlnemu uceniu sa. Tento predmet ma za ulohu
podporovat’ a upeviiovat’ kladné moralne a vol'ové vlastnosti ziakov, ako su rozhodnost’,
samostatnost’, vytrvalost’, kritickost’ a sebakritickost, huzevnatost, cielavedomé
sebavzdelavanie a sebavychova, dovera vo vlastné moznosti a schopnosti, systematickost’
pri rieseni uloh.
Konkrétne namety uloh s vyuzZitim réznych nastrojov

Profesor Hejny tvrdi, ze matematika moze byt’ pre deti — ziakov zdrojom radosti a uz
niekol'’ko rokov sa to snazi aj v praxi aplikovat’ a ukazovat’ detom a ucitelom int cestu
k porozumeniu matematiky. Hejného metoda, ako je vO vSeobecnosti nazvana, zacala
vznikat' pred viac ako sedemdesiatimi rokmi. Ide o metddu, ktora nie je zalozena na
mechanickom pamétani Si postupov a vzorcov. Na rozdiel od tradi¢nej vyucby matematiky
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zameranej na nacvik Standardnych uloh sa tato metdda zameriava na budovanie siete
mentalnych matematickych schém, ktoré si kazdy ziak tvori rieSenim vhodnych tloh a
diskusiou o svojich rieSeniach so spoluziakmi. Pri rieSeni uloh pomocou tejto metody tak
ziaci sami prichadzaji na stvislosti a vztahy medzi jednotlivymi prikladmi a samy
vyvodzuja prislichajuce schémy. Ulohou ugitel'a je ich spravne usmerfiovat, davat’ im
ulohy, organizovat’ diskusiu a vynalozit' urcita mieru trpezlivosti. Tato metoda nie je
zalozena na rychlosti pochopenia arieSenia prikladov, ale na schematickom chapani
matematiky uprednostfiujicom vysvetl'ovanie spravneho vysledku na chybach Ziakov.

Po nastudovani problematiky Hejného metdédy vyucovania matematiky pre
matematicky krizok v piatom ro¢niku navrhujeme nasledujuce ulohy.

Neposedovia — tlohy tohto typu st zamerané na rozvijanie schopnosti tvorit’
naru$enu Ciselnu Struktaru v prostredi beznych ¢iselnych vztahov, v prostredi suctovych
trojuholnikov alebo hadov.

Vrat’ isla spat’.

6,6,6,6
7,7,7
B 8.,8,8

Susedia — ciel'om tychto uloh je, aby ziskali vedomosti a nadobudli predstavu o zakladne;j
vizbe medzi s¢itanim, od¢itanim a saéinom.

Doplii tak, aby sucet kazdych troch susednych ¢isel bol 5.

2 | 2 | | | |
L2 | 3 | | | |
2 | [ 4 | | | |
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Néroc¢nejSia obmena tejto tlohy by mohla byt nasledujica:

Doplii tak, aby sucet kazdych troch susednych ¢isel bol 8 a vSetkych piatich ¢isel
obdiznika.

a) 13 | | | R |
b) 12 | | | R |
¢) 11 | | | [ 3 ] |
d) 10 | | | I |

Nasledujuce obrazkové prostredie je pri Hejného metdde pouzivané pri rieSeni
rovnic. Ziaci sa v piatom roéniku rovnice eite neudia, ale podl'a Hejného tedrie nie je dobré
a vhodné oddelovat’ jednotlivé témy a je potrebné preberat’ ich v stvislostiach.

Na matematickom krizku moézeme riesit’ priklady vo forme rovnic napriklad
pomocou obrazkov podl'a Hejného. Ak Ziaci pochopia princip ,,pocitania“ obrazkov moézeme
prejst na Cisla.

Zvieratka, dedo Lesoii — ide 0 pracu s veli¢inou, ktora je zapisana pomocou ikony (nie
¢islom). Tieto typy uloh mézeme pouzit’ pri navodeni myslienok pre poznavanie a rieSenie
rovnic.

Téma linearnych rovnic a jej rieSenie je vhodna aj na matematicky krizok. Cielom
tejto aktivity je, aby si ziaci uvedomili zakladné stvislosti medzi obrazkami, ich hodnotami,
ziskali predstavu o rovnosti strdn a tak boli pripraveni na pocitanie linearnych rovnic

V My - 1 —

U Macka - 2 ? — g g
A Hus - 3 —

M\| Pes-4 A= A V
A s =AY
0| o 6P| = ‘V‘V
\J| Krava-10 W =YY
U Ko - 20 U = \JI4J

Obrazok 1 Symbolika pri vyucovani rovnic podl’a Hejného (sk.pinterest.com)
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Do pripravenych $tvorcekov dokresli spravne obrazky, tak aby sa prava strana

rovnala l’avej.

Al =WV

M oo
v - WA

Narocnejsie typy uloh pre rieSenie linedrnych rovnic sit pomocou vah, kde Ziaci maji urcit’
— vypocitat’ hmotnost’ jednotlivych Utvarov tak, aby sa jedna strana rovnala druhe;.

Postupne vypocitaj hmotnosti jednotlivych geometrickych utvarov tak, aby sa prava
strana vahy rovnala Pavej. Vysledky zapi$ do ramceka.

Popularnym matematickym softvérom je program Geogebra, ktory je oznacovany
ako dynamicky matematicky softvér vyuzitelny pre vSetky Grovne vzdelavania, spajajici
geometriu, algebru, tabulky, grafy, Statistiku. Tiez ponuka online platformu s viac ako 1
miliénom bezplatnych uc¢ebnych zdrojov, ktoré mozno jednoducho zdiel’at’ prostrednictvom
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platformy pre spolupracu GeoGebra Classroom, kde je mozné sledovat” pokrok ziakov
Vv redlnom case.

Pre zistenie a lepsie pochopenie vzt'ahu medzi plochou (obsahom) obdiznika (alebo
§tvorca) a jeho dizkou a §irkou mbzeme vyuzit Geogebru a v nej ulohu zamerant na vypocet
obsahu konkrétneho §tvorca alebo obdiznika. Ulohou Ziaka je postupne klikat' na jednotlivé
obrazky, v ktorych sa zobrazuju Stvoréeky s plochou 1 cm? Do pripravenej tabulky je
potrebné zistené udaje zapisat’. Oblast’ — kol’ko ,,malych* $tvor¢ekov na nachddza na celej
ploche ttvaru, dizka — kolko »malych §tvoréekov sa nachadza po dizke utvaru, sirka —
kolko ,,malych* stvoréekov sa nachadza po Sirke ttvaru.

- B © D
Oblast (cm?) Dizka (cm) Iéirka (cm) |
1cm 5 5 1'
8 4 2

S

B c

1
2
3
4
5
5]
7
8
9

Obrazok 2 Plocha utvarov (vlastné spracovanie, Geogebra)

Na precvi¢ovanie predstavivosti ziakov a zvySeniu zaujmu o geometriu mozeme
pouzit’ cvicenie ,,Ktord siet zodpoveda zobrazenému telesu?“. Ide o predinstalovani
aplikaciu v Geogebre. Vyuzili by sme predovSetkym telesd, ktoré nie su obsahom
vyu¢ovania v piatom ro¢niku, napriklad ihlan. Ulohou Ziaka je vybrat’ si z dvoch moznosti.
Ak si zvoli spravnu moznost’, zobrazi sa mu kurzor, pomocou ktorého si moze overit’ svoju
vol'bu — teleso sa rozvinie a zobrazi sa jeho siet’. Ak jeho vyber nebude spravny, kurzor na
rozvinutie siete sa mu nezobrazi.

.

OJ

Obrazok 3 Ktora siet’ zodpoveda zobrazenému telesu — vysledné rieSenie (vlastné spracovanie,
Geogebra)
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Dalsim softvérom, ktory moZzeme vyuzit' na hodinach matematiky je softvér Kahoot
- nastroj pre tvorbu kvizov a testov. Pre ucitel'ov aj pre ziakov je tato aplikacia integrovana
priamo do Microsoft Teams, Vv pripade, ze ziaci musia mat’ diStan¢né vzdelavanie. Tato
bezplatna hra vznikla v ramci spolo¢ného projektu norskej University of Science and
Technology. Bola spustena v roku 2013 a je mozné ju vyuzivat na elektronické testovanie
aj opakovanie uciva v ramci fixacnej fdzy vyucovacej hodiny. Ucitel si pripravi vlastny
alebo najde uz pripraveny tzv. ,.kahoot™ na servere create.kahoot.it. Hra sa spusti z pocitaca,
ktory je pripojeny k dataprojektoru. Na fiom sa nasledne premieta prostredie kvizu. Ziaci
zadaju prisluiny &iselny kod, ktory vygeneruje na svojom poéitadi ucitel’. Ziak sa pripoji,
zada kdd a svoje meno. Vd’aka tomuto kroku je prihlaseny a jeho meno sa zobrazi ucitelovi
na monitore. Vytvorenie hry nazyvanej ,,kahoot* trva niekol’ko mintt, nakolko je vel'mi
jednoduché. Ucitel mobze vytvorit klasicky kviz s mnozinou otazok s viacerymi
moznostami alebo moéze vyskusat nové formaty, kde napriklad odpovede musia byt
miestnené v spravnom poradi. Do kahootu je mozné priddvat’ aj videa, obrazky a schémy.
Vytvoreny kviz je mozné oznacit’ ako verejny — public kahoot a vd’aka tomu si ho mé6zu
vyhladat’ aj ostatni uzivatelia. Pri tvorbe kvizu je uZzivatel’ limitovany poc¢tom znakov pri
zadavani otdzok a odpovedi. Pri odpovediach je mozné vytvorit maximélne 4 odpovede.
K otazkam je mozné pridat’ vided z youtube alebo rozlicné obrazky. Kahoot uzivatel'om
ponuka tri rezimy — kviz, prieskum a diskusiu.

V programe Kahoot! sme vytvorili ndmety kvizovych otazok. Kvizu sme dali nazov
Vies alebo hadas? Pouzili sme typy otazok- pravda alebo klamstvo, kviz a puzzle. Cielom
je vyriesit ulohy v ¢o najkratSom c¢ase. Za kazdu spravnu odpoved st pridelené body.
Vyhrava ten, kto ziska najviac bodov.

Vsledkom prikladu (33. 4): 2 je &islo

Rimske éislo XXV zodpovedi arabskému éishy 35,

Pol hodiny je: Usporiada éista od najmensieho po najvacsie.

58

Answors

o o ) b |
£ o

osag

Stvorec sostranou dihou 3 cm md cbsah 9 o

oL

Obrazok 4 Kviz vytvoreny v programe Kahoot! (vlastné spracovanie, Kahoot!)
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Na matematicky krizok uvadzame aj navrhy d’alsich ¢innosti, ktoré mézeme pouzit
napriklad v podobe matematickej sutaze alebo na upevnenie uciva, ktoré je obsahom
vyucovania matematiky v piatom ro¢niku. Je mozné ich vyuzit’ na matematickom krazku aj
vo vyssich ro¢nikoch, tieZ v podobe sut’azi ako motivaciu alebo na zopakovanie a upevnenie
uz prebraného uciva.

Jednym z nametov je matematicka tajnicka. V nej ziaci najprv musia vypocitat’
priklady, ktoré st zamerané na poradie poctovych operacii a ndsledne musia do tajnicky
dopisat’ vysledku (¢islu) prislichajiice pismenko. Vysledkom je jedna veta.

Pril-'ady
s taj) ckou

Vyries priklady pod tajnickou a pismeno zodpovedajice vysledku napis nad ¢islo
Vv tajnicke.

90 |61 |2 40 |42 |81 99 | 40

8120 | 14 80 |11 |40 [61 |20 |5 14 [ 90 [61 |81 [61 [0 |77
Al9-10-9= O [ 9875412-9875398 =
B |216:2-72= R | (9000-1000):4000 =
D|6+6-6= S [ (93-87) (54-39) =
E |1238-1198= Y | 25-(4.3+4)=

E | (60-49)-(12-5)= S|25-5-3+1=

J | 2500— (1109 +1292) = T[] (5-5-3+1=
K|16:2+3.4= V | (40-20)-(8:2)=

N | 100-4-(13+2-6) = Y| 25-5-3+1)=

N | 7 +6000:200 =

, | 72:9-16:4=

Dal§im nametom je realizacia hry ,,Riskuj“ prevedena do matematickej podoby. Hra
je vytvorena v programe PowerPoint ako prezentacia s vyuzitim réznych funkcii tohto
programu. Priamo Vv texte prace uvadzame iba ukazku niektorych obrazkov z prezentacie.
Radenie snimok ako celku je uvedené v prilohe tejto prace. Pri tejto hre — stt’azi Ziakov
modzeme rozdelit’ do skupin, ktoré si vyzrebuju poradové Cisla. Potom si skupiny podla
poradia vyberaju otazky v hodnote 100, 200, 300, 400 a 500 bodov ztroch okruhov.
V nagom pripade sme sa zamerali na geometriu, tak si Ziaci mozu vybrat’ okruhy — dizka,
trojuholnik, §tvorec + obdiZnik. Skupina povie okruh a otazku v nejakej bodovej hodnote,

244



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2023, ¢. 5

napriklad trojuholnik za 500 bodov. Ucitel’ zobrazi prislusnt otazku, skupina odpoveda, ak
odpovie spravne, pripocitaju sa jej body, aj neodpovie spravne, body nedostane. Sut'az konci,
ked’ budu vybrané vsetky otazky, vyhrava ta skupina, ktora ziska najviac bodov. Na zaciatku
sutaze je potrebné urcit pravidla. Okrem iného aj to, ¢o robit’ v pripade, ze skupina
neodpovie spravne, ¢i ma moznost’ odpovedat’ ina skupina na tu ist otazku alebo ¢i otazka
»prepadava®.

—
RISKUJ .
Z Bratislavy do Zwolena je 197 km, 20 Zvolena do Banske) Bystrice je
100 3“ 20 lom. Kalko km preslo auto z BA do B8 ?
P [ o o) 227 km @
b) 217 kn (
H 300
Matematika 5 - . :
3 400 [ 400 ) 207 by @
Geometria
500 ’ 500 d) 247 km ®
ie pole \ Heociepole
Stvorec, obdlinik za 100 - e
: . eojusalilc 24 30) Jednotky ditky za 100
Obvod $tyorca so stranou 8 cm je Kelko trojuholsikor je na cbeézhid 'ky iky
| 6km =
| s @ e @ 9600 m ®
B)2t em ® | b £)60 000 m @
¢)32cm 3R ® €) 6000 m
T ® 914 ©) 9600
Heacie pole el Hraciepale
Obrazok 5 Ukazka hry Riskuj — geometria (vlastné spracovanie, PowerPoint)
Zaver

Hlavnou ulohou ucitela je navrhnut’ taka u¢ebnu ¢innost’, povedal Kyriacou (1996),
pri ktorej by jednotlivi Ziaci ¢o najefektivnejsie ziskali poznatky, ktoré s cielom danej
vyucovace]j hodiny. Toto tvrdenie sa podl'a nasho ndzoru vztahuje nielen na vyucovaciu
hodinu ktoréhokol'vek vyucovacieho predmetu, ale aj na matematicky krazok. Aj pre
matematicky krizok musi ucitel’ navrhnut’ také ¢innosti a aktivity pre ziakov, ktorymi by
dosiahol stanovené ciele krazku. Okrem kognitivnej strdnky, mé kazdy vyucovaci predmet
aj krizok aj vychovnl ulohu. Suhlasime s tvrdenim Obsta (2006), ze vSetky vyucovanie
predmety, matematiku nevynimajic, by mali plnit’ okrem vzdelavacej funkcie aj funkciu
vychovnu. V tomto pripade jednoznacne zalezi aj na osobnosti ucitel'a, pretoze on dava
poznatkom zivotnost,, pokial’ je sprostredkovavana so zaujatim, pokial’ ju ziakom dokaze
priblizit. Vyucovanie matematiky vratane matematickych krizkov plni vychovné ulohy aj
tym, Ze sa preberané ucivo aktualizuje s pritomnost’ou.

Taliansky filozof, astronom a fyzik Galileo Galilei povedal, Ze prirodné zakony su
spisané do jazyka matematiky. Ten sa nachadza vSade okolo nds. Matematika by nemala byt
straSiakom (nielen deti, ale aj dospelych), ale spdsobom hl’adania ciest, vzt'ahov a logickych
spojeni. Matematika by mala byt sposob videnia sveta, nakolko sa s ou stretdvame
v kazdodennom zivote. Pri §tadiu literatiry sme sa stretli z rdznymi nazormi odbornikov,
ktori tvrdia, Ze z matematiky sa stal straSiak deti preto, lebo sa dehumanizovala ako
vyucovaci predmet na Skolach a deti jej nerozumejua. Preto ak ju znova ,,pol'udstime®, bude
davat’ zmysel.
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Aktudlne trendy vzajomného hodnotenia Studentskych prac
vo vyucovani informatickych predmetov

Current Trends of Student Works Peer Review in Computer
Science Subjects Education

Jana Jackova, Igor Cernak

Abstract

The paper describes peer review activities from more points of view. We focus on
research in the field of supporting these activities by online tools. We use Aropa system,
a free academic web tool for peer review developed by John Hamer and Helen
Purchase. We describe our ways of using peer review in education of future computer
science teachers. Our findings are applicable to the teaching of various subjects.

Keywords: Student works. Feedback. Formative assessment. Student peer review.
Computer science education. Digital technologies. Aropa.

Uvod

Snad’ cielom kazdého ucitela je, aby, aj prostrednictvom jeho pdsobenia, ziaci
V jeho predmetoch dosiahli hlboké vedomosti i prislusné sposobilosti. Podl'a Petlaka (2022,
s. 151) ,,hlboké vedomosti u ziakov je mozné dosiahnut™, ak budeme uplatiovat’ také
pedagogické pristupy k ziakom, ktoré spocivaju (1) na ,,novych partnerskych vztahoch
medzi ziakmi a ulitelmi, medzi ziakmi, ale aj medzi ucitemi navzajom®, (2) na
premyslenych uc¢ebnych tlohach, , ktoré restrukturalizuji proces ucenia tak, aby viedol ku
skutocnej tvorbe vedomosti a k ich ucelnému vyuzivaniu®, (3) na digitalnom prostredi,
,ktoré umoziuje a urychl'uje procesy hibkového uéenia.“ Pre hibkové vyucovanie zhrnul
Petlak (2022) tlohy pre ucitela a ziaka v tychto oblastiach: vztahy, zaujmy a asSpiracie
ziakov, vzdelavacie ciele, stratégie na aktivizaciu ucenia, spéatna vdzba, vplyv rdéznych
spdsobov ucenia a stratégii na ziakov, aktivny pristup Ziaka k uceniu, digitalne vzdelavacie
nastroje a zdroje. V oblasti spétnej vdzby by si mali Ziaci ,,rozvijat’ schopnost’ reflexie a
vytrvalost’ pri rieSeni problémov, poskytovat kvalitni spatna vazbu a povzbudenie ostatnym
spoluziakom* (Petlak, 2022, s. 151). V oblasti digitalnych vzdelavacich nastrojov a zdrojov
by mali Ziaci ,,neustale objavovat a vytvéarat' digitdlne vzdelavacie nastroje a zdroje na
objavovanie novych obsahov, konceptov, informacii a napadov, pouZzivat’ tieto nastroje na
vytvaranie novych poznatkov, na spojenie sa s rovesnikmi a odbornikmi v celom svete a na
vyuzivanie novych poznatkov v praxi“ (Petlak, 2022, s. 152).

Podl'a Ganajovej et al. (2021) ,,spatni vdzbu poskytuje spravidla ucitel’, ale
vyznamna je aj rovesnicka spidtna vidzba od spoluziakov.“ Na katedre informatiky
Pedagogickej fakulty Katolickej univerzity v Ruzomberku (sa dlhodobejSie venujeme
zvySovaniu kvality vyucby niektorych informatickych predmetov aj prostrednictvom
rovesnickej spatnej vazby (peer review). Vyuzivame pri tom najmé systém Arop4, bezplatny
akademicky webovy nastroj, ktory umoznuje vzédjomné hodnotenie (peer review) roznych
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typov Studentskych prispevkov vo vyucbe na vysokych a strednych skolach (Purchase,
Hamer, 2018). Takuto spétni vdzbu povazujeme za sucast’ formativneho hodnotenia.
Formativne hodnotenie obvykle poskytuje Studentom informéciu o rozdiele ,,medzi
aktudlnou urovitou hodnoteného vykonu a pozadovanym Standardom® (Ganajova et al.,
2021) vtedy, ked’ sa ich vykon/vystup da zlepsit. Podl'a Stralczynskej et al. (2022, s. 19) je
formativne hodnotenie ,,neoddeliteI'nou sucast’ou vysokokvalitného vyu€ovania a ucenia sa,
prebieha v kontexte respektujtcich a citlivych vztahov podporovanych ucitel'mi, ktori ...
vytvaraju priaznivé prostredie na podporu prosperity ... u¢iacich sa.*

V d'alsom texte uvedieme struény prehlad o aktivitach rovesnickej spétnej viazby.

Vzajomné hodnotenie priace Studentov (peer review)

Fullan (2021) uvadza, Ze ucitel’ by mal zastavat rolu aktivatora ucenia, , ktory
Studentom predostiera otazky a problémy k rieSeniu. Ak stoji pred Studentmi nejaka
zaujimava vyzva, su zapojeni, spolupracuju, snazia sa prist’ s nejakym zaujimavym
napadom, potom sa naozaj u¢ia®. Pocas svojho vzdelavania Studenti Casto rieSia rozne typy
uloh a zadani. Vystupmi tychto uloh mézu byt ,,jednoducha odpoved’ alebo nazor na rieSenie
zadaného problému, opis postupu rieSenia, esej, pocitacovy program ap.“ (Jackova, Bellova,
2023, s. 716). Ucitelia mdzu zaktivizovat’ Studentov v procese hodnotenia tychto vystupov
tak, ze ich zapoja do formativneho hodnotenia — Studenti si vzajomne komentuju svoje
vystupy.

Pearce et al. (2010, s. 13) uvadzaju, ze ich ,,zaujem o vzdjomné hodnotenie Studentov
bol motivovany skuto¢nostou, Ze ... chceli Studentom poskytnit’ spatnu vizbu, ktora
podporuje skutoéne reflexny cyklus uéenia.” Studenti takto ziskaju ,,dalsiu prileZitost’ na
zlepsenie® svojich vystupov, ,motiviciu premyslat® o vzajomne poskytnutych
komentéroch (spitnej vdzbe) alebo sa z nich ucit. Opakované cykly poskytovania spétnej
vazby, ¢i uz vzajomnej alebo priamo od ucitela, vSak ,kladid zna¢né naroky na
pedagogickych zamestnancov, najmé v predmetoch s vysokym poctom Zziakov.“ Problém
Casovej naro¢nosti na uéitel'a pri poskytovani formativnej spétnej vézby v predmetoch s
vysokym pocétom Studentov pomahaju v sucasnosti riesit’ rdézne podporné softvérové
prostriedky.

Ocampo a Panadero (2023) sa z roznych hladisk venuji postdeniu 17 webovych
platforiem vzdjomného hodnotenia (v abecednom poradi): Aropd (Spojené kralovstvo),
Blackboard Learning Management System (Spojené $taty), Canvas Learning Management
System (Spojené staty), CATME (Spojené Staty), CritViz (Spojené Staty), Crowd Grader
(Spojené staty), Eduflow (Dénsko), Eli Review (Spojené staty), Expertiza (Spojené §taty),
Kritik (Kanada), Mobius SLIP (Spojené staty), Moodle Learning Management System
(Australia), Peerceptiv (Spojené Staty), Peergrade (Dansko), PeerMark (Spojené staty),
PeerScholar (Kanada), TEAMMATES (Singapur).

Vo svojej predchadzajicej vyucbe sme otestovali dve z vyssie uvedenych webovych
platforiem: Moodle Workshop a Aropa (Jacko, Jackova, 2017). Moodle Workshop (Moodle
plugin) je nastroj poskytovany ako aktivita v prostredi Moodle, ,,ktord umoznuje vytvaranie
a spravu workshopov, spravu prispevku, znamkovanie a peer review” (Hamer et al., 2011,
s. 91). Jackova vyskuasala pouzitie aktivity Workshop v prostredi Moodle vo svojich
vyucovacich predmetoch na Univerzite Mateja Bela (Jacko, Jackova, 2017) na vytvaranie a
recenzovanie prispevkov typu esej alebo pocitatovy program, prestala ju vSak pouzivat
z dovodu narocnosti spravy, resp. malo uzivatel'sky privetivého a intuitivneho rozhrania
(vzhladom na to, Ze nemala k tomuto nastroju absolvované Ziadne $kolenie, bolo naro¢nejsie
tento nastroj naplno vyuZit’ a prispdsobit’ ho potrebam ucitel’a a Studentov). Nasledne zacala
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testovat’ online systém Aropd, vytvoreny pre vzajomné hodnotenie prispevkov rézneho
druhu, ktory je poskytovany bezplatne, celosvetovo, nepretrzite od roku 2009
(Purchase, Hamer, 2018).

V porovnani s Moodle Workshop vidime ako vyhodu platformy Aropé pre jej
spravcov i pouzivatel'ov z radov ucitel'ov jej nezavislost’ od informacnych systémov
pouzivanych na skole konkrétneho ucitela. V d’alSom texte opiSeme naSe aktivity typu
peer review v tomto systéme na Katolickej univerzite v Ruzomberku.

Aktivity v systéme Aropa

V ramci aktivit rovesnickej spdtnej vdzby v scCasnosti okrem priameho
posudzovania produktov ziackych vykonov v triede bez vyuzitia technickych prostriedkov
v niektorych predmetoch, vyuzivame v predmetoch didaktika informatiky 2 a 3 na
poskytovanie spitnej viazby systém Aropa (Jackova, Bellova, 2023). Aropéd je online
systém pre vzadjomné hodnotenie prispevkov rozneho druhu, je poskytovany bezplatne,
celosvetovo, nepretrzite od roku 2009 (Purchase, Hamer, 2018). Systém Aropé ul'ahcuje
¢innost’ vzajomného hodnotenia tym, Ze umoziuje Studentom nahravat’ rieSenia uloh (rdézne
typy prispevkov), pisat’ recenzie na prispevky od kolegov a prezerat’ si spatni viazbu od
kolegov na svoje prispevky. Na uvodnej obrazovke
https://www.dcs.gla.ac.uk/~hcp/aropa/ vidime vyuzitie systému v ramci réznych
vyucovacich predmetov, vymenované su tiez niektoré institicie a zoznam publikacii
0 tomto systéme a jeho vyuzivani.

Na obr. 1 vidime obrazovku systému Aropé pre vyber institicie so zdkladnymi
uvodnymi informaciami v spodnej Casti. Okrem hlavnej ponuky vyberu vlavo hore
pomocou tlacidla Select st na stranke zobrazené logé 12 aktualne najaktivnejsich instittcii.
V druhom riadku vl'avo vidiet’ aj logo nasej univerzity, nakol’ko v su¢asnom obdobi (13.-
27.11.2023) prebieha v systéme jedna nasa aktivita,

aropa.gla.ac.uk/aropa/

Select your institution from the drop-down list or click on the logo below

Amsterdam University of Aplied Sciences

FRANKLIN FERRIS STATE
UNIVERSITY UNIVERSITY

5 SURREY

University = ‘ Er\fnel
of Glasgow J L e

ESTADO DE MEXICO

B@JTER m Weslern@

Obr. 1. Vyber institicie a zakladné informacie v systéme Aropa.
(https://aropa.gla.ac.uk/aropa/, cit. 19.11.2023)
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Prehl'ad doterajSich ukoncenych aktivit v systéme Aropd vo vyucCovacich
predmetoch Katolickej univerzity v Ruzomberku a pocte vlozenych prispevkov a recenzii
uviedli Jackova aBellova (2023). Systém pravidelne vyuzivame v predmetoch
magisterského a rozSirujuceho §tadia ucitel'stva informatiky, v zimnom semestri v 2.
ro¢niku v predmete didaktika informatiky 3 (d’alej DI3) a v letnom semestri v 1. ro¢niku v
predmete didaktika informatiky 2 (d’alej DI2).

Aktudlne prebicha v predmete DI3 v systéme Aropd v prislusnej skupine
D13 2023/24 (spolu 23 Studentov 2. ro¢nika magisterského a rozsirujuceho stadia) aktivita
DT feedback november2023 (obr. 2). Studenti najprv odovzdali do informaéného systému
nasej fakulty (https://moodle.pf.ku.sk/) zadanie s vypracovanym navrhom didaktického
testu (prva finalnu verziu) pre tematickl oblast’ Skolskej informatiky a cielovll skupinu
ziakov podla vlastného vyberu so vSetkymi pozadovanymi naleZitostami. V si¢asnosti
prebieha proces pripravy peer review vkladanim prispevkov v stanovenej Strukture do
systému Aropé (obr. 3). Po ukonceni tohto procesu za¢ne proces rovesnickeho hodnotenia
priamo Vv systéme Aropa.

Ucitel' nastavil pocet posudzovanych prispevkov, okolnosti hodnotenia (obr. 3)
a pripravil Struktiru spétnej vézby s rubrikami (obr. 4). Na obr. 3 vpravo vidime nastavené,
ze kazdy S$tudent bude anonymne komentovat' 3 prispevky spoluziakov. Zaroven je
nastavené, ze Student si moze pozriet’ komentare na svoj prispevok az vtedy, ked’ odovzda
do systému spétna vdzbu na prispevok aspon 1 spoluziaka.

aropa.gla.ac.uk/aropa/aropa.php?action=selectClass&cid=8

You are logged in as jana > Locout

Home / D3 2023/24, 51

DI3 2023/24, S1: (#3250)

The instructor is jana

The class has 23 students

The subject is Education

F— Assignments

DT_fesdback_november2023: subrmission end: 1:30pm Manday 20 Nov 2023; reviewing end:
1:30pm Monday 27 Nov 2023

Obr. 2. Nastavenie aktivity DT feedback november2023 v ramci triedy DI3 2023/24.
(https.//aropa.gIa.ac.uk/aropa/aropa.php?actlon login&at=96, cit. 19.11.2023)

aropa.gla.ac.uk/aropa/aropa.php?action=viewAssignment&cid=88&assmtlD=10897

Home / DI32023/24,S1: / DT_feedback november2023

DT_feedback_november2023 (#10s97)

The assignment was activated at 8:22pm Monday 13 Nov 2023
Submissions end at 1:30pm Monday 20 Nov 2023
Reviews end at 1:30pm Monday 27 Nov 2023

Submission requirements are:
afile of type PDF/Word/OpenDoc

Authors should see comments and marks in the feedback from the reviewers
Authars will not review their own work

Author identity will not be revealed 1o reviewers

Allocations are random

Authors are everyone in the class

Revieviers are thase who upload a submission

Each reviewer should mark 3 submissions:

Only authars wha have completed at least one review will see feedback

22 files have been uploased, as a1 7:19pm Sunday 19 Nov 2023 (xpecting 23)

Obr. 3. Prehl’ad informacii o nastaveni aktivity DT feedback november2023.
(https://aropa.gla.ac.uk/aropa/aropa.php?action=viewAssignment&cid=8&assmtID=10897,
cit. 19.11.2023)
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aropa.gla.ac.uk/aropa/aropa.php?action=labelRubricA&cid=8&assmtiD=10897

ﬂropd You are logged in as jana >>Losout
“Feer review made casy

Home / DI32023/24,S1: / DT_feedback november2023

Label rubric: DT_feedback_november2023 (z10s97)

This page allows you to provide titles for your button groups and comment boxes. These titles will be shown on the feedback
presented 1o students.

Enter a |abel for each button group. You can also change the mark given for esch button.
Button group 1

MATERIAL DT_feedback ODOVZDANY PODLA POKYNOV

1 [NED: ‘material s vy (napr. materiali chyba)

2 [NET: | ale sutam , ktore neboli por: ,

3 [ANO: ODOVZDAL iba stanoveny material 2

Button group 2

CELKOVA KVALITA MATERIALU (vyber 1-10)

1 [0-10%: toto je snad zly vtip]]

2 [11-20%: 100 si napisali-a za 10 minut 7]

3 [21-30% plytvas mojim casom 3
4 [31-40%: slabota]

5 [41-50%: akotak, e co zlepsovat na vypracovani] 5

6 [51-60%: mohle to byt

7 [61-70%: OK, moze by, ale je este co ziepsovat]

8 [71-80%: super zauj ] 8

9 [81-90%: inspirujuce a apisanel toto by oy Vo vyuche] 3

10 [91-100% kach toto by 1 0

Comment labels
Enter a label for each comment box.
Comment 1

SILNE STRANKY:
Comment 2

(ODPORUCANIA NA UPRAVU:
Comment 3

KVALITA v % jednym cislon (0~ 100)

Comment 4

ODKAZ autoravi

Obr. 4. Nastavenie Strukttry recenzie k aktivite DT_feedback_november2023
(https://aropa.gla.ac.uk/aropa/aropa.php?action=labelRubricA&cid=8&assmtID=10897,
cit. 19.11.2023)

Po ukonceni aktivity peer review, pripadne az na konci nejakého obdobia s pracou
Vv systéme Aropd, mdze ucitel’ zistit' formou prieskumu priamo v tomto systéme (obr. 2,
tlacidlo Create survey) dopad tejto aktivity na Studentov — ich spokojnost’ s aktivitou
a pripomienky anavrhy. V minulom akademickom roku sme uskuto¢nili prieskum
skusenosti a spokojnosti medzi studentmi v obdobi 6.-12.6.2023 (Jackova, Bellova, 2023).
Vzhl'adom na jeho vysledky pokracujeme v aktivitach peer review v systéme aj v tomto
akademickom roku, ale planujeme zarad’ovat prieskum hned’ po ukonceni konkrétnej
aktivity.
Diskusia

Ako sme uviedli vyssie, na nasej katedre poskytujeme Studijny program ucitel’stvo
informatiky. V magisterskom programe i v rozSirujucom Stidiu robievame aj pomocou
online prostriedkov v ramci rovesnickeho hodnotenia opakovane dva druhy aktivit

v systéme Aropa: v ramci didaktickych predmetov letnom semestri aktivitu peer review
K priprave na vyucovanie z tematickej oblasti Algoritmické rieSenie problémov (v predmete
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DI2) a v zimnom semestri aktivitu peer review k priprave didaktického testu pre vybrani
tematicku oblast’ Sskolskej informatiky a vybrany ro¢nik 2. stupiia zakladnej Skoly alebo pre
strednt Skolu (v predmete DI3). Tieto aktivity zarad'ujeme do vyucby ako jednu z naSich
intervencii k dokladnejSiemu osvojeniu uciva predmetov DI2 a DI3. Chapeme to ako
prispevok ucitel'a k umoZzneniu $tudentovi osvojit’ si, resp. zvladnut’ stanovené ucivo nielen
na urovni vys$ich kognitivnych procesov (Kratwohl, 2002), ale zarovei aj na vySsej urovni
uspesnosti (Jackova, 2020).
Pokial ide o kognitivne procesy, kazdy Student musi pri rieSeni zadania v obidvoch
predmetoch najprv aplikovat’ ziskané¢ vedomosti (3. uroven kognitivnych procesov
revidovanej Bloomovej taxonomie, d’alej RBT) vytvorenim vlastnej pripravy na vyu¢ovanie
(DI2) alebo didaktického testu (DI3). Nasledne po termine odovzdania prvej finalnej verzie
sa kazdy Student zOcCastni procesu Struktirovaného komentovania v systéme Aropid
(Struktaru pouzivanej spétnej vizby sme uviedli na obr. 4). V ramci tohto procesu Student
musi najprv analyzovat’ produkty spoluziakov (4. tirovenn RBT) a potom hodnotiaco posudit’
(5. troven RBT).
Pokial’ ide o osvojenie si u€iva na vysSej trovni uspesnosti (mastery learning),
Studenti maju moznost’ po obdrzani spétnej vizby od spoluziakov opravit’ si a doplnit’ prva
finalnu verziu svojho produktu/vystupu zadania a odovzdat’ tak ucitel'ovi k sumativnemu
hodnoteniu kvalitnej§iu kone¢nu verziu. V pristupe mastery learning (Jackova, 2020) sa
podporuje priebezné formativne hodnotenie vSetkych ziakov. Sposob implementacie
formativneho hodnotenia v predmete je aj vecou invencie ucitela, ¢o koreSponduje aj
s ¢innostou ucitela v Bloomovom systéme mastery learning (spracované v tabulke 9
Vv publikacii Jackova, 2020, s. 42).
Kubincova et al. (2017) pouzivaji formativnu spétnti vizbu formou peer review v
predmete webovy dizajn. Nasa absolventka Gocalova (2023) tspesne overila vo svojej
zavereCnej praci vyuzitie systému Aropd na rovesnicke hodnotenie projektov typu webova
stranka vo vyucbe na strednej odbornej skole v predmete informatika v 1. ro¢niku (Jackova,
Bellova, 2023). V tomto akademickom roku v ramci dvoch d’alSich zavere¢nych prac
overujeme vyuzitie systému Aropéd aj na d’alSich typoch $kol regionalneho Skolstva: na
gymnaziu a na 2. stupni zakladnej Skoly.
VzhPadom informécie o hibkovom vyudovani (Petlak, 2022) uvedné v uvode
prispevku sa domnievame, Ze na$ pristup prispieva aj k hibkovému udeniu $tudentov,
pretoze prostrednictvom aktivit v systéme Aropd i suvisiacich naslednych aktivit mimo neho
maju Studenti moznosti na: poskytovanie kvalitnej spitnej vizby a povzbudenia ostatnym
spoluziakom, rozvijanie schopnosti reflexie a vytrvalosti pri rieSeni problémov, pouzivanie
digitalneho nastroja Aropd na vytvaranie novych poznatkov a na vyuZzivanie tychto
poznatkov vo svojom uceni a praxi.
Aj na zaklade vlastnych sktsenosti uvedenych vyssie sthlasime s Darvishi et al.
(2022), ze zapojenie Studentov do peer review s vyuzitim digitalnych technoldgii ma rézne
vyhody pre recenzentov, recenzovanych i ucitelov:
,Recenzenti ziskavaju prilezitost’ rozvijat’ schopnost” hodnotit’ kvalitu prace (hodnotiace
posudenie) a ziskat’ skiisenosti s poskytovanim konstruktivnej spétnej vézby*,

— ,recenzovani ziskaju prilezitost’ ziskat' CastejSiu a vCasnejSiu spétna vézbu z réznych
hlradisk*,

— ucitelom sa mo6ze znizit’ ich zat'az na znamkovanie, ¢o im dava prilezitost’ zvysit’ pocet
Studentov alebo optimalnejSie investovat svoj Cas smerom k zlepSeniu ucenia sa
Studentov.” (Darvishi et al., 2022, s. 35)
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Zaver

V prispevku sme sa venovali rovesnickemu hodnoteniu na vysokych a strednych
Skolach z niektorych aspektov. Uviedli sme moznosti podpory tohto procesu pomocou
digitalnych technologii. Opisali sme naSe sktisenosti s online nastrojmi Moodle Workshop
a Aropa vo vyucbe informatickych predmetov. Purchase a Hamer (2018) preukazali
celosvetové vyuzitie ich systému Aropéd v roznych vyu€ovacich predmetoch. Zaujemcom
0 vyuzivanie tohto systému odporucame kontakty a prirucky pre ucitel’a a ziaka na tvodne;j
stranke https://www.dcs.gla.ac.uk/~hcp/aropa/ alebo na prihlasovacej stranke (obr. 1) v ich
spodnych castiach, pripadne nase sktsenosti s vyucbou na vysokych skolach, ktoré sme
uviedli aj v publikaciach Jacko aJackova (2017), Jackovd a Bellova (2023),
alebo skusenosti Gocalovej (2023) s vyucbou na strednej $kole.

V nasej vyucbe opisanej vyssie sme zistili, Ze systém Aropd moze ucitel'ovi pomoct
pri zvySovani didaktickej efektivnosti jeho vyucby. Po prvotnom obozndmeni sa so
systémom a pilotnom otestovani jeho funkcionality moze byt prinosom pre ucitela pri
pouzivani  rovesnickej spitnej vizby vtomto systéme: vysSia Casova efektivnost,
kvalitnejSie nasledné Studentské vystupy vyucby, jeho vysSSia spokojnost’ s pracou so
Studentmi. Prinosom pre Studenta méze byt ziskanie viacerych pohl'adov na jeho produkt,
rozvoj kritického myslenia, zvySovanie zodpovednosti za produkty svojej prace, prinos
V oblasti rozvijania mékkych zrucnosti. (Jackova, Bellova, 2023)

Taktiez sme zistili, Ze pouZzivanie peer review v systéme Aropd podporuje pri
poskytovani spitnej védzby spoluziakom rozvoj vysSich kognitivnych schopnosti Ziakov,
prispieva K trénovaniu ich kritického myslenia, hodnotiaceho postdenia (5. uroveii RBT)
a reflexivnych schopnosti. Tieto schopnosti st dolezité aj pre d’alsi profesijny a osobny Zivot
absolventov Studia.
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Vplyv experimentov na zvySovanie zaujmu Ziakov
o ucenie odbornych predmetov

The Influence of Experiments on Increasing Students’
Interest in Learning Professional Subjects

Renata Kovalc¢ikova

Abstract

The article deals with the topic of increasing students' interest in learning throughout
various forms of experiments. Interest is one of the strongest motivational factors in
student's learning. Nowadays, we can observe a decreasing interest among students in
learning not only professional subjects. This downward trend is manifested despite the
large number of different activities that are used in education. One of these activities is
an experiment, which is of great use in teaching.

Keywords: Interest. Motivation. Experiment. Learning.

Clanok sa zaobera témou zvyS$ovania zaujmu Ziakov o uéenie vplyvom rdznych
foriem experimentov. Zaujem patri medzi najsilnejSie motivacné Cinitele v uceni sa ziakov.
V sucasnosti mézeme u ziakov pozorovat klesajuci zaujem o ucenie nielen odbornych
predmetov. Tento klesajuci trend sa prejavuje aj napriek velkému mnoZzstvu réznych aktivit,
ktoré sa vo vzdelavani vyuzivaji. Jednou z tychto aktivit je experiment, ktory mé vo
vyucovani velké vyuzitie.

Uvod

V sticasnej dobe ziaci stracaju zaujem o u€enie odbornych predmetov. S vyvojom
technoldgii v sti¢asnej spolo¢nosti dochadza k zmene potrieb. Do popredia sa dostavaji
informa¢no-komunikaéné technolégie, s ¢im stvisi nielen zvySujuci sa zaujem Ziakov o ich
Stadium, ale aj zvySujuce sa naroky na vzdelanie ziakov. Aj vd’aka tomu je zdujem o odborné
predmety viditelne mensi, o Gom svedéi aj su¢asny zaujem o odborné skoly (Statistika SVS
— prijimacie skusky pre Skolsky rok 2024/2025). Ziaci ¢asto nevidia vyznam v $tudiu
odbornych predmetov, pretoze nevidia ich vyuzitie v budicom povolani a st pre nich
naro¢né na ucenie. To ma za nasledok nizky zaujem a v mnohych pripadoch az nezaujem
0 ucenie sa odbornych predmetov.

ZvySovanie zaujmu o ucenie

Zakladnou podmienkou vo vzdelavani Ziakov je ich zdujem. Ak u Ziaka chyba
zaujem, stava sa na vyucovani neaktivnym. Zaujem mozeme vyvolat’ u zZiakov vhodnymi
motiva¢nymi metédami. Motiva¢nou metdédou moze byt kazda metdda, ktora vyvola
u ziakov zaujem a motivuje ich Kuceniu, pripadne k inej ¢innosti. Vyucujici by mal na
zaklade aktualnych poziadaviek vybrat’ vhodni metodu, ktorou ziakov motivuje. Nevhodny
vyber motiva¢nej metddy moze u ziakov pdsobit’ demotivujico a vysledkom moéze byt
zniZenie alebo uplna strata zaujmu o uéenie. Pre spravne osvojenie poznavanych skuto¢nosti
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je podla J. Pavelkovej (2007) pre vyber primeranej vychovno-vzdelavacej metody dolezity
obsah uciva a ciel' vzdelavania. Podl'a d’alsich autorov (R. Bellova, D. Melichercikova,
2011) je aj v priprave experimentov dolezité urcit’ ciel’ experimentovania, ktory zavisi od
vychovno-vzdelavacieho ciel’'a vyucovania.

Pri vybere metody by sa mal ucitel’ zamerat’ predovsetkym na metody zvySujlce
vnutorni motivaciu ziaka. Patria tu také metody, ktoré vyvolavaju u ziakov zvedavost,
radost, poteSenie z vykonavania konkrétnej ¢innosti, zaujem napriklad o nové ucivo alebo
jeho vyuzitie v praxi a pod. Podl'a M. Veselského (2005) ziaci, ktori st vo vicSej miere
ovplyviiovani vnutornou motivaciou, vynalozia vacS$iu snahu pri dosahovani cielov,
pouzivaju logické postupy pri rozhodovani a st tvorivej§i. Vnatornti motivaciu moze
vyucujuci vyvolat’ alebo udrzat’ ak bude dodrziavat’ zasady, medzi ktoré¢ M. Meskova (2012)
zarad’'uje nasledovné:

- metddy musia ziakom dévat’ zmysel

- vyuzivat' individualnu ale aj skupinovt pracu

- moznost’ vyberu spdsobu spracovania a vyberu tlohy

- zhodnotenie spravnosti vysledkov

Pre zvysenie zaujmu u Ziakov je tieZ potrebné zvysit’ kvalitu vyucovacieho procesu.
Vyucovanie, v ktorom ucitel’ vyuziva najma vyklad, pripadne pouziva malo aktivit, nie je
vel'mi u€inné a ziak si neosvoji dostatocné mnozstvo vedomosti. Podl'a R. Bellovej a D.
Melichercikovej (2011) je preto potrebné zaradit’ do vyucovacieho procesu ¢o najviac uloh
S experimentalnym charakterom.

Experiment vo vyucovani

Experimentovanie je velmi dolezité pri plnohodnotnom osvojovani vedomosti
arozvoji samostatnosti atvorivého myslenia. Vyznam experimentovania spoéiva aj
v aktivizacii ziakov a ul'ahCeni pamét'ovych operacii, napriklad formou pracovnych listov
alebo logickych $truktar. V experimente sa uplatiiuje princip nazornosti, ktory podporuje
zaujem Ziakov o ucenie, ale tiez zvysuje jeho efektivitu (Bellova, 2010).

Vd’aka moznosti jeho Gpravy je mozné ho pouzit’ v roznych ¢astiach vyucovacieho
procesu. Experimentom moézeme zvysit zaujem o dané ucivo, vysvetlit nové ucivo,
preopakovat’” alebo overit ziskané vedomosti zpreberaného uciva. Experimenty
rozdel'ujeme aj na zaklade toho, kym st vykondvané na demonstra¢né, ktoré vykonava
vyucujuci, a ziacke. V dnesnej dobe maju ziaci aj vd’aka vyvoju technologii moznost
realizovat’ experimenty pomocou informa¢no-komunikacnych technologii. IKT nie su
viazané na vyucovaciu hodinu ani na laboratorium, ¢o umoznuje Ziakom vykonavat
experimenty kedykol'vek aj v domacom prostredi. R. Bellova a D. Melicher¢ikova (2011)
odporucaju vo vyucovani ziacke experimenty, pri ktorych Ziak tvori samostatne a 0svojuje
si spravne navyky pri pozorovani javov, vytvaraniu vlastnych zaverov a objavovaniu
poznatkov na zaklade vhodného riadenia.

V stcasnosti sa experiment dostdva do popredia najmé vdaka presadzovaniu
badatel'sky orientované¢ho vyucovania. Napriek tomu jeho vyuZivanie nie je dostatocné.
Medzi hlavné dovody moze patrit hodinova dotacia predmetov, materialno-technické
zabezpeCenie S§kOl, Casovo naroCnd priprava  niektorych experimentov, schopnosti
vyucujiceho a pod.
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Ciel’ a metodolégia vyskumu

V prispevku predkladame cCiastoéné vysledky z vyskumu rigoréznej prace, ktorej
cielom bolo zistitt vplyv experimentov na motivaciu ziakov kuceniu, zaujem
0 experimentovanie, frekvenciu vykonéavania a typ experimentov. Pri realizdcii vyskumu
boli ako hlavné metdody vyuzité vyskumnd metdoda dotaznik a metoda Statistického
spracovania dat. Vzhl'adom na obsiahlost’ boli odpovede respondentov zovSeobecnené.
Vyskum bol zamerany na ziakov gymnazia 1. az 4. ro¢nika. Prieskumnt1 vzorku tvorilo 44
respondentov.

Vysledky vyskumu

Na zéklade prieskumu zaujmu o predmety sme chceli zistit,, o ktoré predmety maji
ziaci vacsi zaujem. Na zaklade tabul’ky mozeme povedat’, Ze medzi diev¢atami a chlapcami
su v zadujme o predmety znacné rozdiely. Zatial’ Co sa dievcata zaujimaju najviac o predmet
biolégia (38,50%), chémia (15,40%) asrovnakym zastipenim (11,50%) matematika,
obcianska nauka a umenie a kulttra, chlapci prejavujii najvacsi zaujem o telesntt vychovu
(26,70%), nasledne rovnako o chémiu a dejepis (13,30%). Medzi predmetmi, o ktoré
prejavuji najmensi zaujem, je u diev€at v popredi slovensky jazyk a nabozenska vychova
(zhodne 3,80%). U chlapcov medzi takéto predmety patri biologia, naboZzenska vychova
a geografia, o ktoré neprejavuje zaujem ani jeden z opytanych Ziakov. Najvicsi rozdiel
medzi chlapcami a diev¢atami v zaujme o predmet mozeme vidiet' pri predmete biologia,
o ktory sa zaujima 38,50% dievcat, zatial ¢o uchlapcov je najmenej zaujimavym
predmetom (0,00%). Z uvedeného vyplyva, Ze o odborné predmety maju vo vicsej miere
zaujem dievcata.

Tabul’kal: Prieskum oblibenosti predmetov

Respondenti Dievéata  Chlapci
Pocet respondentov 26 15
Anglicky jazyk 7,70% 6,70%
Biologia 38,50% 0,00%
Chémia 15,40% 13,30%
Matematika 11,50% 20,00%
Telesna vychova 7,70% 26,70%
Dejepis 7,70% 13,30%
Nabozenska vychova 3,80% 0,00%
Obcianska nauka 11,50% 6,70%
Slovensky jazyk 3,80% 6,70%
Geografia 7,70% 0,00%
Umenie a kultira 11,50% 6,70%

Dalej sme sa zamerali na frekvenciu vykondvania Ziackych a
demonstracnych experimentov na vyucovani. Z grafu je vSak zrejmé, Ze experimentovanie
na vyucCovani znaCne absentuje, aj napriek s0asnému presadzovaniu badatel'sky
orientovaného vyucovania. Iba 9,1% ziakov samostatne vykondva experimenty na
vyuCovani pravidelne, obCas 25% ziakov a zriedkavo az 59% ziakov. Demonstraéné
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experimenty podl'a Ziakov nevykonava pravidelne Ziaden ucitel’. Obcas sa s demonstratnym
experimentom stretdva 11,4% ziakov a zriedkavo az 81,8% ziakov. Znacna absencia
vyucovania s experimentdlnym charakterom moéze byt s velkou pravdepodobnostou
zapric¢inena nedostato¢nou ¢asovou dotaciou, narocnost'ou experimentov, ale aj materialnym
a technickym zabezpecenim Skoly. Je vsak potesujuce, Ze s Ziacke experimenty realizované
vo vyuéovani, aj ked’ len v malej miere.

Graf 1: Frekvencia vyuzivania experimentov ziakmi a uciteI'mi
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Pravidelne Obcas Zriedkavo

W Ziak ® Ucitel

Posledna oblast, ktorej sa budeme v prispevku venovat, je zaujem ziakov
0 zvySenie poctu demonstraénych ale aj ziackych experimentov vo vyucovani. Odpovede
ziakov sme zhrnuli do troch moZnosti — kladnd, neutralna a zdporna. Z grafu mézeme vycitat
jednoznacny zaujem ziakov o zvysenie poctu experimentov vo vyucovani.

Graf 2: Prehl'ad zaujmu o experimentovanie
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Zaujem o experimenty prejavilo 86,40% Zziakov, nevedelo sa vyjadrit’ 4,50% ziakov
alen 2,30% ziakov neprejavilo zaujem o zvySenie poctu experimentov vo vyucovani.
Moézeme zhodnotit’, Ze aj napriek malému poctu vykondvanych experimentov vo vyucovani
Ziaci maju zaujem o experimentovanie.

Zaver

Experiment je jednou z hlavnych metdd zvySovania vnatornej motivacie ziakov,
ateda aj ich zdujmu o ucenie odbornych predmetov. Vdaka svojej mnohostrannej
vyuzitelnosti vo vyuCovacom procese by mal mat velké zastipenie vo vyuCovani
odbornych predmetov. Z nasich zisteni je ale zrejmé, ze z pohladu Ziakov experimenty na
vyucovani, ¢i uz ziacke alebo demonstracné, sa vykonavaju len v malej miere. Nedostatocné
vyuzivanie réznych foriem experimentov, najmé Ziackych experimentov vo vyucovani,
modze mat’ za nasledok pasivitu ziakov a znizenie ich zaujmu o ucenie nielen odbornych
predmetov. Preto je dolezité vyuzivat rézne formy experimentov v rdznych fazach
vyucovania a motivovat’ tak Zziakov k prehlbovaniu zaujmu o vyucovacie predmety
a vzdelavanie ako také. Preto je potrebné oboznamovat ziakov nielen s realnymi
experimentmi, demonstracnymi ¢i Ziackymi experimentmi a pod., ale vzhl'adom na siiCasny
vyvoj technoldgii, uviest ich aj do experimentovania spomocou informacno-
komunikacnych technolégii. Z vysledkov vyskumu tiez vyplyva, Zze aj napriek
absentujicemu experimentovaniu vo vyucovani, ziaci majii zaujem o objavovanie novych
skuto¢nosti pomocou experimentov.
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Knowledge of 4th, 5th and 6th Grade Elementary School Students
in the Field of Reproduction of Organisms

Katefina Radana Drbalova

Abstract

The goal of the project is to determine the level of knowledge of primary school pupils
in the field of reproduction of organisms by determining the correctness of their
interpretation of key biological concepts related to the topic of reproduction. The basic
knowledge of 355 pupils of the fourth, fifth and sixth grades of five elementary schools
was determined using the questionnaire survey method. The average success rate of
pupils was 53 %. Almost three-quarters of the questions (72 %) were most often
answered correctly. Pupils made significant mistakes in the interpretation of terms
related to the description and location of reproductive structures. There is no difference
in the test results of boys and girls, or the test results of pupils of different age groups
respectively. However, the average test score of pupils living in the village and those
living in the city shows a significant deviation

Keywords: Knowledge. Elementary school Students. Reproduction of Organisms.

Uvod

K dosazeni vzdélavacich cilli, zejména na urovni primarni $koly, je nevyhnutelné
nutné pracovat s prekoncepty zaki. Prostiednictvim téchto spontanné formovanych pojeti o
procesech, fenoménech a jevech svéta zak okolni svét poznava (Skoda a Doulik, 2010) a
nasledné je uziva béhem vzdé¢lavaciho procesu. Jednou z pficin netspéchu pii dosahovani
edukacnich cili mohou byt zdkovy miskoncepce — jeho mylna osobni pojeti. Pokud nejsou
tyto chybné ptredstavy upfesnény nebo opraveny, stavaji se bariérou v uspésném dosazeni
vzdélavacich cild. Efektivnim prostiedkem k ptetvareni nepfesnych nebo mylnych pojeti je
didakticka rekonstrukce (Skoda a Doulik, 2010), pfi¢emZ vychozim prvkem tohoto procesu
je odhalovani zakovskych miskoncepci.

V ptirodovédném vzdélavani pti vyuce piirodovédy pracuje zak Casto se svymi
prekoncepty. V idedlnim ptipadé dochazi k pretvareni nepfesnych ¢i nespravnych predstav
do pojeti, ktera koresponduji se sou¢asnym stavem védeckého poznani. Prestoze velky podil
vyzkumu mapovani miskoncepci v pfirodovédné oblasti tvofi otdzka pojeti dédicnosti
a evoluce (Dagher a Boujaoude, 2005; Sinatra a kol., 2003; Wallin a kol., 2001; Bishop
a Anderson, 1990), dalsi publikovana data ukazuji, Ze se miskoncepce velmi Casto poji
s aspekty rozmnozovani organismu a pretrvavaji i u zakt sekundarni skoly. Pfikladem muze
byt vyzkum piedstav $védskych patnactiletych zakt o konceptech opylovani a Sifeni
rostlinnych semen (Helldén, 1995). Téméf polovina respondentii vyznam téchto pojmu
zamenovala, pfestoZe se touto problematikou ve dvou z predeslych ro¢nikt jiz zabyvala
(Helldén, 2000). Vyzkum prekonceptl britskych zaki primarni Skoly prokazal vysokou
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miru alternativnich pojeti, kterd neodpovidala aktualnim védecky piijatelnym koncepcim
(Palmer, 1999). Mylné predstavy o reprodukci krytosemennych rostlin doklada také
Scharmanniiv vyzkum, ktery na své vysledky v publikaci reaguje predlozenim vlastni
vyukové strategie (Scharmann, 1991). Pfestoze je téma lidské reprodukce predmeétem
primarniho vzdélavani, vyzkum s feckymi zaky rtizného veéku ukazal, ze jejich predstavy,
tykajici se urcitych aspektl pohlavi a rozmnozovani ¢lovéka, jsou chybné (Ampatzidis
a kol., 2019). Podobné¢ §védsti adolescenti vykazali méné nez 50% uspésnost testu, ktery byl
zaméfeny na dosazené vzdélani v otazkach reprodukéni fyziologie a anatomie, pficemz
vy$siho skore dosahli starsi respondenti a Zeny (Syds;jo a kol., 2006). Tento a dalsi vyzkumy
naznacuji, ze vét§ina student buduje sva porozumeéni ptirodovédnym problémim zejména
prostfednictvim §kolniho vzdélavani (Syds;jo a kol., 2006; Westwood a Mullan, 2006).

V edukaénim procesu zejména primarniho zdélavani hraji po celém svéte dulezitou
roli zejména ucebnice (Lee a kol., 2021). Ucebnice jsou zaky povazovany za klic¢ové zdroj
pozadovanych znalosti (Chakraborty a Kidman, 2022), ucitelé je mimo jiné vyuzivaji pfi
volbé obsahovych a pedagogickych strategii (Souza a Porto, 2012). Také v prostiedi ¢eské
Skoly prezentuji ucebnice ptirodovédy tradiéni vzdélavaci nastroj pedagoga a jejich
pouzivani je velmi rozsifeno (Simik, 2014). U&ebnice nabizi mimo jiné spektrum odbornych
vyrazl, které s dalsimi komponentami slouzi jako nastroj pro budovani koncepce dané
ucebni problematiky. Pojmova analyza souboru aktudlné uzivanych ucebnic pro druhé
obdobi tematickych okruhti Rozmanitost ptirody a Clovék a jeho zdravi RVP ZV, ktera byla
zaméfena na vyrazy souvisejici s tématem rozmnozovani, prezentuje pojmovy profil
mapovanych ucebnic. Vysledky piinasi, mimo jiné, piehled nejbéznéji pouzivanych
klicovych odbornych vyrazl, prostfednictvim kterych autoti u¢ebnic buduji koncepty tématu
rozmnozovani (Drbalova, 2022). Klicové pojmy, uvadéné v ceskych ucebnicich
ptirodovédy, jsou tedy predmétem zajmu piedloZzeného vyzkumného projektu, nebot
prezentuji zakladni koncepty souvisejici s tématem rozmnozovani.

Cile vyzkumu

Cilem projektu bylo zjistit Urovenn znalosti Zzakl primarni Skoly z oblasti
rozmnozovani organisml prostiednictvim stanoveni spravnosti interpretace klicovych
biologickych pojmu souvisejicich s tématem rozmnozovani. Ke zjisténi byly formulovany
nasledujici vyzkumné otazky: Jaka je uroven znalosti zakt 4., 5, a 6. rocniku zékladni Skoly
z oblasti rozmnozovani organismi a jaky vliv maji vybrané proménné na Groven védomosti
0 rozmnozovani organismu u testovanych zakta?

Jako vybrané proménné byly vybrany gender Zzakl, jejich vék a sidlo.
S piedpokladem vy3§i usp&$nosti divek byla definovana tato hypotéza H1: Uroveii
védomosti o rozmnozovani organismii bude u divek 4., 5. a 6. rocniku ZS vyssi nez u chlapcit.
Pro ovéteni predpokladu zvySovani miry védomosti s vékem zak byla vyslovena hypotéza
H2: Urover védomosti o rozmnoZovani organismil u zdakit 4., 5. a 6. rocniku 7S bude tim
vys$§i, ¢im vyssi bude jejich vek. Pro ovéfeni piedpokladu, ze zaci z vesnického prostiedi
budou pievysovat svymi znalostmi zaky méstské, byla formulovéna hypotéza H3: Uroveii
védomosti o rozmnoZovani organismii u Zakii 4., 5. a 6. rocniku ZS bude vySsi u téch, kteri
bydli na vesnici nez u téch, kteri bydli ve méste. Dil¢imi cili vyzkumu tedy bylo ovéfit
platnosti uvedenych hypotéz.

Metodika
Zakladni soubor byl tvoien 355 zaky ve véku 9 az 14 let, navstévujicich 4., 5. nebo 6.

roCnik zakladni skoly. Soubor sestaval ze 196 chlapct a 159 divek. Nejvyssi podil tvorili
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zaci ve veékovém rozsahu 10 az 12 let (103 desetiletych, 133 jedenactiletych a 76
dvanactiletych zaki), zaci mladsi a starsi tvofili 12 % respondentti (25 devitiletych, 16
tfinactiletych zaka a 2 Zaci Ctrnactileti). Z celkového poctu testovanych zaki bylo 312 déti
S trvalym bydlistém ve mésté a zbylych 43 zaku zijicich na venkove.

Testovani védomosti bylo provedeno na 5 zakladnich kolach Usteckého kraje.
Vsechny skoly lze charakterizovat jako Skoly méstské. Na téchto Skolach byli testovani zaci
22 tfid s rovnomérnym zastoupenim 4., 5. a 6. ro¢niku. Z celkového poctu zaku jich 126
navstévovalo jednu z 8 tiid Ctvrtého ro¢niku, 135 z nich bylo zakem jedné z 9 tiid patého
ro¢niku a 94 zaku dochazelo do Sestého ro¢niku jedné z 5 testovanych tiid. Pocet zaka ve
tiidach vykazoval znaény rozptyl, nejméné pocetna tfida Citala 4 testované zaky,
nejpocetnéjsi z nich pak 31 zaki.

K ziskavani a zpracovani dat byl volen kvantitativni pfistup. Predvyzkum i samotny
vyzkum byl proveden formou nestandardizovaného didaktického testu, rozdéleného na dve
zékladni casti. Prvni ¢ast testu obsahovala demografické polozky (gender, vek, ro¢nik a
bydlisté). Druha ¢ast testu obsahovala 25 uzavienych otazek se 4 moznostmi, pfi¢emz jedna
odpoveéd’ byla vzdy spravna, zbylé pak tvorily distraktory. Otazky se tykaly kli¢ovych pojmu
souvisejicich s rozmnozovanim hub, vytrusnych a semennych rostlin, bezobratlych
zivoCichll a obratlovcd. Dale pak s anatomii rozmnozovaci soustavy a ontogenetickym
vyvojem cCloveéka. Zbylé otazky zjistovaly spravnost interpretace obecnych pojmu
pouzivanych pii vyuce problematiky rozmnozovani organismi.

Pro zjisténi reliability a validity vyzkumného néstroje byl proveden predvyzkum na
jedné ze zakladnich $kol. Predvyzkumu se castnilo 28 zakd se zastoupenim ve vSech
sledovanych rocnicich. Pro stanoveni reliability nestandardizovaného didaktického testu
byla pouzita statisticka metoda Cronbachovo alfa. Stanoveni validity predvyzkumu bylo
provedeno multidimenzionalni statistickou metodou explorativni faktorové analyzy (EFA).
Pro determinaci normality dat v rdmci predvyzkumu byl pouzit Shapiro — Wilksav test.
Z vysledk lze test hodnotit jako reliabilni (o = 0,75) a validni. Data ziskana pretestem maji
normalni rozlozeni (W = 0,96; p = 0,27).

Samotné testovani totoZznym testem probihalo u zaki 4. a 5. ro¢niku v ¢ervnu 2022,
u zakl 6. ro¢niku pak v fijnu 2022. Po sbéru dat a jejich zpracovani bylo prostiednictvim
Kolmogorova — Smirnovova testu (W = 0,96) a testu hladiny vyznamnosti (p = 0,27)
potvrzeno normalni rozloZeni dat.

Vysledky

Uroveti znalosti 7akti 4., 5, a 6. roéniku ZS z oblasti rozmnozovani organismu lze
vycist z vysledkn testovani. Primérné skore testu vSech probandu ¢inilo 52,7 %. Z grafu 1
je patrné, jaky podil (vyjadfeny relativni Cetnosti v %) z celkového poctu testovanych zaka
dosahl daného rozptylu UspéSnosti v testu. Je ziejmé, ze témét Ctvrtina zakh (23,4 %)
vypracovala test s tispéSnosti mezi 51 % a 60 %. Pouze jeden Zak byl uspé$ny v intervalu 91
% az 100 %.
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Graf 1: Vizualizace UspéSnosti zaki v didaktickém testu vyjadrend jejich relativni Cetnosti.

Predpoklad vys§i urovné védomosti o rozmnozovani organismii se u divek
nepotvrdil. Pfestoze bylo primérné skorovani divek v testu nepatrné vyssi nez u chlapct
(graf 2), tento rozdil neni statisticky vyznamny (hodnoty T-testu: t = - 0,1412; p =0,887793).
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Graf 2: Porovnani primérného skoére v zavislosti na genderu testovanych zakl. Primérné
skore u divek €inilo 52,8 % (se standardni chybou priméru SE = 0,012920), u chlapct pak
52,6 % (SE = 0,011704).

Na otazku, zdali byli testovani Zaci zijici na venkové v testovani védomosti
na vesnici a ve mésté se ukazuje statisticky vyznamny rozdil (hodnoty T-testu: t = 2,688691;
p = 0,007513) ve prospéch zakt venkovskych, jak demonstruje graf 3.
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Graf 3: Porovnani primérmého skorovani v didaktickém testu u zaku s trvalym pobytem na

vesnici a ve mesté. Vesnicti zaci dosahli primérného skore 58,9 % (SE =0,024672), zatimco
zaci s trvalym pobytem ve mésté dosahli primérného skore 51,8 % (SE = 0,009159).
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Jak je patrné z korela¢niho grafu 4, vysledky testovani zakt ukazuji opacny
fenomén, nez definuje hypotéza H2. Urovei védomosti o rozmnoZzovéni organismi u zaka
slaby negativni vztah mezi vékem a primérnym skore. Vysledky parametrické statisticka
metody vSak vykazuji tento vztah za statisticky nevyznamny (hodnoty korelacniho
koeficientu: r = - 0,07; p = 0,016). Ve vysledcich testovani zakt raznych vékovych skupin
tedy neni statisticky vyznamny rozdil.
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Graf 4: Rozdily ve vysledcich testovani zaki ve vékovém rozptylu 9 az 14 let. Pozvolny
pokles ispésnosti v testu s rostoucim vekem zaki vSak neni statisticky nevyznamny.
Nasledujici graf 5, popisujici podil procentudlniho zastoupeni spravnych odpovédi

k celkovému procentualnimu zastoupeni odpovédi chybnych, ukazuje, ze u téméF tfi ¢tvrtin
testovych otazek (18 otazek) byla nejéastéji volenou odpovédi spravna interpretace pojmu.
U 14 otézek zvolilo spravnou odpovéd nad 50 % respondentil, z toho u tii otazek zvolilo
tuto odpoveéd nad 75 % zaku. U Ctyt otazek sice byla nej¢astéjsi volbou spravna interpretace
pojmu, nicméné soucet zbylych tfi chybnych moznosti piesahoval polovinu opovédi.
U 7 otazek (28 %) zaci nejcastéji volili chybnou odpovéd’: Kapradiny a mechy se rozmnozuji
semeny. (spravné ... vytrusy) V kvétech rostlin se pohlavni burniky nachazeji ve stonku a
plodech. (spravné .... v pestiku a ty¢inkach) Pulci jsou zarodky ropuchy obecné. (spravné
... larvy) Sykory konadry zjara zpivaji, aby oznamovali pfichod jara. (spravné ... svoji
pritomnost jinym sykoram kotiadram) Muzské pohlavni buniky vznikaji v penisu. (spravné

. ve varlatech) Dité se postupné vyviji v téle své matky z plodu do podoby zarodku a
nasledné oplozené¢ho vajicka. (spravné¢ v opacném sledu) Dale zakliim délal problém
determinovat ptaky krmivé od nekrmivych a interpretovat pojem obojetnik.
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Graf 5: Vizualizace skore jednotlivych otdzek didaktického testu: Procentudlni zastoupeni
spravnych a chybnych odpovédi u 25 testovych otazek.

Zavér

Jak jiz bylo zminéno, primérna uspésnost zakt byla 53 %. Ve strucnosti lze
konstatovat, ze zaci vyrazn¢ chybovali v interpretaci pojmil souvisejicich s popisem
a umisténim rozmnozovacich struktur.

Ve vysledcich testovani chlapcii a dévcat nebyl statisticky vyznamny rozdil,
podobné¢ jako ve vysledcich zaki riiznych vékovych skupin. Primérné skore testu u zaki
s bydlistém na vesnici a ve mésté naopak vykazoval statisticky vyznamnou odchylku.
Bibliografie

Ampatzidis, G., Georgakopoulou, D., a Kapsi, G. 2021. Clitoris, the unknown: what do
postgraduate students of educational sciences know about reproductive physiology and

265



Drbalova, K.
Znalosti Ziakov 4., 5. a 6. rocnikov zakladnej skoly z oblasti rozmnozovania organizmov

anatomy? Journal of Biological Education, 55(3), pp. 254-263. ISSN 0021-9266.
https://doi.org/10.1080/00219266.2019.1679658

Bishop, B. A., Anderson, C. W. 1990. Student conceptions of natural selection and its role
in evolution. Journal of research in science teaching, 27(5), pp. 415-427. ISSN 0022-
4308. https://doi.org/10.1002/tea.3660270503

Chakraborty, D., a Kidman, G. 2022. Inquiry Process Skills in Primary Science Textbooks:
Authors and Publishers’ Intentions. Research in Science Education, 52(5), pp. 1419-
1433. ISSN 0157-244X. https://doi.org/10.1007/s11165-021-09996-4

Dagher, Z. R., Boujaoude, S. 2005. Students' perceptions of the nature of evolutionary
theory. Science Education, 89(3), pp. 378-391. ISSN: ISSN 0036-8326.
https://doi.org/10.1002/sce.20054

Drbalova, K. 2022. Pojmova analyza tématu rozmnozovani clovéka v ucebnicich
ptirodovédy. E-Pedagogium, 22 (1): pp. 34-46. ISSN 1213-7758X.
https://doi.org/10.5507/epd.2022.004

Helldén, G. 1995. Environmental Education and Students’ Conceptions of Matter.
Environmental Education Research, 3, pp. 267-277. ISSN 1350-4622.
https://doi.org/10.1080/1350462950010302

Helldén, G. 2000. A longitudinal study of pupils' conceptualisation of the role of the flower
in plant reproduction. In: The Second Conference of European Researchers in Didaktik
of Biology. University of Goteborg, November 18-22, 1998, pp. 47-59. Institutionen for
pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet. ISSN 1404-062X.

Lee, J,, Catling, S., Kidman, G., Bednarz, R., Krause, U., Martija, A. A. a Zecha, S. 2021.
A multinational study of authors’ perceptions of and practical approaches to writing
geography textbooks. International Research in Geographical and Environmental
Education, 30(2), pp. 54-74, ISSN 1038-2046.
https://doi.org/10.1080/10382046.2020.1743931

Palmer, D. H. 1999. Exploring the Link between Students' Scientific and Nonscientific
Conceptions.  Science  Education, 83, pp. 639-653. ISSN 0036-8326.
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-237X(199911)83:6<639::AID-SCE1>3.0.CO;2-0

Scharmann, L. C. 1991. Teaching angiosperm reproduction by means of the learning cycle.
School Science and Mathematics, 91(3), pp. 100-104. ISSN 0036-6803.
https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.1991.th12057.x

Sinatra, G. M., Southerland, S. A., McConaughy, F., a Demastes, J. W. 2003. Intentions and
beliefs in students' understanding and acceptance of biological evolution. Journal of
Research in Science Teaching: The Official Journal of the National Association for
Research in Science Teaching, 40(5), pp. 510-528. ISSN 0022-4308.
https://doi.org/10.1002/tea.10087

Souza, K. A. F., a Porto, P. A. 2012. Chemistry and Chemical Education through text and
image: Analysis of twentieth century textbooks used in Brazilian context. Science &
Education, 21(5), pp. 705-727. ISSN 0926-7220. https://doi.org/10.1007/s11191-012-
9442-z

Sydsjo, G., Selling, K. E., Nystrom, K., Oscarsson, C., a Kjellberg, S. 2006. Knowledge of
reproduction in teenagers and young adults in Sweden. The European Journal of
Contraception & Reproductive Health Care, 11(2), pp. 117-125. ISSN 1362-5187.
https://doi.org/10.1080/13625180600557589

Simik, O. 2014. Ucebnice prirodovédy pohledem pedagogického vyzkumu. Ostrava:
Ostravska univerzita v Ostravé. ISBN 978-80-7464-687-4.

266


https://doi.org/10.1080/00219266.2019.1679658
https://doi.org/10.1002/tea.3660270503
https://doi.org/10.1007/s11165-021-09996-4
https://doi.org/10.1002/sce.20054
https://doi.org/10.1080/10382046.2020.1743931
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-237X(199911)83:6%3C639::AID-SCE1%3E3.0.CO;2-O
https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.1991.tb12057.x
https://doi.org/10.1002/tea.10087
https://doi.org/10.1007/s11191-012-9442-z
https://doi.org/10.1007/s11191-012-9442-z
https://doi.org/10.1080/13625180600557589

STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2023, ¢. 5
Skoda, J., a Doulik, P. 2010. Prekoncepce a miskoncepce v oborovych didaktikdch. Usti nad
Labem: Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem. ISBN 978-80-7414-290-1.
Wallin, A., Hagman, M., Olander, C. 2001. Teaching and learning about the biological
evolution: Conceptual understanding before, during and after teaching. In: Proceedings
of the I1l Conference of European Researchers in Didactic of Biology (ERIDOB), pp.
127-139. http://hdl.handle.net/2077/19219
Westwood, J., Mullan, B. 2006. Knowledge of secondary school pupils regarding sexual
health education. Sex Education, 6(02), pp. 151-162. ISSN 1468-1811.
https://doi.org/10.1080/14681810600579121

Mgr. Katefina Radana Drbalova

Katedra preprimarniho a primarniho vzdélavani
Univerzita Jana Evangelisty Purkyné, Pedagogicka fakulta
Ceské mladeze 8, 400 01 Usti nad Labem
katerina.drbalova@ujep.cz

267


https://doi.org/10.1080/14681810600579121

Salajova, J., Lukac, S.:
Schopnost’ argumentovat pri rieseni matematickych uloh u Ziakov zdkladnej skoly

DOI: https://doi.org/10.54937/ssf.2023.22.5.268-277

Schopnost’ argumentovat’ pri rieSeni matematickych uloh
u Ziakov zakladnej Skoly

Ability of argumentation by solving mathematical tasks
in elementary school pupils

Jana Salajova, Stanislav Lukac

Abstract

Rational argumentation both in everyday life and in mathematics education makes an
important part of education and communication. When making arguments, it is
essential to find proper arguments leading to convince the others of the truth of the
drawn conclusions, and/or of the accuracy of the proposed method of problem solving.
The contribution presents various views on arguments presented by a range of authors.
On the one hand, there is the evidence representing the way of formal argumentation in
mathematics, on the other hand, there are less formal arguments to be applied in
mathematics at schools, predominantly at elementary schools. The second part of the
contribution analyses the results of pedagogical tests aimed at qualifying argumentative
skills in the process of solving tasks comprising probability in pupils of year 9 at
elementary schools. By choosing the test tasks, we got inspired mainly by the Lawson
Classroom Test of Scientific Reasoning along with the tasks taken from the PISA
international testing. We focused our attention on the ability of pupils to use problem
solving reasoning.

Keywords: Argument. Reasoning. Probability. Mathematics teaching.

Uvod

Stcastou nasej komunikdcie v beznom Zzivote pri roznych situiciach je
argumentacia. Argumentacia je neodmysliteI'nou st¢astou matematiky a aj matematického
vzdelavania. Kazdé matematické tvrdenie, ktoré je vyslovené alebo napisané, musi byt
zdovodnené, dokdzané. Argumentacia ma svoje pevné miesto aj v Skolskej matematike.
V inovovanom Statnom vzdeldvacom programe pre 2. stupeii zakladnej Skoly a pre
gymnazia s 8-ronym, S5-roénym aj 4-ronym vzdelavacim programom medzi ciel'mi
ucebného predmetu matematika, ktory patri do vzdeldvacej oblasti Matematika a praca
s informaciami, najdeme aj tieto ciele: ziaci rozvijaju svoje logické a kritické myslenie a
argumentuju, komunikuju a spolupracuju v skupine pri rieSeni problému. Aj medzi cielmi
ucebnych predmetov fyzika a chémia je uvedené: Ziaci prezentuju a obhajujii svoje postupy
a tvrdenia logickou argumenticiou zalozenou na dokazoch. Obsahom jedného z cielov
udebného predmetu biologia podla inovovaného Statneho vzdelavaciecho programu pre
gymnazia je, Ze ziaci prakticky rie$ia problémy, argumentuji, vyvodzuji zavery, navrhuja
rieSenia (iSVP ISCED 2, ISCED 3). Schopnost argumentovat’ je ddlezitou suéastou
rozvijania kritického myslenia (Kozarova, GuniSova, 2020). Schopnost’ argumentovat’ by
mala byt rozvijand vo vzdelavacom procese v celej Skale vyucovacich predmetov pre jej
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dolezité miesto v beznej komunikacii a tiez pre vztah argumentaénych schopnosti ku
kritickému (hodnotiacemu) mysleniu.

Argumenty a argumentacia

Co je argumentacia? Nad touto otazkou sa zamyslali viaceri autori. Vybrali sme
niekolko charakteristik tohto pojmu. Podl’a Tomaskovej (2015) je argumentacia logické
zddvodiiovanie prostrednictvom jazykovych prostriedkov; druh exemplifikécie, v ktorej sa
objasiiuje, zdovodiuje a dokazuje isté tvrdenie, priCom sa vyvija usilie presvedcit’ niekoho
o niecom. Klapetek (2008) oznacuje argumentaciu za proces, pocas ktorého su predkladané
tvrdenia a informacie a ,,ktorého ciel'om je dosiahnut’ u presvedcovanej strany zmenu nazoru
na urcitu skutocnost’ alebo otazku‘ natol’ko, ze presved¢ovany bude ,,schopny tento novy
nazor povazovat’ za svoj, bude mu rozumiet’ a bude schopny ho d’alej obhajovat™. Hincova
a Huaskova (2009) uvadzaju, ze argumentacia je presvedCovanie na zaklade uvadzania
dovodov, ktoré maju viest' k prijatiu toho, ¢o je predpokladané. Je to oddvodiiovanie
pravdivosti ¢i spravnosti tvrdenia, nazoru hl'adanim spravnych dékazovych prostriedkov ako
dovodov urcitého tvrdenia. Argumentacia je G¢inny nastroj uvazovania, ktory spociva vo
vyslovovani tvrdeni, potvrdzovani alebo aj odmietani vysledkov matematického uvazovania
zacieleného na vyrieSenie urcitého problému (Almpani, Stefaneas, Vandoulakis, 2023).
Viaceri autori sa zhoduji na tom, ze cielom argumentacie je dostat’ sa k pravde, presved¢it’
svojich oponentov o pravdivosti svojho tvrdenia, o spravnosti svojho rieSenia (Tomaskova,
2015; Stan¢k, 2011; Kratochvilova, 2007). Zakladnym prvkom argumentacie s
argumenty. Argument predstavuje uvedenie doévodu pravdivosti uréitého tvrdenia
(Pedemonte, 2007). Argumenty vychadzaju z inych tvrdeni — premis.

V matematike sa argumentacia spdja s dokazom. Dbékaz obsahuje argumenty na
zdovodnenie pravdivosti uréitého tvrdenia zalozené na nespochybnitelnych pravidlach
vyrokovej logiky, axiomach, definiciach, matematickych vetach. Predstavuje konecny
vysledok procesu dokazovania (Almpani, Stefaneas, 2023). Argumentacia je neoddelitenou
sucastou procesu objavovania matematickych dokazov (Almpani, Stefaneas, Vandoulakis,
2023). Do argumentacie mozno zahrnit' aj neformalne argumenty, ktoré predstavuju
pokusy o vyber stratégie, ohodnotenie alebo odmietnutie argumentov predloZzenych inymi
osobami. V matematickom vzdelavani neexistuje dohodnuta definicia argumentacie, aj ked’
je to jedna z najc¢astejSich ¢innosti v triede (Pedemonte, 2007).

Z druhov argumentov, ktoré uvadza Tomaskova (2015), povazujeme pre
vyuCovanie matematiky za najddlezitejSie: argumenty odvodené z definicie, argumenty
vytvorené zo vztahu pri¢iny a nasledku, argumenty zalozené na analdgii. Dal$imi
vychodiskami pre argumenty mézu byt: informacie, fakty, osobné svedectvo, skiisenost’.
Kratochvilova (2007) deli argumenty na faktické — vychadzajice priamo z poznatku, zo
skusenosti, logické — vyplyvajuce zlogického odvodzovania a vzijomnej kombinacie
myslienok a emocionalne — vyuZzivajice rozne podnety na city.

Matematicka argumentacia je proces dynamickej socialnej diskusie o objave novych
matematickych myslienok a presviedCanie ostatnych o pravdivosti tvrdenia. (Rumsey,
Langrall, 2016). Stan¢k (2011) rozliSuje deduktivne a induktivne argumenty. Deduktivne
argumenty umoziujua z pravdivosti predpokladov (premis) vyvodit pravdivy zaver s plnou
istotou, su to argumenty zalozené na pravidlach vyrokovej logiky. Napr. Prvocislo je
prirodzené cislo vicsie ako 1, ktoré ma len trividlne delitele. Pdrne cisla su delitelné dvoma.
Cislo 2 je jediné pdrne prvocislo. Induktivne argumenty vychadzaju z konkrétnych
prikladov, ktoré mézu viest’ k zovSeobecneniu, predpoklady podporuji zaver len s istou
pravdepodobnost'ou. Ako priklad mozno uviest’ Statistické zovSeobecnenie, ked’ na zaklade
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vlastnosti vzorky sa usudi vlastnost’ pre celil populaciu. Priklad induktivneho argumentu

suvisiaci s prvocCislami: Okrem Ccisla 2 su vSetky prvocisla do 100 nepdarne. Preto

pravdepodobne cislo 2 je jediné parne prvocislo.

Pri analyze argumentov je uzito¢né identifikovat’ predpoklady a zaver argumentu.
Stan€k (2011) opisuje Styri typy argumentacnych schém:

1. Vertikalna schéma. Zaver jedného argumentu je predpokladom druhého argumentu.
Priklad: Siucet velkosti vnuitornych uhlov v trojuholniku je 180°. Stvoruholnik sa da
uhloprieckou rozdelit na dva trojuholniky. Sucet velkosti vnutornych uhlov
V Stvoruholniku je 360°.

2. Horizontalna schéma. Zaver argumentu je podporovany nickolkymi nezavislymi
predpokladmi, pricom kazdy predpoklad podporuje zaver sam o sebe. Priklad:
V rovnoramennom trojuholniku su uhly pri zakladni zhodné. V pravouhlom trojuholniku
je jeden vnutorny uhol pravy a dva vnutorné uhly su ostré. Sucet velkosti vautornych
uhlov v kazdom trojuholniku je 180°. V rovnoramennom pravouhlom trojuholniku maju
uhly pri zdkladni velkost 45°.

3. Spojené premisy. Zaver je podporovany niekol’kymi predpokladmi, ktoré zaver
podporuju iba vtedy, ak st vSetky pravdivé. Priklad: Hod mincou je nezavisly pokus.
Pravdepodobnost, Ze pri hode mincou padne cislo (znak), je V2 . I ked’ pri opakovanych
hodoch mincou padol viackrat po sebe znak, pri nasledujucom hode mincou
pravdepodobnost, Ze padne cislo, je .

4. Niekolkonasobny zaver. Z premisy (alebo z viacerych premis) mozno vyvodit’ viac
zaverov. Priklad: Rovnobeznik je rozdeleny uhloprieckou na dva zhodné trojuholniky.
Sucet vnutornych uhlov v rovnobezniku je 360°. Protilahlé strany rovnobeznika maji
rovnakii dizku. Protilahlé vniitorné uhly rovnobeznika sii zhodné.

V $kolskej matematike maju svoje miesto aj neformélne argumenty. Casto mozu
mat’ va&siu vysvetlujicu silu ako formalne dokazy. Ziaci ZS mozu vytvarat’ argumenty na
zéklade konkrétnych faktov, poznatkov, ako su priklady, kresby, diagramy. Takéto
argumenty mozu mat’ zmysel a byt spravne, aj ked’ nie st zovSeobecnené. Neformalne
argumenty umoznuju mlad$im alebo menej skisenym ziakom pouzivat' racionalne
argumenty pri zddvodiovani, preco je dany vyrok pravdivy. Umoziuji odkryvat a
reprezentovat’ myslenie ziakov (Yopp et al., 2020).

Yopp, Elly (2016) vyzdvihujt v§eobecny priklad (generic example) ako dolezity typ
neformalneho argumentu v Skolskej matematike. Ako priklad mézeme uviest’ zdévodnenie
tvrdenia, 7e sucet velkosti vnutornych uhlov v trojuholniku je 180°. Ziak ZS moze
zdovodnit’ toto tvrdenie tak, ze vystrihne z papiera tri zhodné trojuholniky a vhodnym
otoCenim a umiestnenim troch vnutornych uhlov do spolo¢ného vrcholu ukaze pomocou
tohto prikladu, ze ich sa¢tom je priamy uhol.

Obr. 1 Ukazka vyuzitia prikladu pri zdévodiovani tvrdenia
Pedagogicka sonda do argumentacnych schopnosti Ziakov

Schopnost’ Ziakov argumentovat’, zdovodiovat’ svoje rieSenie matematickej ulohy,
sme overovali v dvoch zakladnych $kolach. Do pedagogickej sondy bolo zapojenych spolu
55 ziakov 9. ro¢nika, z nich bolo 27 chlapcov a 28 dievcat. Ziaci riesili test pozostavajuci
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z 9 tloh z pravdepodobnosti. Vzhl'adom k tomu, Ze sme sa chceli zamerat’ na argumentacné
Scientific Reasoning (Lawson, 2000). Lawsonov test pozostava z uloh z oblasti fyziky,
chémie, biologie a matematiky, priCom ulohy z matematiky boli z pravdepodobnosti. Preto
nami vytvoreny test pozostaval z tloh z pravdepodobnosti. Niektoré tlohy tvorili na seba
nadvizujice dvojice, pricom prva tloha bola zamerand na rieSenie konkrétnej tlohy na
pravdepodobnost’ nahodného javu a druhé tloha ponukala moznosti na zdévodnenie rieSenia
z prvej ulohy. Pri vybere d’al§ich iloh do testu sme sa inSpirovali tlohami v nasledujucich
zdrojoch: test Education & Children's Books, Higher Chapter 8 — Probability Test A (Oxford
University Press, 2015), zverejnené matematické ulohy v medzinarodnom testovani PISA
z roku 2003 (SPU, Bratislava, 2004), tilohy pouzité v praci Matematické vzdelivanie a
rozvoj klucovych kompetencii na urovni reflexie (Kolkova, 2011). Pri otvorenych otazkach
sa od ziakov pozadovalo aj zdovodnenie riesenia.

Analyza Ziackych rieSeni a pouZitej argumentacie vo vybranych ulohach

Uvodna tloha (zdroj: PISA — matematika twlohy 2003) bola zamerand na
porozumenie tvrdenia o pravdepodobnosti zemetrasenia.

1. uloha:

V televizii vysielali dokumentarny program o zemetraseniach a o tom, ako ¢asto k nim
dochadza. Diskutovalo sa tiez o tom, ¢i je mozné predpovedat’ zemetrasenie.

Geoldg povedal: ,, Pravdepodobnost, ze by v nasledujucich dvadsiatich rokoch bolo

zemetrasenie v meste Zedland, je % “
Ktoré z nasledujucich tvrdeni najlepsie vystihuje vyznam geoldgovho tvrdenia?
A. Kedze § -20 = 13,3 , znamena to, ze v Zedlande bude zemetrasenie odteraz
priblizne medzi 13. a 14. rokom.
B. Kedze %je viac ako %, mobzeme si byt isti, Ze zemetrasenie v Zedlande bude niekedy

pocas buducich dvadsiatich rokov.

C. Pravdepodobnost, Ze zemetrasenie v Zedlande bude niekedy pocas buducich
dvadsiatich rokov je vyssia ako pravdepodobnost, Ze nebude.

D. Nemozno povedat, ¢o sa stane, pretoze nikto si nemdze byt isty, kedy bude
zemetrasenie.

Spravnu odpoved’ C zvolilo 56,3 % ziakov. 20 % ziakov zvolilo moznost’ B, 9,1 %
ziakov zvolilo moznost’ A a 12,7 % ziakov moznost’ D. Jeden ziak oznacil dve moznosti.

Nasledujuce dve Glohy boli vybraté z Lawsonovho testu (Lawson’s Classroom Test
of Scientific Reasoning, Lawson, 2000). Tieto tlohy na seba nadvdzuja: obsahom tlohy 2.b)
st moznosti zdévodnenia rieSenia tlohy 2.a).

2. uloha:

a) V nepriehladnom vrecku je Sest’ §tvorcovych drievok, ktoré si pomieSané. Drievka
majt rovnaku velkost a tvar, ale tri z nich st ¢ervené a tri ZIté. Ak nahodne vytiahneme
jedno drievko, aka je pravdepodobnost’, ze bude Cervené?

| =

A. < D. 1
B. % E. Neda sa urcit’
c. 1

2
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b) Zdovodnenie odpovede na tlohu a) — LEBO

moow>

Uspesnost’ Ziakov a percentuélne zastupenie jednotlivych odpovedi pri rieseni tloh

2.a), 2.b) st uvedené v tabul’ke 1:

3 drievka zo Siestich su ¢ervené.
Neda sa predpovedat’, aké drievko vytiahnem.
Len jedno drievko vytiahnem z vrecka.
Vsetkych 6 kusov ma rovnaku velkost a tvar.
Iba 1 Cervené drievko mozeme vytiahnut' z 3 ¢ervenych drievok.

A B C D E ?
Uloha2.a) | 218% | 21,8% | 509% | 18% | 18% | 18%
Uloha2b) | 655% | 73% | 91% | 109% | 54% -

Tab. 1 Uspesnost ziakov v 2. {ilohe testu

Pravdepodobnost’ nahodného vyberu cerveného drievka v ulohe 2.a) spravne
vyrie§ilo 50,9 % ziakov. Paradoxne, viac ziakov (65,5 %) zvolilo spravne zdévodnenie
rieSenia tejto ulohy. 11 ziakov napriek nespravnemu rieSeniu ulohy a) zvolilo spravne
zddvodnenie z moznosti v ulohe b), ¢o vSak vtomto pripade nemdzeme povazovat za
spravnu argumentaciu. Ak budeme za spravnu argumentaciu povazovat odpoved” A v ulohe
2.b) len u tych ziakov, ktori zvolili spravnu moznost’ C v llohe 2.a), je uspesnost’ ziakov pri
rieSeni ulohy 2.b) 45,5 %.

Zdrojom d’al$ej ulohy bol test v Education & Children's Books, Higher Chapter 8 —
Probability Test A (Oxford University Press, 2015). Tato uloha je rozélenena na 3 otazky.
Ziaci nemali k dispozicii moZnost’ vyberu odpovede a o¢akéavali sme od nich zdévodnenie
svojho rieSenia.

3. uloha:
Skupina deti odpovedala na otazku: ,, 4ké je tvoje oblubené zviera? “ Kazdé dieta oznacilo

jedno zviera.

Odpovede deti su v nasledujucej tabulke:
Obl’iibené zviera Chlapci | Dievéatd
Pes 22 18
Macka 14 9
Kon 4 16
Kralik 5 12
Iné zviera 17 3

a) Nahodne vyberieme jedno dieta. Aka je pravdepodobnost, Ze oblibenym zvieratom
tohto dietat’a je kralik?

b) Nahodne vyberieme chlapca. Aka je pravdepodobnost’, Ze jeho obl'ibenym zvieratom
nie je macka?

c) Nahodne vyberieme jedno zdeti, ktorych oblubenym zvieratom je kon. Aka je
pravdepodobnost’, Ze je to dievca?
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Uloha 3 Vysledok Spravna odpoved Spravng Zfl oyodneme
rieSenia
3) % 30,9 % 14 ziakov 70 17 (82,4 %)
b) 48 _2 21,8 % 11 ziakovz12 (91,7 %)
62 31
16 4 .-
C) =% 34,5% 13 ziakov z 19 (68,4 %)

Tab. 2 Uspesnost’ Ziakov v 3. Gilohe testu

Z uspesnosti ziakov v jednotlivych Castiach 3. Glohy vidime, Ze najvicsie tazkosti
mali ziaci SrieSenim ulohy b). 12,7 % Ziakov vypocitalo v tejto tlohe doplnkova
pravdepodobnost, teda vypocitali pravdepodobnost, Ze oblibenym zvieratom nahodne
vybratého chlapca je macka. Zdovodnovanie rieSenia bolo u Ziakov vel'mi podobné,
uvadzali, ¢o znamenaju Cisla, ktoré pouzili pri vypocte pravdepodobnosti.

Nasledujuce dve ulohy mali tiez vzijomnu suvislost. Pri ich vybere sme sa
inspirovali tlohami pouzitymi v praci Kolkovej (2011).

4. uloha:

Fero a Miro hrali hru, pri ktorej hadzali mincou. Fero si vS§imol, Ze trikrat za sebou padol
znak. Po tomto pozorovani povedal Mirovi, ze pri nasledujicom hode mincou ocakava
padnutie ¢isla. Miro pri tejto predpovedi len zavahal a pozdvihol plecia.

Co plati pre pravdepodobnost’ padnutia &isla pri nasledujicom hode mincou?

Do stvorceka doplnte niektory zo znakov <, >, =:

Pravdepodobnost, Ze pri nasledujiicom hode mincou padne &islo [ | pravde-podobnost, Ze
pri nasledujiicom hode mincou padne znak.

Zdovodnite svoju odpoved..

Zdovodnenie riesenia

Ked'Ze doteraz trikrat padol
Pravdepodobnost’(padne gislo) < 145 % znak, tak je pravdepodobne;jsie,
pravdepodobnost (padne znak) ! ze aj pri nasledujicom hode
padne znak.
Ked'Ze doteraz trikrat padol
Pravdepodobnost’(padne gislo) > 919 | Znak.je pravdepodobnejsie, Ze
pravdepodobnost (padne znak) ' pri nasledujf}(’:(;m hode padne
Cislo.
: L — Pravdepodobnost’, Ze padne
Pravdepodobnostpadne &isto) = | 7,595 | znak alebo cislo je vdy
pravdepodobnost (padne znak) rovnaka (50 na 50).

Tab. 3 Uspesnost’ Ziakov v 4. tilohe testu a ukazky Ziackych zdovodneni rieseni
Takmer 75 % ziakov spravne rozhodlo, Ze pravdepodobnosti padnutia znaku

a padnutia Cisla su aj pri Stvrtom hode rovnaké. Z tychto ziakov svoju odpoved’ spravne
zdovodnilo 63,4 % (Co je 47,3 % vsetkych ziakov). 14,5 % ziakov svoju odpoved
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nezddvodnilo. Niektori ziaci v svojom zdovodneni uviedli, Ze vysledok tohto nahodného
pokusu zavisi od toho, ako je minca vyhodena.

Do stvoréeka doplrite niektory zo znakov <, >, =:
Pravdepodobnost, Ze pri nasledujicom hode mincou padne &islo [==| pravdepodobnost, Ze pri nasledujicom hode
mincou padne znak.

Zdovodnite svoju odpoved.
) b o, il A2 50 % a Mkl e A rodirs oids
Aness o - 2o Q«J\Nm?/ AN ai/ 90 % o & e 129, /f

fe Az bo%

= /Nm NM‘ E’o\ WQ\WL /d/?/’“\ /’7& AV’Q/@AEL 50 »nao 50

Obr. 2 Ukazka Ziackeho rieSenia a zdovodnenia rieSenia 4. tlohy

5. uloha:

Predstavte si, Ze stojite na Starte. Chcete navstivit’ niektorého

z kamaratov, a to Adama, Borisa alebo Cyrila. Hodite si mincu. /@
Ak padne ¢islo, pojdete po modrej ceste (vlavo), ak znak, po

cervenej ceste (vpravo). Ak pridete na druht krizovatku, opat’ s G/O' p0
hodite mincu. Ak padne ¢islo, pdjdete po modrej ceste (vl'avo), ak %

znak, pojdete po ¢ervenej ceste (vpravo). Po cestach chodite iba W

V smere Sipok. \\@
Do kazdého Stvorceka doplnte niektory zo znakov <, >, =:

a) pravdepodobnost, e pridem k Adamovi || pravdepodobnost’, e pridem k Borisovi;
b) pravdepodobnost, ze pridem k Adamovi | | pravdepodobnost, Ze pridem k Cyrilovi.
Zdovodnite.

Uloha | Odpoved | Odpoved | Odpoved’ | Neuvedena | Zdévodnenie
5. < o = odpoved rieSenia
a) 16,4 % 7,3% 745 % 1,8 % 309 %

b) 54,5 % 14,5 % 29,1 % 1,8% ’

Tab. 4 Percentualne zastipenie odpovedi ziakov v 5. ilohe

Podla ocakavania, viac ziakov spravne uviedlo rovnost pravdepodobnosti, ze
pridem k Adamovi alebo k Borisovi. Pri porovnani pravdepodobnosti v druhej ¢asti tlohy
uz boli Ziaci menej Uspesni (spravne rieSenie malo 54,5 % Ziakov). 41,8 % ziakov spravne
porovnalo pravdepodobnosti v oboch ¢astiach ulohy. Z tychto Ziakov vedelo svoju odpoved’
aspon ¢iastoc¢ne zddvodnit’ 73,9 % (o je 30,9 % zo vsetkych Ziakov). V uvedenej ukazke na
obrazku 3 ziak spravne zddvodnil svoje odpovede.
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Do kazdého Stvorceka doplrite niektory zo znakov <, >, =:
a) pravdepodobnost, Ze pridem k Adamovi| = pravdepodobnost, Ze pridem k Borisovi;
b) pravdepodobnost, ze pridem k Adamovi| <] pravdepodobnost, ze pridem k Cyrilovi;

Zdovodnite.
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Obr. 3 Ukazka ziackeho rieSenia 5. tlohy
Zhrnutie

Ziaci, ktori boli do pedagogickej sondy zapojeni, preberali zaklady
pravdepodobnosti v predchadzajicom $kolskom roku. Priemerna tspesnost’ Ziakov v teste
bola 41,4 %, chlapci dosiahli priemernu Gspes$nost’ 47,5 % a dievcata 35,5 %.

Vseobecne mézeme na zdklade vysledkov pedagogickej sondy konstatovat’, ze
niektori Ziaci nevedia alebo sa nesnazia presnejsie sformulovat’ zdovodnenie svojho riesenia.
Az 29,1 % zaCastnenych ziakov neuviedlo vteste pri ziadnej ulohe zmysluplni
argumentaciu (nenapisali ni¢ alebo sa vyjadrili napr. ,mam taky pocit®, ,,neviem to
oddvodnit™). Ziaci ¢asto nevnimaji savislosti, ¢o sa prejavilo v 2. tlohe, v ktorej na seba
nadvizovali dve parcidlne ulohy. Vyznamny pocet ziakov vybral v tejto ulohe spravne
zd6vodnenie rieSenia ulohy napriek tomu, Ze mali oznaCeny nespravny vysledok. Je
zaujimavé, ze to Ziakov neviedlo k tomu, aby sa k tlohe vratili, skontrolovali si a pripadne
opravili svoje rieSenie. Tento jav sa zopakoval aj v d’al$ej tlohe testu, ktora bola podobného

typu.

Uspednost Ziakov vo vybranych tlohach testu
80,0%

60,0%

40,0%
| Il |
0,0%

. 2.a)

) zd6v. 3.b) zdov. 3.c) zdév. 4. zdov. 5.a) 5.b) zdov.
3.a) 3.b) 3.c) 4. 5.

Obr. 4 Porovnanie aspe$nosti ziakov vo vybranych ulohach testu
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Obrazok 4 zobrazuje priemernu tspesnost’ Ziakov pri rieSeni vybranych tloh v teste.
Nizku uspes$nost’ Ziakov pri rieSeni 3. tlohy pripisujeme nepozornosti ziakov aich
nedostatocnej koncentracii. V tejto ulohe bolo potrebné pracovat s udajmi uvedenymi
v tabul’ke, Ziaci si museli spravne hodnoty ztabulky vybrat, niektoré scitat, v zavere
vysledna pravdepodobnost’ vyjadrili v tvare zlomku. Ziaci mohli pouzZivat kalkulacku, preto
sa V rieSeniach nevyskytovali ¢asté numerické chyby. V 5. tilohe v Casti b) bola dovodom
nizkej uspesnosti ziakov nedostatocnd skusenost’ s rieSenim tohto typu tloh. 30,9 % ziakov
k zdovodneniu rieSenia 5. tlohy uviedlo, Ze na to, aby sa dostali k Cyrilovi, sta¢i hodit’
mincou raz, ale k Adamovi sa dostaneme az po dvoch hodoch mincou. Traja Ziaci zd6vodnili
svoju odpoved’ tym, ze pravdepodobnosti vycislili. Vacsina ziakov, ktori zddvodnenie
napisali, v iom uviedla, Zze kazdy hod mincou je nahodny pokus a pravdepodobnosti, ¢i
padne znak alebo ¢islo, st rovnaké.

Vedenie a pomoc zo strany ucitel’a, aby ziaci svoje rieSenie ulohy, postup alebo
akykol'vek nazor vedeli vhodne sformulovat’ a zdévodnit’, napoméha rozvoju vyjadrovacich
schopnosti ziakov, ktoré su dolezitym predpokladom pre rozvoj ich argumentanych
schopnosti a kritického myslenia. V ¢lanku sme opisali pedagogicka sondu, v ktorej sme sa
sustredili na vypracovanie a pilotné vyskusanie testu na diagnostikovanie argumenta¢nych
schopnosti ziakov. V d’alSej etape vyskumu sa zameriame na zistenie a porovnanie urovne
rozvoja argumentac¢nych schopnosti Ziakov po rozsireni ich poznatkov z tematického celku
pravdepodobnost. V triedach, ktoré tvorili vzorku, planujeme zopakovat’ testovanie
a porovnat’ vysledky ziakov v oboch testoch.

Zaver

Analyza vysledkov pedagogickej sondy ukdzala, ze vacSina zo ziakov 9. ro¢nika,
ktori boli zapojeni do testovania, nema rozvinuti schopnost’ argumentovat’ na pozadovanej
urovni. Schopnost’ vyuzivat’ vhodné a korektné argumenty sa nerozvija vo vyuCovani
samovolne, ale je potrebné vytvarat’ ucebné situacie podporujuce jej zdmerny a cieleny
rozvoj. Ucitel' by sa mal snazit’ navrhnit pedagogické stratégie na realizaciu ucebnych
aktivit v triede vyzadujucich od Ziakov hodnotenie a obhajovanie Ziackych hypotéz, tvrdeni
a navrhov metod riesenia problémov. Diskusia k hodnoteniu pravdivosti tvrdeni, zaujatie
stanoviska k argumentom inych ziakov a ucebné aktivity zamerané na rozvijanie schopnosti
ziakov vyuZivat’ racionalne argumenty by mali byt’ pravidelne zarad’ované do vyucovania
matematiky.
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Porovnanie ,,concept image” pojmu funkcia
medzi Ziakmi strednych $kol

Comparison of concept image of “function”
between secondary school students

Eniko Schniirerova, Veronika Hubenakova

Abstract

The paper deals with the comparison of conceptual images of function among
secondary school students. The main purpose is to compare the understanding of the
concept of function between students of the business academy and secondary grammar
schools with different specializations. The article defines the terms "concept image"
and "concept definition”, describes the methodology based on the evaluation of the
questionnaire and the most important results of the analysis of the obtained data. As
part of the analysis, the "concept image™ of function of mathematics teachers and their
students is also compared.

Keywords: Concept image. Concept definition. Function.

Uvod

Rozpoznavanim vzorov a vstupno-vystupnych vztahov sa Ziaci stretdvaju uz na
zéakladnej skole. S pojmom ,,funkcia“ prichadzaju Ziaci do kontaktu v deviatom ro¢niku pri
zavadzani linedrnej funkcie. Funkcidm ako takym je venovana vécSia pozornost na
strednych Skolach, kde Zziaci skiimaju rozne triedy funkcii, vratane ich reprezentacii
a sposobov rieSenia. Funkéné myslenie je vSak mozné (a potrebné) rozvijat’ od najskorsich
ro¢nikov skoly, teda este predtym nez je funkcia definovana.

Autori Tall a Vinner (1981) sa zaoberali vztahom medzi definiciou daného pojmu
a obrazom, ktory o danom pojme konkrétny ¢lovek ma. Tvrdia, Ze mnohé pojmy pouzivame
bez toho, aby sme ich mali formalne definované, spoznavame ich skisenost’ou. V procese
definovania pojmy ziskavaji nazov alebo symbol, ktoré ulah¢uji komunikaciu ¢&i
manipuldciu s nim (Tall, Vinner 1981). RozliSujii pojmy ,,concept image* a ,,concept
definition®. Pojem ,,concept image* pouzivame na opis celkovej kognitivnej Struktary
spojenej s pojmom. ,,Concept image* zahifia vSetky mentalne obrazy a suvisiace vlastnosti
aprocesy. ,,Concept image”“ sa vyvija v priebehu rokov, meni sa skusenostami
a dospievanim. Rozne podnety aktivuji rézne Casti ,,concept image™. Pojem ,,concept
definition“ predstavuje formu slov, ktorymi jedinec $pecifikuje uréity pojem. Napriklad, ak
pocujeme slovo ,,funkcia®, moze niekomu napadnut’ napriklad graf funkcie ¢i vyraz y=f(x)
(Vinner, 1991), ak by sme ho poziadali o definiciu, mohol by uviest’, ze ide o zobrazenie,
ktoré kazdému X z definiéného oboru, priradi prave jedno y z oboru hodnét.

Koncept funkcie presiel dlhym vyvojom a objavili sa rdzne pohlady na funkciu.
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Pittalis a kol. (2020) uvadza 4 zakladné pohl'ady:

e Pohlad priradenia vstupu a vystupu — funkcia ako vstupno-vystupny stroj.
Skumanie toho, ako vstupna hodnota ovplyviiuje vystupni hodnotu, aké pravidlo
urcuje vystup na zaklade vstupu.

e Dynamicky proces kovaridcie — zdoraznenie kovaridcie zavislej a nezavislej
premennej.

e Pohlad na koreSpondenény vztah — pochopenie vztahu medzi zavislou
anezavislou premennou vo vSeobecnosti. Moze viest k definicii funkcie ako
mnoziny usporiadanych dvojic.

e Matematicky objekt — funkcia ako objekt svlastnymi reprezentaciami
a vlastnost’ami, ktory mozno porovnavat’ s inymi matematickymi objektmi.

Funkénému mysleniu je venovana Coraz vécsia pozornost’. Tato skutocnost’ nas
motivovala skimat’ ,,concept image* pojmu funkcia ziakov strednych $kél. V ramci
vyskumu sme sa snazili zistit’ a porovnat’ $irku ,,concept image** ziakov jednotlivych $kol
aj ,,concept image* ziakov a ich ucitel'ov.

Metodoldgia vyskumu

Vyskum bol realizovany na réznych typoch strednych $kol. Data boli zozbierané od
64 ziakov a 4 ucitelov. Do vyskumu sme zahrnuli ziakov konciacich ro¢nikov obchodnej
akadémie (OAKE), bilingvalneho gymnazia (GYMES) a 8-roéného gymnazia (GYMTV).
V nasledujicej tabul’ke (Tab. 1) uvadzame pocty Ziakov z jednotlivych $kol.

Tab. 1 Pocet respondentov

Typ Skoly
OAKE GYMES GYMTV
Pocet Studentov 37 10 17
Pocet uéitel'ov 1 1 2
Spolu 38 11 19

Vyskumny nastroj bol insSpirovany vyskumnym nastrojom v $tudii Nagle a kol.
(2013) zameranej na pojem smernica. Autori vyvinuli 5-polozkovy dotaznik zist'ujuci, ¢o je
smernice, akymi sposobmi moze byt reprezentovana, ako a kde sa pouziva a nakoniec mali
respondenti uviest’ tri priklady smernice. Na§ vyskumny nastroj obsahoval nasledujice 4
polozky:
e Coje to funkcia?
o Uvedte vsetky sposoby, ktorymi moze byt’ funkcia reprezentovana.
o Kedy a ako mézeme pouzit’ funkciu?
e Uvedte tri rozne priklady, ktorymi by ste ,,ilustrovali* pojem funkcia.
Kedze sme chceli zistit’,,concept image* Ziakov, zamerne sme do dotaznika vlozili otvorené
otazky, ktoré umoznuju Sirokt Skalu odpovedi. Zber dat sme realizovali prezen¢nou formou.
Ziakom sme predlozili dotaznik v papierovej forme a na jeho vyplnenie mali dostupny &as
10 minat. Data sme zbierali aj od Styroch ucitel'ov vyuc€ujucich Ziakov zo skimanych $kol.
Utitelia vyplnali rovnaky dotaznik amali dostupny rovnaky &as. Respondentov sme
oboznamili stémou vyskumu a poziadali sme ich o samostatné vyplnenie dotaznika.
Z odpovedi 64 Ziakov na Styri polozky dotaznika vzniklo 256 jednotiek na kddovanie a
analyzu. Kodovanie prebiehalo v programe Microsoft Excel pomocou nil a jednotiek.
Jednotka pre kategériu, ktora sa nachadza v odpovedi a nulu, ak sme kategériu v odpovedi
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nenasli. V jednej odpovedi mohlo byt identifikovanych aj viacero kategorii. Kategorie, do
ktorych sme tieto jednotky kodovali, sme Cerpali z vyskumu Vinnera a Dreyfusa z roku
1989, ktory popisuje Sest’ definicii funkcie, a to:

e koreSpondencia — funkcia je koreSpondencia medzi dvomi mnozina, v ktorych je
kazdému prvku jednej mnoziny priradeny prave jeden prvok druhej mnoziny;
vztah zavislosti — funkcia je vztah zavislosti medzi dvomi premennymi;

e pravidlo — funkcia je pravidlo, od pravidla ocakavame pravidelnost’, na rozdiel od
koreSpondencie, ktord méze byt ,,lubovolna®;

e operacia — funkcia je operacia alebo manipulacia (aplikaciou algebrickych operacii);
predpis — funkcia je predpis, algebricky vyraz alebo rovnica;

e reprezentacia — funkcia je nezmyselnym sposobom identifikovana s grafickou alebo
symbolickou reprezentaciou.

Okrem tychto definicii funkcie sme uvazovali aj 4 pohlady na funkcie, ¢im sme pridali
d’alsie kategorie vstup-vystup, kovariacia a matematicky objekt. Pre korektnost’ boli data
autorkami ¢lanku kédované nezavisle od seba, rozpory boli odkomunikované a zjednotené.
Kedze sa objavili odpovede, ktoré nezapadali do ani jednej kategorie, vytvorili sme nové
kategorie — mnozina bodov, zobrazenie, priradenie, ind odpoved’, mimo matematiky,
v matematiky, Statistika, predikcia. Zaviedli sme aj kategoriu ,,nerelevantna odpoved™ pre
nezmyselné odpovede. Princip kddovania uvadzame v Tab. 2.

Tab. 2 Priklady koédovania odpovedi

Kategoéria Odpovede Polozka
dotaznika
Vstup-vystup Krabicka, do ktorej vhodite nieco 4
a spravi vam z toho nieco iné
Korespondencia Kazdému X je priradené prave jedno y 1
Kovariacia Vyjadruje, ako sa hodnota y meni vo 1
vzt'ahu s hodnotou x
Vzt'ah zavislosti Zavislost’ medzi dvomi hodnotami 1
Funkcia reprezentuje vztah zavislej
premennej y od nezavislej premennej X 1
Matematicky objekt Predpis, ktory jednoznacne priradi 1

prvku  z  mnoziny  premennych
(defini¢ny obor) prvok alebo prvky z
mnoziny hodnét (oboru hodnét)

Mnozina bodov Mnozina bodov, kde kazdé X ma najviac 1
jednoy
Priradenie Vyska vem priradend jednotlivym 4
ziakom triedy
Zobrazenie Zobrazenie pomocou grafov 1
Vzorec/rovnica/predpis Subor hodnét definovany 1
matematickym predpisom
Zakreslenie urcitej rovnice pomocou 1
grafov
f(x):y= 2x-5 4
Graf Graficky, rovnica 2
Tabulka Grafom, predpisom, bodmi, tabulkou 2

280



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2023, ¢. 5

Slovna reprezentacia Rovnicou, grafom, tabul’kou, slovami 2
Statistika Vyhodnocovanie Statistickych tidajov 3
Predikcia Predpokladanie vyvoja situacii 3

Na predpovedanie prijmov firmy 3
V matematike Pri rieSeni sustav rovnic 3
Mimo matematiky Vyobrazenie krivky dopytu 3
Ina odpoved’ Grafom, rovnicou, parametrickym 2

zapisom, urcitym poctom bodov
patriacim funkcii (linearna- dvoma,
kvadraticka-tromi)

Nerelevantna odpoved”  Vztah medzi 2 objektami 1
Funkcia ma vlastnost’, ze kazdému X 1
patri defini¢ny obor

Identifikovanie réznych kategorii v odpovediach v jednotlivych polozkach dotaznika
uvadzame v Tab. 3.

Tab. 3 Odpovede s viacerymi kategoriami

Polozka  Odpoved Kategorie
dotaznika
1 Predpis, ktory jednoznacne priradi KoreSpondencia

prvku  z mnoziny premennych Vzorec/rovnica/predpis
(defini¢ny obor) prvok alebo prvky z Matematicky objekt
mnoziny hodnét (oboru hodndt)

2 Grafom, predpisom, bodmi, tabul’kou Graf
Vzorec/rovnica/predpis
Tabul'ka
Ina odpoved
3 Pri vypocte objemov a povrchov, pri  V matematike
Statistikach, pri predpovediach Statistika
Predikcia
4 I Wkl fo.wmnw Graf
]i i“‘{ﬁ ¥ ¥ Tabul'ka

Vzorec/rovnica/predpis

Zakoédované data sme analyzovali na zaklade vyty¢enych hl'adisk. Najskor sme
skimali zastapenie zmysluplnych odpovedi, d’alej sme skumali odpovede z hl'adiska
pohl'adov na funkciu, reprezentacii a vyuzitia funkcie. Okrem toho sme sa zamerali na pocet
vyuzivanych kategorii ziakmi rdznych §kol a porovnavali Sirku ich ,,concept image®.

Vysledky

Vysledky ukazali, Zze respondenti pouzili rézne kategdrie na zodpovedanie ré6znych
poloziek dotaznika. Uz v Tab. 2 Priklady kédovania odpovedividime, ze v prvej polozke
bolo vyuzitych viacero kategorii roznymi respondentmi. Tato tabul'ka potvrdzuje diverzitu
»concept definition funkcie urespondentov. V Tab. 4 Percentualne zastipenie
zmysluplnych odpovediuvadzame zmysluplné odpovede v % pre jednotlivé Skoly
a polozky dotaznika.
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Tab. 4 Percentualne zastiipenie zmysluplnych odpovedi

Polozka Zmysluplné odpovede v %
Obchodna  Bilingvalne 8-rocné
akadémia gymnazium gymnazium
Co je to funkcia? 40,54 90 82,35
Uved'te vSetky spdsoby, ktorymi 48,64 90 88,24
moze byt funkcia reprezentovana.
Kedy a ako mézeme pouzit’ 35,14 70 88,24
funkciu?
Uvedte 3 rozne priklady, ktorymi 72,97 90 100

by ste ,,ilustrovali“ pojem funkcia.

V Tab. 5 uvadzame pocty ziakov vyuzivajucich rézne aspekty funkéného myslenia.
Okrem $tyroch zakladnych pohladov na funkciu podl'a Pittalisa a kol. z roku 2020 sme do
tabulky zaradili aj pohl'ad na funkciu ako ,,vztah zavislosti“, ked’Ze tento pohl'ad vyuzilo
vys$8i pocet ziakov. Z pohladov na funkciu prevlada koreSpondencia a najmenej
vyskytujucim pohl'adom je vstup-vystup.

Tab. 5 Aspekty funkéného myslenia

Kategoria Pocet ziakov

OAKE (38) GYMES (10) GYMTV (17) Celkovo
Vstup-vystup 0 1 0 1
Kovariacia 1 3 0 4
Kores$pondencia 6 6 8 20
Matematicky objekt 2 1 4 7
Vztah zavislosti 2 1 7 10

Vzhl'adom na reprezentacie funkcie mézeme z Tab. 6 odcitat’, Ze viac ako polovica
respondentov ma vo svojom ,,concept image* predpis a graf funkcie. Prekvapivo, Ziaci
neuvadzali tabul’ku ani slovnu reprezentaciu funkcie.

Tab. 6 Reprezentacie funkcie

Kategoria Pocet ziakov

OAKE (38) GYMES (10) GYMTV (17) Celkovo
Vzorec/rovnica/ 21 9 15 45
predpis
Graf 28 10 15 53
Tabulka 0 2 2 4
Slovne 0 0 1 1

Vyuzitie funkcie vidia Ziaci predovsetkym mimo matematiky, d’alej v matematike,
na predikciu a niekol’ko Ziakov vidi vyuZitie v $tatistike. Statistiku a predikciu sme oddelili,
lebo nebolo jasné, ¢i ich respondenti vnimaji ako vyuzitie v ramci matematiky, alebo mimo
nej. Prehl'ad odpovedi respondentov je uvedeny v Tab. 7.
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Tab. 7 Vyuzitie funkcie

Kategoria Pocet ziakov

OAKE (38) GYMES (10) GYMTV (17) Celkovo
V matematike 1 3 5 9
Mimo matematiky 1 6 7 13
Statistika 1 2 1 4
Predikcia 2 1 2 5

Sirku ,,concept image* Ziakov hodnotime podla celkového poétu vyuzitych
kategorii bez ohl'adu na polozku dotaznika. Poc¢et moznych réznych kategorii je 17. Z grafu
(Graf 1) vidime, maximalny pocet vyuzitych kategérii je osem, ze ziaci OAKE vyuzili
maximalne pét kategorii, ziaci GYMES osem kategoérii a ziaci GYMTV najviac sedem

vvvvv

Graf 1 Pocetnost’ vyskytu kategorii bez ohPadu na polozku dotaznika
u respondentov
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Z grafu (Graf 2) vidime, Ze zo vSetkych kategorii dominujt reprezentacie funkcie,
predpis a graf. Okrem toho vyrazné zastupenie aj nerelevantnych odpovedi ziakov OAKE

a GYMTV. Z tychto udajov predpokladame, Ze ziaci maju vo svojich ,,concept image*
konflikty.
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Graf 2 Percentualne zastiipenie respondentov roznych $kél v kategoriach
bez ohP’adu na poloZku dotaznika
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Nasledujtci graf (Graf 3) ukazuje, Ze takmer 50% respondentov neuviedlo v jednej
alebo viacerych polozkach ziadnu odpoved'.

Graf 3 Celkovy vyskyt kategorii u respondentov
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Po analyze ucitel'skych odpovedi sme zistili, Ze vSetci ucitelia vnimaji funkciu ako
vzt'ah zavislosti, pohl'ad na funkciu ako korespondenciu sa vyskytol u troch ucitel'ov, dvaja
uditelia maju kovariaény pohl'ad a jeden ucitel’ ma vstupno-vystupny pohlad. Podobne ako
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u ziakov, tak aj u ucitel'ov prevladali reprezentacie graf a predpis. Dvaja ucitelia uviedli aj
tabul’kovu reprezentaciu, avSak slovnu reprezentaciu neuviedol ani jeden ucitel’.

Tab. 8 Maximalny pocet kategorii Ziakov a ulitel’ov

Typ skoly Maximalny pocet
kategorii
Ziaci Ucitelia
OAKE 5 7
GYMES 7 7
GYMTV 7 10

Z tabul’ky (Tab. 8) vidime, Ze podl'a predpokladov uéitelia vyuzili viac kategorii
a maju §irsi ,,concept image*.

Diskusia

Vdaka odpovediam respondentov sme ziskali informécie o tom, aky ,,concept
image® pojmu funkcia maju ziaci z roznych typov $kol. V ,,concept image™ ziakov sa
nachadza predovsetkym pohlad na funkciu ako koreSpondenciu. Ostatné pohlady sa
vyskytuju menej Casto. Objavilo sa aj niekol’ko miskoncepcii. Niekol'ko ziakov uviedlo, ze
Junkcia je mnozZina vietkych redlnych cisel ', z ¢oho usudzujeme, Ze pojem funkcia nemaji
dostatoéne uchopeny a neporozumeli mu. Okrem toho si niektori ziaci zamienajt x a y, teda
napr. hovoria, Ze ,,funkcia je predpis, ktory kazdému y priradi prave jedno x*. To by
teoreticky mohlo byt v poriadku (ak by funkciu vnimali ako f(y)=x), avSak z dat skor
predpokladame, ze ide o zdmenu premennych. Zo ziskanych dat teda vyplyva, Ze Ziaci
obchodnej akadémie maju uzsi ,,concept image™ pojmu funkcia ako gymnazisti, ¢o moze
byt zapri¢inené men$im poftom hodin matematiky. Okrem toho sme zistili, Ze Ziaci
bilingvalneho gymnézia nie su jazykom, v ktorom Studuju limitovani.

V ramci ucitel'skych odpovedi sa objavili vSetky pohl'ady na funkciu okrem funkcie
ako matematického objektu. Napriek tomu, ze ani jeden ucitel neuviedol slovnu
reprezentaciu, predpokladame, ze v ich ,,concept image® je, no zabudli ju uviest. Rovnako
vnimame aj absenciu reprezentacie tabul’kou u dvoch ucitel’ov.

Pri porovnavani odpovedi ziakov a ucitelov sme objavili odliSnosti v ,,concept
definition®. U¢itelia gymnazistov uvadzali, Ze ,,funkcia je zobrazenie...“, avSak ich Ziaci
tento pohlad na funkciu nevyuzivaju. Podobnii nekompatibilitu sme zistili pri vyuZiti
funkcie, ktoré Ziaci vidia v Statistike ¢i na predikciu, no ich ucitel tieto vyuzitia neuviedol.

Porovnanim naSich vysledkov a vysledkov vyskumu Vinnera a Dreyfusa z roku
1989 sme dospeli k rovnakému zaveru ako autori, a to takému, Ze plati, ¢im vyssia uroven
matematiky, tym lepSie odpovede respondentov.
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Problematika odborovo-didaktickych suvislosti cirkularnej
ekonomike a odpadového hospodarstva

The issue of field-didactic contexts of the circular economy
and waste management

Lea Steele

Abstract

Environmental education is often carried out as a conservation intervention designed to
changing the attitudes and behaviour of beneficiaries. Much conservation education is
aimed at children, pupils, and students because they will influence the attitudes and
behaviour of their parents. Environmental education can be transmitted between
generations and indirectly induced targeted behaviour change. Several experts prefer
the positive impact of short-term educational activities in the cognitive and affective
field of education, where it is possible to use the set educational activities that use a
research-oriented approach and active work of students, in order to influence the results
of environmental education of students in the issue of waste at schools.

Keywords: Environmental education. Behaviour of beneficiaries. Waste education.
Technical education.

Uvod

Cirkularna (obehové) ekonomika predstavuje systém, kedy uZz pri vytvarani dizajnu
produktu je kladeny doraz na cely produktovy "zivotny" cyklus tak, aby bol ¢o najviac
bezodpadovy, ¢o najdlhsi a uzatvoreny. Téme cirkularnej (obehovej) ekonomiky sa venovali
rozni autori z r6znych pohl'adov, vybrané z nich uvddzame v d’alSom texte.

Jurkovi¢ (2020) pisal o cirkularnej ekonomike z pohl'adu tedrie a praxe, zdoraziuje,
ze obehové hospodarstvo je trend sprevadzany posunom od tradiéného linearneho
ekonomického modelu ,,vytazit’ — vyrobit' — vyhodit* k ekonomickému modelu, ktory je
obnovitel'ny. (Jurkovic, 2020)

Spolu so zaujmom o obehova ekonomiku a jej kontext sa pri jej vyvoji ozyvaju
kritické hlasy tykajuce sa mnozstva viac ¢i menej odlisnych teoretickych pristupov. Obehové
hospodarstvo prindSa nové obchodné prilezitosti. V sucasnosti je prechod na obehové
hospodarstvo nielen nevyhnutnostou, ale postupne sa stava socidlnou a ekonomickou
paradigmou.)

Odborovo-didaktické suvislosti cirkularnej ekonomiky a odpadového hospodarstva

Za vychodiskové informacie pri spracovani odborovo-didaktickych suvislosti cirkularnej
ekonomiky a odpadového hospodarstva sme pouzili reSerSe a spracovanie od rdéznych
autorov.

Napriklad Carnogurska a kol. (2016) predstavili nové technolégie spracovania
nebezpecnych odpadov a ich implementaciu do eduka¢ného procesu v odbore energetické
stroje a zariadenia. (Carnogurska a kol., 2016)
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Stricik a Andrejovsky (2016) analyzovali exkurziu ako konfrontaciu tedrie s praxou v oblasti
komunalneho odpadového hospodarstva. (Stri¢ik a Andrejovsky,2016)

Feszterova (2018) sa zaoberala vzdelavanim, zameranym na odpady s cielom ochrany
prostredia a konstatuje, ze environmentéalna vychova je kIi¢ovym komponentom nastroja
na ochranu Zivotného prostredia, ktory moze zvysit vedomosti. Sirenie a zvySovanie
vedomosti vedie k zlepsenému postoju k zivotnému prostrediu. Postoje menia spravanie
I'udi. (Feszterova, 2018)

Krasna (2013) poskytuje prva silnd podporu pre navrh, ze environmentalne
vzdelavanie sa moze prenasat’ medzi generaciami a nepriamo navodzovat’ cielené spravanie
zmeny. Tento druh edukacie sa Casto uskutocituje ako ochranarsky zdsah urceny na zmenu
postojov a spravania prijemcov. Vela ochranarskeho vzdelavania je zamerané na deti,
ziakov a Studentov z  dovodu, Ze by mohli ovplyvnit' postoje svojich rodi¢ov. (Krasna,
2013)

IT’ko (2021) predlozil navrh badatel'sky orientovanych aktivit zameranych na tému
odpady a ako citovany autor piSe, odpady su sucastou nasho kazdodenného Zivota a ako
produkt T'udskej spolo¢nosti vznikaji vo vsetkych sférach materialnej vyroby. Odpady je
potrebné zneskodnovat nielen z estetického hl'adiska, ale aj z toho ekologického. Slovenské
domacnosti vyprodukuju rocne priblizne 2 miliéony ton komunalneho odpadu, z ktorého 70-
90% tvori odpad, ktory je mozné znovu pouzit’ alebo recyklovat’. (I'ko, 2021)

Mnoho autorov uvadza pozitivny vplyv kratkodobych edukacnych aktivit na kognitivnu a
afektivnu oblast’ vzdelavania. V sucasnosti si uz zname subory vzdelavacich aktivit, ktoré
vyuzivaju badatel'sky orientovany pristup a aktivnu pracu ziakov, s cielom ovplyvnit
vysledky environmentdlneho vzdeldvania ziakov v problematike odpadov na zakladnych
Skoléach. Je dolezité venovat’ pozornost’ odpadom ako inovativnej edukacnej téme.

Tiez v d’alsej praci Feszterova (2017) informovala o e-learningovom kurze, ktory sa bude
zaoberat’ starostlivost'ou o Zivotné prostredie a prirodu ako jeden zo sposobov predchadzania
environmentalnym problémom pri nakladani s odpadmi s odkazom na Specifické chemické
zliCeniny. E-learningovy kurz bude analyzovat’ situaciu, hl'adat’ rieSenia a spdsoby ako
zlepsit skutoCny stav zivotného prostredia. (Feszterova, 2017)

Digitalne prostredie pontika moznost’ aplikovat’ nové trendy, ktoré budi vychadzat’ z analyz,
zohladnujucich individudlnu troven ziakov.

Kazdy rok mnozstvo a zloZenie odpadu rastie, narast odpadu zavisi od
demografickych charakteristik, sidelnej Struktiry, polohy miest, obci a pracovnych
prilezitosti.

Odpad ma nielen negativny vplyv na zivotné prostredie, ale moze byt aj trvalym
nebezpecenstvom. Zakonna legislativa zamerana na odpady musi reagovat’ na vznikajuce
celospolocenské poziadavky, na meniace sa vyrobné a ekonomické podmienky, ¢o by sa
malo prejavit’ aj vo vzdelavani. Tento vyvoj si vyzaduje nové pristupy k vzdelavaniu ziakov
na zakladnych skolach. V pripade e-learningového kurzu je mozné kombinovat rézne formy
a nastroje vzdelavania, teda prednasky v textovej forme (MS Word) s powerpointovymi
prezentaciami, grafikou, schémami, testami a doplnkovymi materialmi. (Krasna, 2022)

Existuje niekol’ko sposobov, ako spracovat a prezentovat’ u¢ivo od jednoduchych textovych
prezentacii uciva, az po interaktivne navody, ako aj komplexné simulacie realnych situacii.
Hlavnymi vyhodami st simulacia jednotlivych situacii stvisiacich s chemickym zlozenim
zberu odpadu, ktory zneCistuje Zivotné prostredie. V e-learningovom kurze je mozné
aplikovat’ nové trendy a metody vo forme vzdelavacich materialov, ktoré su zalozené na
analyze jednotlivych urovni vedomosti ziakov. E-learning je druh zruc¢nosti, ktora podporuje
systém riadenia vzdeldvania v ramci ucebnych osnov. Je to jedna z moznosti vyuZzitia
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modernych didaktickych prostriedkov v procese vzdeldvania. Online kurzy predstavuju
novy spdsob, ako poskytnut’ ziakom Studijné materialy.

I’ko a kol. (2022) prezentuju aplikdciu kratkodobych vzdelavacich aktivit ziakov
zékladnych §kol a zistit’ ich vplyv na postoje ziakov v porovnani s tradiénym spdsobom
vyucovania. Autori pozorovali rozdiely medzi kumulativnym priemernym skore dievcat (x
= 2,1) a chlapcov (x = 2,4). V kumulativhom priemernom skére ziakov 7. a 8. ro¢nika
nepreukézali ziadny rozdiel. Udaje pred testom boli na hladine tatistickej vyznamnosti (p =
0,0521), pricom experimentalna skupina (E) dosahovala horSie priemerné skore (x = 2,61)
ako kontrolna skupina (K) (x = 2). ,31). Hodnoty korelovali s koncoro¢nym ro¢nikom z
predmetov biologia a chémia. Parovy t test odhalil Statisticky vyznamny rozdiel v
experimentalnej skupine medzi kumulativnymi priemermi pre-testu a post-testu (p = 0,0419)
a predtestového a retenéného testu (p = 0,0354). Statisticky vyznamny rozdiel bol
pozorovany aj v jednotlivych rozmeroch (separacia, recykldcia a vyroba). V kontrolnej
skupine nebol medzi jednotlivymi testami a rozmermi Statisticky vyznamny rozdiel. Pocas
pandémie COVID-19 autori preukazali efektivne vyuzitie ucenia sa ziakov. (ITko a kol.,
2022)

Ako je zrejmé, zastiipenie ndm znamych a dostupnych autorov najméd k téme
sucasného stavu rieSenej problematiky odborovo-didaktickych suvislosti cirkularnej
ekonomike a odpadového hospodarstva je v aktualnej situacii nepostacujuce, ¢o dokazuje
opodstatnenost’ a aktudlnost’ navrhovanej témy.

Zaver

Problémy s ochranou prirodnych zdrojov rieSia mnohé krajiny uz desatrocia a dostali
sme sa do §tadia, kedy sa prirodné zdroje pomaly vyCerpavaju a hl'adaju sa nové moznosti
ich ndhrady. V predchadzajucich obdobiach bola sice nahrada prirodnych zdrojov za nové
materialy beZn4, ale ekonomické ciele a ich napinanie prispeli k sa¢asnému stavu v podstate
iba 9% z 92,8 miliard ton nerastov, kovov, biomasy a fosilnych paliv, ktoré ro¢ne vstupuji
do ekonomiky, sa opitovne pouziva.

Vidova (2019) upozoriiuje, ze tlak na prirodné zdroje neustale narasta a podl'a prognozy
rastu populacie (len do roku 2050 sa pocet obyvatel'ov zvysi o 30%) bude narastat’ aj objem
spotreby surovin s potrebou vyroby tovarov. Ceny prirodnych zdrojov vyuzivanych v
priemysle sa za poslednych 10 rokov v porovnani s 20. storo¢im, ked’ cena zdrojov klesala
a mzdy rastli, zvySila dvojnasobne. Je nemozné vyuzivat prirodné zdroje rovnakym
spdsobom. (Vidova, 2019)

Dolezité je zvysit informovanost’ spoloc¢nosti a urovei celospolocenskej zodpovednosti za
zivotné  prostredie. Tu vidime potrebu zaradovat danti problematiku do
vychovnovzdelavacej ¢innosti na Skolach a vyuzivat' vsetky rozne formy a nastroje.
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Ucitel jako tviirce didaktickych texta
The creation of didactic texts by teachers

Nikola Strakova

Abstract

The contribution explains what didactic texts are, what requirements are placed on
them, what their functions and structure are, how they can be evaluated from a didactic
point of view. The main goal is to answer the question: "How to create a quality didactic
text effectively using modern technologies such as artificial intelligence?”. Content
analysis is used as a research method to identify and characterize the various didactic
features of textbooks and similar didactic texts. The results of research into the didactic
equipment of various textbooks and didactic texts are analyzed and compared. In order
for the teacher to be able to create effective didactic material for his teaching, he should
know what verbal and visual components he can apply in it and should include them in
the didactic text. Artificial intelligence can be used to create a didactic text, which can
save the teacher time and help find new inspiration.

Keywords: Teacher. Creation of didactic texts. Didactic effectiveness. Textbook. Artificial
intelligence.

Uvod

Pro¢ si ucitelé vytvari vlastni didaktické texty, kdyz maji k dispozici $kolni ucebnice?
Prucha (1985, 1987, 1998), Wahla (1983) a dalSi odbornici na ucebnice tvrdi, Ze jsou
vydavany ucebnice s nékterymi nevhodnymi parametry. K nedostatkim v ucebnicich
dochazi hned z nekolika pfi¢in. Jednou z nich je komercionalizace tvorby ucebnic. Dalsi
pri¢inou moznych nedostatkti v u¢ebnicich mize byt podle Prichy (1998) nevhodna skladba
jejich autord a neschopnost autorti uéebnic psat pro mladé. Pro zaky riznych vékovych
kategorii je potfeba vytvaret texty takové, aby odpovidaly riznym stupniim jazykoveé
a komunikac¢ni kompetence détské populace a aby podporovaly osvojovani poznatkl
z téchto textl (Pricha, 1998).

Tvrzeni, ze ucebnice nejsou dokonalé po vsech strankéach a ze je potieba tuto situaci
zlepsovat, by mohly potvrzovat i vysledky z analyzy diplomovych praci studentii z oboru
Ucitelstvi odbornych predmétti na Masarykove univerzité v Brné. Z této analyzy vyplynulo,
ze nejcastéj$im tématem diplomovych praci budoucich uciteli odbornych predmétd je od
roku 2015 tvorba vyukovych materialti (Strakova, 2020). Studenti, ktefi si vybrali toto téma,
pfimo ve svych pracich vysvétluji, Ze podle nich je v jejich oboru nedostatek vyhovujicich
ucebnic, ptipadné nejsou dokonce dostupné zadné ucebnice a didaktické texty, a proto se
rozhodli vytvoftit si vlastni (Strakova, 2020).

Cile

V predlozené analyze si klademe za cil zjistit: 1) jaka je didakticka vybavenost textu
pouzivanych ve vyuce; 2) jak by bylo mozné didaktickou vybavenost zvysit a 3) jak vyuzit
moderni technologie k efektivnimu zpracovavani didaktickych texti.
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Teoreticky ramec

vvvvvv

Skoléach stale ztstava ucebnice. Pro¢ ucebnice hraji z4sadni roli ve vyucovacim procesu,
vysvétluji odbornici na didaktiku. Podle Maidaka (2007) ucebnice podporuji dosazeni
vychovné-vzdeélavacich cill, prezentuji a vymezuji obsahu vzdélavani, metodicky ztvarnuji
ucivo, pomahaji orientovat se v ucivu, rozvijeji verbalni i obrazovou komunikaci, umoziuji
planovat ucivo, upeviovat ucivo apod. Turek (2014) i Bajtos (2007) povazuji ucebnice za
ovliviwjici kvalitu vyucovaciho procesu.

Ucebnice ale neni jedinou ucebni pomtckou obsahujici znalosti a informace
0 konkrétnim ucivu, didakticky zpracovanou pro urcitou Uroven vzdélavani, vékovou
skupinu zaki, kterou zaci pouzivaji v pribéhu uceni se. Kromée ucebnice (tzn. knihy, ze které
se zaci primarné uci a které ucitelé pouzivaji k vyuce) se ve vyuce pouzivaji dalsi didaktické
texty slouzici k vychové a vzdélavani a mezi n€ patii napriklad tisténé didaktické texty,
pracovni listy, sbirky textu, ilustraci, basni, uméleckych dél, slovniky, atlasy, mapy, plakaty
a transparenty, piirucky pro laboratorni prace, experimenty a praktické Cinnosti, testy,
prirucky pro ucitele, audiovizualni néstroje, e-knihy a rizné elektronické ucebnice (Ivic,
Pesikan a Anti¢, 2013).

Podle Sikorové (2007) je velmi pravdépodobné, Ze vzhledem k decentralizaci kurikula
budou ucitelé vice pouzivat ofocené materialy z jinych uc¢ebnic, odbornych knih, materialy
vytisténé z internetu a jinych elektronickych zdrojt. Ucitelé budou ¢im dal vice ovliviiovat
obsah vyuky a nebudou jiz pracovat pouze s jednou uc¢ebnici, budou hledat rizné doplikové
zdroje, které budou pfimo vyhovovat jejich potfebam (Sikorova, 2007). Podle Ivi¢, PeSikan
a Anti¢ (2013) je vhodné didaktické texty kombinovat v zavislosti na charakteristice a
specificich konkrétniho predmétu, protoze pro rizné piredméty budou vhodné rizné
kombinace vyukovych materiald. Neexistuje zddna jedna nejlepsi kombinace vyukovych
materialii, ktera by byla idealni pro vSechny predméty/vyukové cile.

V tomto ¢lanku vychazime z poznatkl teorie ucebnice a aplikujeme je na podobné
didaktické texty, které si ucitelé vytvareji sami a pouzivaji je ve své vyuce. Didaktickymi
texty podobnymi tém v ucebnicich mame na mysli ucitelovo hledani a vytvareni novych
doplnkovych didaktickych textd vytvafenych zrtznych uéebnic, odborné literatury,
odbornych ¢lankt na internetu, odborné dokumentace z praxe apod. Vysledky této ¢innosti
jsou zpracovand témata, tematické celky ve formé& papirové, elektronické, sepsané
Vv textovém editoru na PC nebo do podoby prezentace, ¢i e-learningu slouzici jako pomicka
pti vyuce a zdroj k uceni zaku.

Ucitel mize Cerpat informace z riznych zdroji, které nebyly primarné vytvoreny za
ucelem vyucovani (napft.: odborné knihy, encyklopedie, internet, Skoleni, workshopy apod.),
ale tyto materialy museji byt didakticky upraveny pro vyuku (Hansen a Gissel, 2017).
Kvalitou ugebnic a didaktickych texti se zabyval v Ceské republice Jan Priicha. Pricha je
autorem metodiky pro vypocet didaktické vybavenosti u¢ebnic a obdobnych didaktickych
text. Pricha (1998) doslova uvadi, ze: ,,autor ucebnice by mél nejen funkcné vytvaret sviij
text (tj. s diislednym ohledem na recipienty textu), ale mél by také své textové vytvory
diagnostikovat, hodnotit jejich vlastnosti“. Autodiagnostika a pfipadné korekce
didaktickych textli mohou vést ke vzbuzeni vétsiho zajmu o obsah a mohou prispét k lepsimu
pochopeni textu jeho uzivateli (Pricha, 1998).

UcCebnice by nemély obsahovat pouze soubor informaci a omezovat se na pouhou
prezentaci uciva, jak je tomu napiiklad u encyklopedii. Jednoduchy tkol ucebnice prosté
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predat zaktim ucivo v souladu s osnovami uz je postupné piekonavan a podle komplexniho
pojeti uCebnice se piredpoklada, ze bude téz prosttedkem pro fizeni uceni zaki, zalozeném
na jejich vlastni aktivit¢ (Skalkova, 2007). Ucebnice by mély byt piimo scénafem
vyucovaciho procesu, pticemz by mély vychazet z vyucovacich cilt, respektovat didaktické
zasady, obsahovat motivaci, formulaci specifickych cili, aktualizaci uciva, osvojovani
nového uciva, jeho upevnéni, prohloubeni i systematizaci a zpétnou vazbu (Turek, 2014).
Kazd4 dobra ucebnice by mela obsahovat vSechny etapy vyucovaciho procesu, tj. motivaci
zaka, formulaci cilti, aktualizace jiz osvojeného uciva, osvojovani uciva, jeho upeviovani,
prohlubovani a zevSeobecnéni stejné tak jako zpétnou vazbu (Bajtos, 2007).

Ve vyspélych zemich je vyzadovano, aby ucebnice plnila co nejvice a co nejlépe své
funkce a k tomu musi byt nalezité vybavena ptislusnymi strukturnimi prvky, které jsou
schopny dané funkce realizovat (Sikorova, 2007). Podle D. D. Zujeva (in Turek, 2014) ma
ucebnice spliiovat nasledujici funkce informacni, transformacni, systémovou, upevnéni a
sebekontroly, sebevzdélavaci, integrujici, koordinaéni, rozvijejici a vychovnou. Tabulka 1
shrnuje funkce uéebnice a strukturni prvky, jimiz jsou tyto funkce napliovany (Mikk, 2007).

Tab.1  Funkce uéenice a piislu§né strukturni prvky

Funkce u¢ebnice Strukturni prvky ucebnice
Motivaéni llustrace
Zajimavost

Obsah problémovych uloh

Snadna Citelnost

Informacni Snadna Citelnost

Souvislosti s kazdodennim Zivotem
Védecka spravnost

Systematizacni Strukturovanost u¢ebnice

Koordina¢ni Strukturovanost ucebnice
Souvislosti s ostatnimi u¢ebnicemi

Diferenciacni Stuptiovani obtiZnosti

Ridici Névody k uceni

Rozvijejici uCebni strategie Podpora samostatného mysleni

Sebehodnotici Otazky a testy

Vzdélavani k hodnotam Personifikace

Zdroj: Mikk, 2007

Hlavni funkci ucebnice je podle Manaka (2007) funkce didaktickd, protoze podle
didaktické tirovné je ucebnice uciteli a zdky bud’ pfijiméana, nebo odmitana (Manak,
2007). Strukturni komponenty plni rizné funkce a prispivaji spole¢né ke
splnéni hlavni didaktické. Podle Pruchy (1998) je mozné méftit v ucebnicich a
obdobnych textech jejich didaktickou vybavenost a podle zjisténych vysledki
odhadovat jak budou tyto texty skutecné vyuzivany ve vyuce ve Skole a pfi uceni
zakl. Postup méteni didaktické vybavenosti je uveden v piiloze.
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Metodologie

K identifikaci a charakteristice rtizné didaktické vybavenosti ucCebnic a podobnych
didaktickych textd bude jako vyzkumna metoda pouzita obsahova analyza. Analyzovany a
komparovany budou vysledky vyzkumt didaktické vybavenosti riznych ucebnic —
napiiklad v chemii (Tepla, 2021), v ptirodopise (Smutkova, 2012; Priicha, 2006; Jivova,
2006), v dgjepise (Pricha, 2006; Tannenbergerova, 2009), v zemépise (Janouskova, 2008),
ve vlastivédé (Simik, 2017) apod. a didaktické texty vytvofené budoucimi ugiteli SOS
Vv jejich vysokoskolskych zavéreénych pracich, které zkoumala Strakova (2022).
Komparované vysledky didaktické vybavenosti byly ziskany ve vyzkumech podle
metodologie Jana Prichy tzv. méfeni didaktické vybavenosti. Prichova metodika spociva
ve vypoctu koeficientll miry didaktické vybavenosti pro verbalni a obrazové komponenty a
pro tii aparaty: 1) aparat prezentace uciva, 2) aparat fidici uceni a 3) aparat orientacni. Priicha
(1998) rozlisuje ve struktuie u¢ebnice 36 komponentl a jejich vyskyt v didaktickych textech
se zaznamenava do archu.
Pro Gcely obsahové analyzy byla definovana hlavni vyzkumna otazka:
- Jaka je didaktickd vybavenost ucebnic a podobnych didaktickych textl
vytvatenych uciteli?
K hlavni vyzkumné otazce byly definovany nasledujici dil¢i otazky:
- Jaké strukturni komponenty nej¢astéji chybi v didaktickych textech?
- Jaka je vybavenost ucCebnic a podobnych didaktickych texti verbalnimi
komponenty?
- Jaka je vybavenost ucebnic a podobnych didaktickych textl obrazovymi
komponenty?
- Jak Ize vyuzit umélou inteligenci k tvorbé didaktickych textti?

Vysledky

Vyzkumy didaktické vybavenosti podle Prichovy metodiky jsou v Ceské republice
provadény zejména jako soucast disertac¢nich a diplomovych praci. Ve vétsing piipadt jsou
hodnoceny ucebnice pro 2. stupenn zékladnich kol a stiedoSkolské ucebnice — napiiklad
v chemii (Tepla, 2021), v ptirodopise (Smutkova, 2012; Pricha, 2006; Javova, 2006),
v d¢jepise (Pricha, 2006; Tannenbergerova, 2009), v zemépise (Janouskova, 2008), ve
vlastivédé a priifezovych tématech (Simik, 2017) apod.

Tab.2  Vysledky primérné didaktické vybavenosti ucebnic a didaktickych textd v %
E

Ev | Eo | Aparat s nejnizs§i | Eo > | Obor
hodnotou Ev
Tepla (2021) 51144 | 71 | Ell Ano Chemie
Smutkova (2012) 61 [ 53 | 76 | - Ano Ptirodopis
Simik (2017) 55 | 46 | 83 | Ell Ano Clovék a jeho
svét
Prticha (2006) 50 | - - Ell - D¢jepis a
ptirodopis
Jivova (2006) 65| 58 | 83 | Ell Ano Ptirodopis
Janouskova (2008) 56 | 54 | 64 | Ell Ano Zemepis
Tannenbergova (2009) 72 | 67 | 88 | Ell Ano Déjepis
Zkoumané didaktické texty | 26 | 21 | 40 | Ell Ano Rizny
Strakovou (2022)
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V pruméru dosahuji zkoumané ucebnice hodnoty celkové didaktické vybavenosti (E) 59 %.
To znamena, ze je v ucebnicich vyuzivano vice jak 50 % z potencialné moznych strukturnich
komponent (které zohlediiuje Priicha ve své metodice pro méteni didaktické vybavenosti).

Vysledky celkové didaktické vybavenosti (E) didaktickych textl podobnych jako jsou
ty v uCebnicich, ale které vytvareli studenti ucitelstvi ve svych bakalaiskych a diplomovych
pracich jsou niz&i a dosahuji primérné hodnoty pouze 26 %. Zadny z didaktickych textt
nedosahl hodnoty miry didaktické vybavenosti E vy$§i nez 50 % (Strakova, 2020).

Ve vSech komparovanych ucebnicich i v didaktickych textech byly shodné zjistény dve
skutecnosti:

- aparatem s nejniz$i mirou didaktické vybavenosti je aparat fizeni uceni (EII),

- mira vyuziti obrazovych komponent je vys$§i neZz mira vyuziti verbalnich

komponent (Eo > Ev).

Nizka mira vyuziti aparatu fizeni uceni poukazuje na vétSi ¢i mensi podcenéni procesu
tfidiciho uceni zakd pfi zpracovani ucebnice. Ucebnice a obdobné didaktické texty by mély
byt prostfedkem pro fizeni uceni zakd, zalozené na jejich vlastni aktivité. Uceni je aktivni
proces. Predstava toho, Ze ucit znamena vykladat zaktim néco a zaci si zapamatuji, co slyseli,
je davno piekonana. Podle Pettyho (2013) uspésné uceni spociva v tom, ze si Zaci vytvareji
vlastni vyznamy skute¢nosti (osobni hypotézy), s nimiz se seznamuji. Ucitel mize zakim
pomoci s vytvarenim jejich vlastnich zkuSenosti diskuzi, pfemyslenim o skutecnostech,
jejich pouzivanim a tim si je pfestrukturuji v osobni vyznamy (Petty, 2013).

Na rozdil od aparatu prezentace uciva, kde je hodnocena informacni funkce
didaktickych textt (vykladovy text, vysvétlujici text, shrnuti, obrazova prezentace textu
ucebni strategie, sebehodnotici. Repertoar strukturnich komponent zajist'ujicich fizeni u¢eni
je Siroky, ale neni podle zjisténych vysledkti maximalné vyuzivany.

V didaktickych textech by bylo mozné zlepsit stimulaci zakti a usmérnovani jejich
poznavacich ¢innosti prostfednictvim uloh, navodt k ukoliim riznych naro¢nosti, cviceni,
rozliénym grafickym vyznacenim apod.

Vys8§i mira vyuzivani obrazovych komponent oproti verbalnim poukazuje na fakt, ze
repertoar verbalnich strukturnich komponent je méné vyuzivan neZ repertoar obrazovych
komponent. Obrazové komponenty maji zintenzivnit poznavaci, esteticky a emocionalni
vliv na uceni. Obrazové komponenty zajist'uji atraktivni vzhled a vizualni pfitazlivost
didaktickych textl, to jim ale nezarucuje schopnost byt kvalitnim edukac¢nim prosttedkem.

Mezi obrazové komponenty patii ilustrace (obrazky, fotografie, technické vykresy,
schémata, mapy, diagramy) a graficka uprava ucebnice (typ pisma, pouzité barvy, grafické
symboly). Verbalni komponenty tvofi slova a véty.

Nevyuzivané strukturni komponenty snizuji miru didaktické vybavenosti ucebnic a
obdobnych didaktickych textl, tzn. i jejich schopnost byt kvalitnim eduka¢nim médiem. Je
zadouci, aby kazdy didakticky text typu ucebnice maximalné vyuzival strukturni
komponenty a snazil se tak pokryt vSechny své funkce.

Diskuze

Pro¢ se mira didaktické vybavenosti u¢ebnic a obdobnych didaktickych textti neblizi mife
100 % a jak to efektivné udélat aby se didaktickd vybavenost zvysila, jsou otazky pro
diskuzi.

Skolni uéebnice schvalené MSMT CR jsou lépe didakticky vybavené nez didaktické
texty podobné té€m ve Skolnich ucebnicich, ptfesto ale nedosahuji nejlepsich vysledki. Na
konstrukci ucebnic se podili vice odbornikli z riznych obord jako naptiklad vice autord,
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odborni lektofi, grafici, odborné instituce a pracovnici MSMT CR. Vzhledem k didaktické
vybavenost je zadouci, aby se do procesu tvorby ucebnice zapojili aktivné a s vétsi
pozornosti i odbornici na didaktiku.

V ptipadé, Ze jsou didaktické texty zpracovavany budoucimi nebo souc¢asnymi uciteli
samostatng, je vhodné piedem prostudovat alespon zaklady teorie ucebnice a procesu uceni.

V neposledni fad¢ autofi uéebnic i kratich didaktickych textd maji moznost podrobit
své texty evaluaci a nasledné provést korekéni tipravy za ucelem zvySeni didaktické
vybavenosti svych textu.

Kromé¢ vySe zminénych skuteCnosti, které mohou pomoci zvysit didaktickou
vybavenost Skolnich textli, mame v soucasnosti diky prudkému technologickému rozvoji
k dispozici dalsi uziteCny nastroj — umélou inteligenci (dale jen Al zangl. Artificial
Intelligence). Pro komunikaci s Al slouzi tzv. chatboti. Chatbot je nastroj, ktery muze
pomoci ucitelim i pfi tvorbé vlastnich didaktickych textd. Velké mnozstvi kreativnich
napadd, jak vyuzivat Al ve vyuce, sepsal Andrew Herf ze St. Joseph’s College of
Engineering v dokumentu A Teacher's Prompt Guide to ChatGPT. ChatGPT dokaze
vytvorit naptiklad:

- pracovni listy véetné cilii vyuky a kritérii potfebnych k jejich zvladnuti,

- slovnicky pojmu a definice,

- argumenty pro a proti,

- myslenkové mapy,

- vlastni pfibéhy,

- ukoly a ulohy ptizplisobené potfebam a schopnostem kazdého zaka,

- kvizy a tkoly k ovéfovani informaci,

- vyukové plany obsahove i rozsahoveé vyhovujici potiebam zakd,

- podklady pro zpétnou vazbu, samostatnost, sebereflexi a sledovani vlastniho usili
zakad,

- navody na motivaci zaka,

- navody na hodnoceni zaku,

a mnoho dalsiho (Herf, 2023)

Roose (2023) uvadi dalsi ptiklady, jak mize byt ChatGPT napomocny pro praci uciteld a
uceni zaku. Pfi tvorbé didaktickych textd mlze ChatGPT uciteli pomoci s generovanim
kvizl, vytvafenim osnov pro eseje, s piizpusobenim vyuky konkrétnimu u¢ebnimu stylu
jednotlivych zakt apod. (Roose, 2023). Dalsi napady, jak pouzit ChatGPT pro vyuku a u¢eni
sepsal Matt Miller (2022), ucitel, spisovatel, inovator, jeden z nejvétSich influencerii ve
vzdélavacich technologiich a e-learningu pocelém svéteé. Podle Millera (2022) mize
ChatGPT pomoci pfi tvorbé didaktickych textl nasledovneé:
- poslouzi jako komplexni zdroj informaci,
- poskytne neomezené mnozstvi dobrych prikladu,
- uvede definici pojmt, zakont, jevil na riznych urovnich (naptiklad aby to pochopilo
10leté dite),
- zpracuje kvizy, témata pro diskuzi, ptiklady,
- vyjmenuje argumenty pro a proti k libovolnému tématu,
- shrne texty (kapitol, podkapitol, scén, apod.), které nasledné poslouzi pro opakovani
pted testem, zkouSkou a nebo jako pohled na véc n€kym jinym,
- sepiSe tematicky plan pro vyuku na zaklad¢ pfedlozenych kurikularnich dokument,
- vytvoii personalizované obsahy vzdélavani, vyucovaci metody, organiza¢ni formy,
ucebni pomiucky, které budou pfizplisobeny obsahu a tempu vyuky, potfebam a
schopnostem studentu.
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- doplni ucitelovu vyuku o dalSich zdroje, materialy apod.

Z uvedenych ukazek je patrné, ze chatbot dokaze byt velmi dobrym pomocnikem pfi
planovani vyuky a vymysleni riznych aktivit pro zaky. Prace s nim je jednoducha a rychla.
Po kratkém tréninku a osvojeni si zptisobu komunikace s nim dokdze vyznamné pomoci
s tvorbou efektivnich didaktickych text. Urlich a Necasova (2023) upozoriiuji ale i na
mozné chybné odpovédi chatbota. Predevsim na slozité, neobvyklé otazky reaguje chatbot
slozitou, moudie znéjici odpovédi, kterd ale Casto neni zcela spravna, pravdivé pochopeni
informaci o svété po chatbotovi totiz nikdo nekontroloval (Urlich a Necasova, 2023). Pro
(2023) doporucuji klast dotazy v anglicting. V kazdém piipadé je ale vhodné, aby tazatel
sam kriticky zhodnotil ziskané odpovédi pted tim, nez je napiiklad ve vyuce pouzije.

Nutno dodat, Ze tento ¢lanek a analyza v ném uvedena se vénuje pouze didaktické
vybavenosti a nepostihuje tak kompletni problematiku teorie ucebnice a obdobnych
didaktickych textti. Namétem pro dal$i zkoumani by mohla byt naptiklad kreativita ucitele,
volba vhodnych vyukovych metod, pestrych, zdbavnych a prakticky zaméfenych aktivit,
organizacnich forem, interakce mezi ucitelem a zaky, problematika didaktické transformace
obsahu apod.

Zavér

Ucitelé a jejich zaci stejné jako my vSichni Zijeme v dobé rychlého technologického
pokroku a digitalizace. Informace jsou nam dostupné témet kdykoli a kdekoli. Uc¢ebnice uz
prestaly byt jedinym zdrojem informaci a nemusi vyhovovat v§em potiebam ucitele a zaku.
Vzdélavaci systém v CR nereaguje pruzné a rychle na ménici se podminky ve spole¢nosti a
tak ani ucebnice a proces vzdeélavani neodpovida plné pozadavkiim dnes$ni doby. Kdo, ale
muze pruzn¢ reagovat na potieby svych zaki, jsou jejich ucitelé. Zpravidla uz se o to snazi
a to tvorbou vlastnich didaktickych textl a jinych materialii uréenych pro vlastni vyuku.

Z vysledkti vyzkumii didaktické vybavenosti Skolnich ucebnic vyplyva, Ze Skolni
ucebnice maji lépe zpracovanou prezentaci uciva (vice vyuzity strukturni komponenty
Z aparati prezentace uciva) a mén¢ vyuzity strukturni komponenty ftidici uceni a
komponenty napomahajici orientaci v uéivu. Stejné zavéry ale jeSté ve vétsi mife byly
zjistény u didaktickych textti podobnych tém v ucebnicich vytvarenych budoucimi uciteli na
sttednich skolach.

Didaktické texty slouzici k edukaci zakt by mély podobné jako ucebnice plnit
maximalné své funkce a to prostiednictvim strukturnich komponent, které didakticky text
tvoti. Podle miry vyuziti dostupnych strukturnich komponent lze hodnotit miru didaktické
vybavenosti edukacénich textt. Aby byl ucitel schopen vytvorit efektivni didakticky material
pro svou vyuku, m¢l by védét jaké verbalni i obrazové komponent v ném mize aplikovat a
do didaktického textu by je mél zahrnout. Uceni je aktivni proces zaloZeny na slozitéjsich
procesech, nez je pouhé zapamatovani si sly§eného nebo vidéného. Uspé&$ny proces uéeni
aktivizuje zaky k pfemysleni nad skute¢nostmi, k diskuzi, k praktickému pouziti.

K tvorb¢ didaktického textu Ize vyuzit umélou inteligenci, kterda mtize uciteli usetfit
¢as a pomoc najit novou inspiraci.
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Prilohy

Postup méieni didaktické vybavenosti

Meéfeni didaktické vybavenosti je zaloZzeno na faktu, ze ucebnice a i podobné didaktické
texty jsou utvary slozené ze strukturnich komponent rizné povahy. Strukturni komponenty
plni rizné funkce a ptispivaji spolecné k hlavni funkci didaktickych texti, tj. byt edukaénim
médiem.

Pricha (1998) rozliSuje ve struktute ucebnice 36 strukturnich komponentt, viz tabulky 3.
Strukturni komponenty se d€li na 3 aparaty podle jejich pfislusné didaktické funice
(prezentace uciva, fidici uceni a orientacni aparat) a 2 aparaty podle jejich zptsobu vyjadieni
(verbalni a obrazovy aparat). Postup méfeni podle Priichy (1998) je nasledujici:

1. vkonkrétni ucebnici se zjisti vyskyt jednotlivych strukturnich komponent a
zaznamena se do specidlnich archi;

2. ze zjisténych hodnot se vypocita nekolik koeficienti:

a. dilci koeficienty didaktické vybavenosti uc¢ebnice:
i. koeficient vyuziti aparatu prezentace u¢iva (E I, 14 komponentt);
ii. koeficient vyuziti aparatu fidiciho uéeni (E II, 18 komponentti);
iii. koeficient vyuziti aparatu orienta¢niho (E III, 4 komponenty);
iv. koeficient vyuZiti verbalnich komponentt (E v, 27 komponenti);
V. koeficient vyuziti obrazovych komponentt (E o, 9 komponentii);
b. celkovy koeficient didaktické vybavenosti u¢ebnice (E, 36 komponentt);

3. hodnoty uvedenych koeficientl se interpretuji ve smyslu, jak konkrétni ucebnice
vyuziva/nevyuziva moznosti z existujicitho repertoaru strukturnich komponenti
ucebnice, tzn. Ve kterych didaktickych funkcich je u¢ebnice vhodné nebo nevhodné
konstruovana;

4. korekce piipadnych didaktickych nevybavenosti ucebnice.

Vypocet vsech koeficientti (E I, E 11, E III, Ev, E o, E) odpovida procentudlnimu podilu
po¢tu skutecné vyuzitych strukturnich komponent zpoctu moznych strukturnich
komponent. Tzn., konkrétni ucebnice vyuzivd pro prezentaci uciva 9 komponent ze 14
moznych, vypocet koeficientu vyuziti aparatu prezentace uciva E I = 9/14*100=64,28 %.
Vsechny koeficienty mohou nabyvat hodnot v rozmezi 0 — 100 %. Pti¢emz plati, Ze ¢im vice
se blizi hodnota koeficientu horni mezi, tim je didakticka vybavenost (v pfislusném aparatu,
pfip. celém didaktickém textu) vyssi.
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Tab.3  Strukturni komponenty uc¢ebnice

I. APARAT PREZENTACE UCIVA

(A) verbalni komponenty

1. vykladovy text prosty

. vykladovy text zpiehlednény (piehledova schémata, tabulky aj. k vykladu uciva)

. shrnuti uc¢iva k celému ro¢niku

. shrnuti u¢iva k tématiim (kapitoldm, lekcim)

. shrnuti uéiva k predchozimu ro¢niku

. dopliujici texty (dokumentaéni material, citace z prament, statistické tabulky aj.)

. poznamky a vysvétlivky

. podtexty k vyobrazenim

ORI ||k |W|N

. slovni¢ky pojmtl, cizich slov aj. (s vysvétlenim)

(B) obrazové komponenty

1. umélecka ilustrace

2. naukova ilustrace (schematické kresby, modely)

3. fotografie

4. mapy, kartogramy, planky, grafy diagramy aj.

5. obrazova prezentace barevna (tj. pouZiti nejméné jedné barvy odlisné od barvy bézného textu)

II. APARAT RiDICI UCENI

(C) verbalni komponenty

1. predmluva (ivod do pfedmétu, ro¢niku pro zaky)

2. navod k praci s uéebnici (pro zéky a/nebo ucitele)

3. stimulace celkova (podnéty k zamysleni, otazky aj. pfed celkovym u¢ivem ro¢niku)

4. stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. pfed nebo v pribéhu

lekci, témat)

5. odliseni tirovni uéiva (zékladni — roz§ifujici, povinné — nepovinné)

6. otazky a ukoly za tématy, lekcemi

7. otazky a ukoly k celému ro¢niku (opakovani)

8. otazky a ikoly k pfedchozimu ro¢niku (opakovani)

9. instrukce k ukolim komplexnéj$i povahy (ndvody k pokustim, laboratornim pracim,
pozorovanim aj.)

10. namé&ty pro mimoskolni ¢innosti s vyuzitim uciva (aplikace)

11. explicitni vyjadreni cil uéeni pro zaky

12. prostiedky a/nebo instrukce k sebehodnoceni pro zaky (testy a jiné zpisoby hodnoceni
vysledkii uéeni)

13. vysledky ukoll a cviceni (spravna feseni, spravné odpovédi apod.)

14. odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, doporucena literatura)

(D) obrazové komponenty

1. grafické symboly vyznadujici uréité ¢asti textu (poucky, pravidla, tikoly, cviéeni)

2. uziti zvlastni barvy pro uréité ¢asti verbalniho textu

3. uziti zvlastniho pisma (tu¢né, kurziva) pro urcité ¢asti verbalniho textu

4. vyuziti pfedni nebo zadni obélky (pfedsaddky) pro schémata, tabulky aj.

III. APARAT ORIENTACNI

(E) verbalni komponenty

1. obsah ucebnice

2. ¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce aj.

3. marginalie, vyhmaty, zivéa zdhlavi aj.

4. rejstiik (vécny, jmenny, smiseny)

Zdroj: Pricha (1998)
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Ukazky komunikace s Chatem GPT

Zadani: ,,Vytvot skupinové zadani pro 2. ro¢nik stfedni Skoly na téma tvorba komunikacniho
mixu, které vyzaduje plnou ucast kazdého ¢lena skupiny.* Dostanete tuto odpovéd’:

Tab. 4 Skupinové zadani ve formé projektu

Nézev projektu: Komunikacni mix pro novy produkt

Cil projektu: Ve skupiné vytvoite komunika¢ni mix pro fiktivni novy produkt. Vasim
ukolem je vytvofit a prezentovat plan, ktery bude obsahovat rizné komunikac¢ni nastroje a
strategie, které pomohou propagovat tento produkt a oslovit cilovou skupinu.

Prbeh projektu:

Vytvoite skupinu: Rozdélte se do skupin o 4-5 ¢lenech. V kazdé skupiné by mél byt
zastoupen nekdo, kdo se vyzna v grafickém designu, psani, socidlnich médiich atd. Zajistéte,
aby kazdy ¢len skupiny mél pfidélenou specifickou roli.

Vyberte novy produkt: Spole¢né se rozhodnéte pro fiktivni novy produkt, ktery bude
predmeétem vasi komunikacni strategie. Mtze to byt jakykoli produkt, od elektroniky po
potraviny.

Cilova skupina: Identifikujte cilovou skupinu pro vas produkt. Zamyslete se nad jejimi
charakteristikami, potfebami, zajmy a preferencemi.

Analyza konkurence: Proved'te analyzu konkurence, abyste ziskali piehled o tom, jak se
podobné produkty propaguji na trhu. Srovnavejte jejich komunikaéni strategie a hledejte
prilezitosti, jak se odlisit.

Vytvoifte komunika¢ni mix: Na zaklad¢ analyzy konkurence a cilové skupiny vytvoite
komunikaéni mix pro vas produkt. Zahriite riizné nastroje, jako jsou reklamy, tiskové zpravy,
socialni média, webové stranky, akce atd. Pro kazdy nastroj specifikujte, jakym zptisobem
bude pouzit a jak ptispéje k dosazeni cili komunikace.

Vytvoite prezentaci: Pripravte prezentaci, ve které¢ prezentujete va§ komunikacni mix
ostatnim skupinam. Zahrnte vykladové materialy, grafické prvky a vysvétleni vasich
rozhodnuti. Prezentace by méla byt strukturovana a poutava.

Prezentace ostatnim skupinam: Prezentujte va§ komunikaéni mix ostatnim

Zdroj: ChatGPT pfres chat.openai.com (2023)
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Zadani: ,,Navrhni namét na mimoskolni ¢innost pro zaky 2. ro¢niku stfedni skoly na téma
zhodnoceni aktudlnich TV reklam.*:

Tab. 5 Navrh mimoskolni aktivity

Nézev aktivity: "TV reklamni hodinovka"

Cil aktivity: Cilem této mimoskolni Cinnosti je umoznit zaktim analyzovat a zhodnotit
aktudlni TV reklamy, porovnat rtizné marketingové strategie a posilit jejich schopnost
kritického mysleni a komunikace.

Pribéeh aktivity:

Vytvoite skupiny: Rozdélte zdky do mensich skupin o 3-4 ¢lenech. Doporucuje se vytvorit
skupiny tak, aby byly riznorodé a obsahovaly rizné pohledy a nazory.

Analyza reklam: Kazd4 skupina bude mit za kol vybrat a analyzovat n¢kolik aktualnich TV
reklam. Muzete zaky pozadat, aby vybrali reklamy z riznych oblasti, jako jsou potraviny,
moda, technologie nebo cestovani. Skupiny by mély zkoumat sdéleni, vizualni efekty,
zpusob oslovovani cilové skupiny a vyuziti emoci a persuazivnich technik.

Zhodnoceni reklam: Kazda skupina ptipravi prezentaci, ve které zhodnoti vybrané reklamy.
Prezentace by méla obsahovat analyzu kli¢ovych prvkd reklamy, hodnoceni ucinnosti
sdéleni, vhodnosti cilové skupiny a pouzitych marketingovych strategii.

Diskuze a debata: Po prezentacich bude nasledovat diskuse a debata mezi skupinami. Zaci
by méli mit moznost vysvétlit své nazory, hajit své stanovisko a odpovidat na otazky
ostatnich skupin.

Vytvoite vlastni reklamu: Na zavér aktivity mizete zaky vyzvat, aby vytvofili svou vlastni
TV reklamu na vybrany produkt nebo sluzbu. Tato ¢ast aktivity by méla podpofit jejich
kreativitu a umoznit jim aplikovat znalosti ziskané pti analyze a zhodnocovani reklam.
Prezentace vlastni reklamy: Kazda skupina ptedstavi svou vlastni TV reklamu ostatnim
zaktm a ucitelim. Diskutuje se o vybéru produktu, cilové skuping, pouzitych strategiich a
sdéleni.

Tato mimoskolni ¢innost pomtze zakim rozvijet jejich schopnosti analyzovat a hodnotit
reklamy, porozumét marketingovym strategiim a rozvijet kritické mysleni a komunika¢ni
dovednosti

Zdroj: ChatGPT pfres chat.openai.com (2023)
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Literarne Zanre ako didakticky problém v procese vyucovania
v ramci niz§ieho sekundarneho vzdelavania

Literary genres as a didactic problem in the teaching process
in lower secondary education

Lukas Svajlenin, Beata Postekova

Abstract

The main subject of our paper is the problem of didactic grasping of literary genres in
the process of literary education at the lower secondary level. Pupils gradually
encounter genological terms within of literary education and acquire basic knowledge
about the types of literary genres and their genre codes. Through the designed activities,
we pursue the adoption of these hard-to-grasp, abstract, genre codes and their features
through experiential learning during the educational process. In the activities, we
provide the pupil with concrete tasks, with the help of which they become familiar with
the necessary knowledge and with the aesthetic component. By proposing activities, in
this paper we try to deal with the didactic problem of teaching genre codes without
forcing and preserving the artistic-aesthetic reading of literary texts.

Keywords: Literary Education. Literary genres. Didactics of literature. Didactic activities.

Uvod

V tomto prispevku sa zameriame na literarne zanre a jeho zdnrové matrice ako didakticky
problém vo vyucovani nizSicho sekundarneho vzdelavania. V dobe, kedy sa pri literarnom
vzdelavani dava do pozornosti skor esteticky zazitok — t. j. aby literarne dielo pdsobilo na
prijemcu (Ligo§, 2009; Jurco, Obert, 1984) — je potrebné sa zamerat’ v ramci stucasného
vyucovania aj k osvojovaniu literarno-teoretickych vedomosti, a tak aj praktickych zru¢nosti
ziakov. Suvisi to s problémami ¢itania nielen s porozumenim v obsahovej zlozke textu, ale
aj Vv tej kompoziénej. V prispevku vymedzime problémové miesta vnimania literarneho
zénru a zanrovej matrice. Za pomoci aktivit predstavime ako sa vysporiadat’ v ramci
vychovno-vzdeldvacieho procesu s oboznamenim a osvojovanim si literarnoteoretickych,
vV naSom pripade, genologickych terminov, a ako si osvojit’ konkrétny zanrovy model.

Literarne zZanre ako didakticky problém

Ako prvé si musime definovat’ o to vlastne literarny zanre je. M6Zeme ho chéapat’
ako literarna vedkyna Zuzana Stanislavova (2011, s. 135), ktora hovori, ze literarny zaner je
,organizaény princip vnitorného usporiadania literarneho diela.“ Pavel Sidak Zaner
charakterizuje ako ,,souhrmn recepcné-genetickych vztahl a signdl, provézany systém
autorskych vyzev, ¢tenaiskych instrukci, interpretaénich moznosti i formalnich a funkénich
slozek uméleckého dila svazany s §irsim uméleckym (...) kontextem* (Sidak, 2013, s. 66).
Literarny Zaner mozno vymedzovat’ aj ako rad literarnych textov v oblasti literarnych
druhov, vyznacujtce sa stanovenymi znakmi ¢i vlastnostami, a to napriklad obsahovymi,
jazykovymi, kompoziénymi atd’. (Findra, Gombala, Plintovi¢, 1979, s. 190).

303



Svajlenin, L., Postekova, B.:
Literdarne Zanre ako didakticky problém v procese vyucovania v ramci nizsieho sekunddrneho vzdelavania

Genologicky systém literatiry sa bezne rozdel'uje na Styri Grovne: literarne druhy,
zéanre, zanrové varianty, zanrové formy (Petrd, 2000, s. 74). S tymto systémom sa postupne
stretavaju uz ziaci niz§ieho sekundarneho vzdelavania, ktorym sa zvol'na prezentuju rézne
typy, ale aj ich varianty (napr. detektivny roman, diev€ensky roman) alebo formy (napr.
I'abostny roman napisany v listoch); (porov. SVP, 2022).

Zanrova matrica predstavuje zdkladné znaky Zanru, ktoré su pre neho platné, zavizné.
Zuzana Stanislavova (2013) hovori o zanrovej matrici ako o Zanrovom kode. Tento zanrovy
koéd predstavuje dvojprocesovu realizaciu: realizaciu v (1) procese tvorby a (2) procese
recepcie literarneho diela. Text je pri procese tvorby zakoreneny v autorovej mysli. Na
jednej strane autor dodrziava znaky zanru, na druhej strane mdze tieto znaky porusit’ ¢i
zmenit' alebo pridat’ iné znaky, neraz aj inych zanrov (hybridizacia), ¢im sa snazi
aktualizovat’, modifikovat, obmenit’ zaner. Stanislavova (2013, s. 135) piSe: Autor tak
,»Vytvara originalnu, neopakovatel'nt, ale stale viditeI'nu podobu zanrového modelu*.

Ak sme si povedali, Ze autor moze zanre aktualizovat’, tak z toho dévodu je potrebné
pri vybere literarneho textu do vyucovacieho procesu zaradit’ také umelecké texty, ktoré
odrazaju zanrovl matricu dané¢ho zanru pevne. Po dobrom obozndmeni mozno vyuzivat’ aj
také texty, kde doslo k autorskému z4sahu do zanrovej matrice, t. j. kedy uz ziak dokaze
identifikovat’ spravne Zaner textu, aj ked’ nema ¢ista podobu.

Ak ma citatel' zakladné zdanie o zanrovej matrici, tak na zaklade tychto znakov,
ktoré sa v texte zanu postupne zobrazovat, mdze uz na tomto zaklade (t. j. prvych rysov)
predpokladat’, ¢o nam literarne dielo moze pontknut. Nutné je si uvedomit’, Ze detski
Citatelia si takuto dispoziciu zacinaju len vytvarat’ (Andri¢ikova, Stanislavova, 2013).

RieSenie problému vo vyudovacom procese

Na zéklade vyucovacich hodin si ukdzeme pracu s dvomi Zanrami — povestou
a legendou, ktoré st sti¢astou vzdelavacich osnov 5. ro¢nika zékladnej $koly (SVP, 2022).
Je nutné uvedomit si, Ze diferenciatnd hranica medzi tymito Zanrami v rdmci Zanrovej
matrice je velmi tenka. Nespravny vyklad Zanrovych matric (znakov) moze viest
k nespravnemu identifikovaniu, ak autorsky spisovatel’ zasiahne do podoby zanrovej
matrice. V aktivitich sme dbali na vekovy aspekt, teda pri metéde osvojovania si zanrov
a jeho znakov na vyucovanej hodine — ak pracujeme so ziakmi 5. ro¢nika, zvolili sme
vzhladom na ich vek jednoduchsi vyucovaci model (v naSom pripade kooperativne ucenie)
—t. j. zamerany na konkrétnu pracu s textom v skupinach, kde kazdy ¢len skupiny ma svoju
ulohu. Pri vyssich roénikoch mozno pouzivat’ aj metody vlastnej tvorby umeleckého textu
po dobrom obozndmeni so znakmi zanrov, o moze viest’ k jasnejSiemu a doslednejSiemu
upevneniu si zanrovych matric.

V skratke si predstavime aj ¢o to je kooperativne ucenie. Kooperativne ucenie sa
utvara vtedy, ked’ Ziaci spolu pracuju (v pare, mensSej skupine) a rieSia urcity, presne
vymedzeny, spolo¢ny problém. Ich hlavnou ulohou je preskimat uréenu tému.
Najvyhodnejsie sa vyuziva vtedy, ked’ ziaci v skupine musia prekrocit’ ,hranicu svojho
chépania“ (Hajrova, 2014, s. 9), avSak musime dbat’ na vysoké naroky, aby sa aktivita
s kooperativnym u¢enim neminula u¢inku. Ako hovori Meredith (1999, s. 7 —8), ak chceme
od ziakov, aby uvazovali, potrebuju dostatok prilezitosti, na to, aby si tito ¢innost’
osvojovali. V nasom pripade chceme, aby si ziaci upevnili a vedeli dobre pracovat’ so
zékladnymi zanrovymi matricami zanrov legendy a povesti. Preto, vytvarame prostredie,
ktoré ich prinuti zamysliet’ sa nad predlozenym textom, v ktorom musia vybrat’ hlavné znaky
textu a identifikovat’ tak to, €o je pre tento zanre podstatné.
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Aktivity so zameranim na upevnenie rozdiel Zanru legenda a povest’

Ciel'om bolo upevnit’ si rozdiely medzi legendou a povestou pri praci s textom
s vyuzitim kritického myslenia a reflexii. Kooperativne aktivity aplikované na rozne
literarne zanre poskytli prilezitosti na spolocné ucenie, tvorivost’ a kritické myslenie.
Aplikaciu sme uskutoénili na dvoch zékladnych $kolach v Zilinskom kraji, rozli$ujeme ich
A a B. Kazda triedu sme si rozdelili na $tyri rovnaké skupiny. V triede A sme dvom
skupinam dali text legendy — sv. Mikulas (Al, A2) a d’alsim dvom text povesti — Juraj
Janosik (A3, A4). V triede B nasledovne — sv. Mikulas (B1, B2) a d’al$im dvom text povesti
— Juraj Janosik (B3, B4). Ziaci pracuju v laviciach, priebezne ich motivujeme a kontrolujeme
spravnost’ plnenia uloh. V triedach bola pred aplikaciou kooperativneho vyucovania
uskutoc¢nena hodina, ktorej cielom bolo charakterizovat’ literarne Zanre, konkrétne legenda
a povest. Skupiny pri plneni uloh v tabul’ke ¢. 1 a2 budi mat k dispozicii kancelarske
potreby a nastenku. Ich tlohou je okrem vypracovania zadania stanovenie roli, kreativna
praca a dotvorenie pribehu.

AKktivita 1: Sviaty Mikulas (legenda)

Ciel’: Vysvetlit’ rozdiely medzi povestou a legendou, vyhl'adat’ redlne a fantastické prvky
Vv legende. Vytvorit’ dejova osnovu literarneho diela a prerozpravat’ obsah literarneho diela.
Cas: 45 minat (vyuovacia hodina)

Velkost’ skupiny: 5

Vekova kategoria: 5. rocnik

Pomécky: kancelarske potreby, karti¢ky, text, nastenka

Uloha: Vytvorenie kooperativnej aktivity zameranej na Zaner legenda méze byt pre Ziakov
putavym spdsobom, ako preskumat’ hlavné znaky literarneho zanru a vediet’ ich porovnat’
S inymi literarnymi zédnrami. Je dblezité, aby vedeli zdoraznit’ spolo¢né Crty, ako je hlavny
hrdina ¢i moralne ponaucenie. Pri kooperativnom vyucovani dbame na spravne rozdelenie
deti v skupinach s ich konkrétnymi ulohami. Ulohou skupiny je zhromazdenie informécii o
postavach, prostredi a klI'aicovych udalostiach legendy. Diskutujte o vyzname vlastnosti,
atmosféry, motivacii a uloh postav v pribehu. Uistime sa, Ze ziaci porozumeli textu

a uloham.

Popis aktivity: Ziakov namotivujeme: ,, Kazdy rok prichddza dobré deti z celého sveta
potesit’ Svity Mikulés z noci 5.12. na 6.12. Mikula$ sa narodil medzi rokmi 270 a 286
pravdepodobne v meste Patara v Malej Azii. V 19 rokoch bol vysviteny za kitaza a po
navrate z Pute z Izreala bol vyhldseny za svétého. 6.12 bol ditlom umrtia Svétého Mikulasa,
a tak tento defi bol vyhlaseny za sviatok.“ Ulohou Ziakov je precitat’ si text (Priloha ¢. 1)

a na zaklade karti¢iek vypracovat’ zadanie. Po vypracovani si ziaci na nastenku prilepia
vyplnené karticky a budu pred ostatnymi prezentovat’ znaky legendy, ktoré vyplyvali

Z textu. Vzajomne ich budu porovnavat’ s druhou skupinou.

OtizKy na reflexiu: Aké je meno svitca? Co znamena svity? Co je na legende pravdivé

a ¢o je vymyslené? Aky skutok urobil svitec?

Reflexia: Aktivitu v triede ukon¢ime diskusiou o vyzvach a vyhodach spoluprace pri praci
s legendou o sv. Mikulasovi. Realizovana kooperativna aktivita skimala nielen zZaner
legendy, ale podporovala aj vyskumné zruénosti, tvorivost’ a medzikultirne porozumenie
medzi ziakmi.

Zdroj: vlastna aktivita
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Legenda

Uloha: Rozderl'te si nasledovné ulohy: lider, kontrolor, vyskumnici, zapisovatelia.

Na nastenku pripevnite vyplnenu tabul’ku, z novin vystrihnite alebo nakreslite hlavného
hrdinu, napiste, ¢i ide o povest’ alebo legendu a premyslite, ako by mohol pribeh
pokracovat’ d’ale;.

Meno a priezvisko vsetkych lenov:

Nazov skupiny:
Meno sviétca
Mystické prvky
Vlastnosti svétca
Skutok svitca
Tabul’ka &. 1 Karti¢ka na vypracovanie legendy o sv. Mikulasi (Postekova, Svajlenin 2023)

(Priloha ¢. 1)

Jedna z legiend hovori pribeh o muZovi, ktory bol chudobny. Tento muz mal tri dcéry.
Nemohol im zabezpecit’ veno, a tak sa rozhodol, Ze ich predd ako neviestky. Mikulas sa
dozvedel o tomto plane a povedal si, Ze toto nest’astie dievcat odvrati. Do troch vrecusok pre
kazdu zabalil tri zlaté mince, za ktoré mohol vystrojit’ chudobny otec svojim dcéram svadbu.
Pocas troch noci Mikulas zobral vzdy jedno vrecisko a vhodil ho do spalne diev¢at. V
poslednt tretiu noc sa chudobny muz zobudil a bezal zistit’, kto je ten dobry ¢lovek, ¢o
pomabha a zistil, Ze je to Mikulas. Z celého srdca mu d’akoval. Mikulas na to povedal: ,,Mne
nedakuj, dakuj Bohu, ten vas neopustil, ja som len jeho posol*
(https://slovenskepovesti.eu/mikulas-6-12/, modifikované Postekova, Svajlenin 2023).

Aktivita 2: Juraj JanoSik (povest’)

Ciel’: Vysvetlit rozdiely medzi povestou a legendou, vyhl'adat realne a fantastické prvky
Vv legende. Prerozpravat’ obsah literarneho diela, vyjadrit’ svoj Citatel'sky zazitok

a sformulovat’ hlavni myslienku literarneho diela.

Cas: 45 minat (vyuovacia hodina)

Velkost’ skupiny: 5

Vekova kategoria: 5. rocnik

Pomécky: kancelarske potreby, karti¢ky, text, nastenka

Uloha: Vytvorenie aktivity na Zaner povest’ by malo zahffiat’ i skiimanie toho ako Ziaci
dokazu pracovat’ s textom, plnit’ zadanie a spolupracovat’. Ciel'om je i podnietit’ Ziakov pri
analyze a diskutovani o povesti a zohl'adnit’ jej $pecifika, ako s napriklad kultarne vplyvy
¢i historicky kontext. Uistime sa, Ze Ziaci porozumeli textu a uloham.

Popis aktivity: Ziakov namotivujeme: ,,Pre niekoho hrdina, pre niekoho zasa nie. Bol
rodakom z Terchovej kde bolo priezvisko vel'mi zname. Vraj mal zazra¢ny opasok, ktory ho
chranil pred gulkami. V ociach l'udu bol schopny a l'ud snival sa dostat’ z panskej
neslobody.“ Ulohou Ziakov je preéitat’ si text (Priloha &. 2) a na zaklade karti¢iek vypracovat
zadanie. Po vypracovani si Ziaci na nastenku prilepia vyplnené karticky a budd pred
ostatnymi prezentovat’ znaky povesti, ktoré vyplyvali ztextu. Vziajomne ich budd
porovnavat s druhou skupinou.

OtizKky na reflexiu: Aké je meno hlavného hrdinu? Ktoré slova boli zastaralé? Co je na
povesti pravdivé a ¢o je vymyslené? Co urobil hlavny hrdina?

Reflexia: Zapojenim sa do kooperativnej aktivity ziaci nielen skiimajt povest’ ako literarny
zaner, ale rozvijaji aj zrucnosti, schopnost’ spolupracovat’ ¢i kritické myslenie. MdZeme
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podporit’ pochopenie rozdielov medzi literarnymi Zdnrami, a tak vytvorit’ otvorenejsi pristup
k inym zanrom.
Zdroj: vlastna aktivita

Povest’

Uloha: Rozdelte si nasledovné ulohy: lider, kontrolor, vyskumnici, zapisovatelia.

Na nastenku pripevnite vyplnenu tabul’ku, z novin vystrihnite alebo nakreslite hlavného

hrdinu, napiste, ¢i ide o povest’ alebo legendu a premyslite, ako by mohol pribeh

pokracovat’ d’ale;j.

Meno a priezvisko vSetkych ¢lenov:

Nazov skupiny:

Meno hrdinu

Pohanské prvky

Vlastnosti hrdinu

Skutok hrdinu
Tabul’ka ¢. 2 Karticka na vypracovanie povesti o Jurajovi Janosikovi (Postekova, Svajlenin
2023)

(Priloha ¢. 2)

Janosik este vo svojom mladom veku bol znamy svojou silou. Chlapci v dedine sa Juraja
Janosika bali, lebo ho nik nepremohol, ked’ sa pasovali. Jeden chlapec menom Janko sa
opovazil ukradnut’ mu pekne vyrezdvanu pistalku pri slavnosti palenia ohiov. Janosik sa to
dozvedel, milého chlapca nezbil, ale mu schmatol klobuk z hlavy. No nevzal si ho domov,
ale jednoducho nadvihol na najblizsej drevenici roh, vopchal klobuk pod fu a Siel domov.
Chlapci len tak usta otvarali, ked’ videli, Ze ich kamarat len tak spakruky domec podvihol.
Janko, ktory ukradol JanoSikovi pistalku, sa bal vratit domov bez klobuka. Vedel, Ze by ho
mama zbila. Neostavalo mu teda ni¢ iné, len pobrat’ sa za Janosikom, vratit’ mu pistalku a
poprosit’ ho, aby mu klobuk vytiahol spod drevenice. Kajicne prisiel pred neho, vSetko
doznal a prosil ho, aby mu odpustil. Janosik mu odpustil. Potom sa obaja vybrali k drevenici
a Janosik vytiahol spod nej chlapcov klobuk.

(https://www.zsstanicnake.sk/hot _pot/cvicenia/Ako sa stal Janosik.htm/ modifikované
Postekova, Svajlenin 2023).

Vyhodnotenie vysledkov realizovanych aktivit

Na zéklade vypracovanych zadani Ziakov v dvoch $kolach v Zilinskom kraji
porovnavame ziskané vysledky v nasledujucich tabul’kach ¢. 3 a €. 4:

Vyhodnotenie aktivity ¢. 1 Svity Mikulas — zaner legenda

Uloha: Al —skupina A2 — skupina B1 —skupina | B2 —skupina

Meno svitca Mikulas Svity Mikulas | Mikulas Mikulas

Mystické prvky | darcek, kuzlo, | noc, posol Boh, peniaze svadba,
Vianoce, vrecusko,
peniaze
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Vlastnosti dobry, §tastny, | poslusny mily, bohaty,

svitca priatel'sky a dobry X

Skutok svitca pomohol bol bohaty tak | daroval sa odvazny ked’
chudobnym pomohol dal peniaze

Tabul’ka ¢. 3 Vyhodnotenie vysledkov legenda (Postekova, Svajlenin 2023)

Tabulka ¢. 3 predstavuje vyhodnotenie prvej aktivity zameranl na pracu s textom,
predstavujtici legendu. Ziaci v skupinach mali vyphit’ predlozent karti¢ku na zaklade
predlozeného textu. V tabul’ke dokladdme odpovede, ktoré jednotlivé skupiny
zaznamenali do karticky. Ako vyplyva, tak ziaci si poradili s textom dobre. Skupina B1
nedokazala rozpoznat’ v texte vlastnosti svétca.

Vyhodnotenie aktivity ¢. 2 Juraj Janosik — zaner povest’

Uloha: A3 —skupina | A4 — skupina B3 —skupina | B4 — skupina
Meno hrdinu Juraj Janosik Juraj Juraj Janosik
Pohanské prvky | Klobuk, X ked’ podvihol | dedina, chlapci,
pistalka dom ¢i roh problémy
Vlastnosti spravodlivy zabavny odvazny, statocny, Cestny
hrdinu mudry
Skutok hrdinu ochranil ze nasli odpustenie
slabsich schovany klobtik | X Jankovi ze ho
a pistalku odkradol

Tabul’ka ¢. 4 Vyhodnotenie vysledkov legenda (Postekova, Svajlenin 2023)

Obdobne ako pri tabul’ke ¢. 3, tak aj v tabulke €. 4. predstavujeme odpovede, ktoré
zaznamenali Ziaci v jednotlivych skupinach, tentokrat na text s povestou. Z vysledkov
vyplyva, ze dve skupiny si nedokazali poradit’ s textom, kazda v inej oblasti. Skupina A4
mala problém s identifikaciou pohanskych prvkov, skupina B3 nevypisala, teda nevymedzila
skutok hrdinu.

Vysledky popisuju, Zze skupiny Al, A2, B1 a B2, ktoré mali aktivity spojené so
zénrom legenda dosiahli lepSie vysledky. Najvacsi problém mali Ziaci s pohanskymi
prvkami v povesti, v ktorom nevyplnili ani jednu spravnu odpoved’. Pri reflexii, okrem
pozitivnej spitnej védzby cez prezentaciu pred ostatnymi, ktord mala velky prinos pri
nespravne vyplnenych tlohach, sme zistili pozitivnej§i vztah ziakov k legende, v naSom
pripade konkrétne so svitcom MikuldS. 1ked hlavného hrdinu, Juraja Janosika, Ziaci
poznali, zich odpovedi mohla byt i osobna skusenost z detstva svitého Mikulasa
vplyvnejsim faktorom.

Zaver

Mozno konStatovat’, Ze pri vyucovani musi ucitel’ dbat’ na to, aby vyberal texty
zodpovedajiice znalostiam ziakov. Ak sa ziak uc¢i novy pojem, novy zaner — jeho definiciu
a jeho znaky, ucitel’ optimalne voli také texty, ktoré su nehybridné, zanrovo Cisté, aby sa
ziaci oboznamili so Zanrom a upevnili si jeho podobu. Vo vyssich ro¢nikoch, kedy sa zaner
opatovne zarad’uje do vyucovacieho procesu a nabal’'uji sa nové informacie o niom, je mozné
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postupne ziakom davat’ aj také texty, ktoré maju hybridny charakter, aby dokazali zaner
rozpoznat' aj vtedy, ked’ sa vymyka zo svojho pdvodného stavu — t. j. je aktualizovany
a obohateni prvkami inych zanrov. Ak ma recipient vybudovani zakladnt predstavu
zénrovych matric, je schopny na zaklade prvych zanrovych priznakov, ako hovori Zuzana
Stanislavova (2011, s. 140) ,,o mu prislusny text moze ponuknut™. Z realizovaného
vyskumu vyplyva, ze je potrebné pri vyu€ovani zanrov zvolit' frontdlny vyklad ucitel'om
anasledne pracu v skupine, najmi pri naroénejSich témach. Podporit’ ucitelov v tvorbe
pracovnych listov, prehlbovat’ a vopred si pripravit’ otazky do reflexie.
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Stresogénne factory v praci ucitel’ov strednych odbornych $kol
Stressors in the in the work of vocational school teachers

Katarina Zemankova, Peter Vanco

Abstract

The work deals with the current issues of stressors in the work of secondary school
teachers. The authors focus primary on the personality of the teachers, who have to
manage various critical situations every day at the level of communication with
superiors and mutual interaction with students, students’ parents, increased demands
on their professional competences, pedagogical skills, which can lead to subsequent
exhaustion in physical and mental spheres. We pay due attention to the dynamic
phenomenon of resilience and its important position in the professional life of a teacher.
We present the results of the work, the aim of which was, according to certain criteria,
to determine and compare the level of resilience of secondary school teachers in relation
to various stressors. To verify the chosen goal, we used a questionnaire focused on
individual manifestations of general susceptibility to stress and burnout syndrome,
which we supplemented with demographic items determining age, genger, length of
teaching experience.

Keywords: Stress. Stressors. Burnout. Burnout syndrome. Resilience.

Uvod

V poslednych rokoch sa ¢oraz viac zdorazituje narocnost’ ucitel'skej profesie, aj
napriek takymto proklamaciam sa v Skolskom prostredi pozitivne zmeny implementuji
vel'mi pomaly. Sucasné zmeny v spoloc¢nosti zasahuju vyraznym spdsobom aj do Skolskej
sféry, kde do posudzovania rdznych stresovych situacii sa dostavaji vSetci Ucastnici
pedagogického procesu, preto je nevyhnutné sa venovat problematike zvladania
zatazovych, stresovych situdcii tak, aby sa ¢o najmenej narusila klima stability, dovery,
pozitivneho prezivania. V case globalnej pandémie museli ucitelia v kratkom case adekvatne
zareagovat’ na novu vyzvu, a to, ¢o najefektivnejsie nahradit’ prezencnu formu diStanc¢nou.
Kombinaciou neistoty, ekonomickych ¢i socidlnych rizik sa profesia ucitela stala
stresujucej$im a narocnej$im povolanim. Ucitel'ska profesia sa zarad’uje medzi rizikové
povolania, Vv ktorych je pritomny vyskyt syndromu vyhorenia. Vysledky niektorych
vyskumov zaoberajucich sa vyskytom vyhorenia v uclitel'skej profesii ukazuju, ze faktory
stresu ucitelov na pracovisku maju priame spojenie s organizaciou a procesmi prace,
rovnako aj s podmienkami a prostredim prace (Fijatkowska — Klim-Klimaszewska, 2013).

Vel'mi ¢asto su medializované informéacie o tom, ze rdzne typy $kol nemaju dostatok
kvalifikovanych ucitelov. Z hl'adiska formulovania opatreni, ktoré maji ambiciu zniZit
fluktuaciu ucitelov je dolezité poznat’ faktory, ktoré vplyvaji na rozhodovanie zmenit’
ucitel’'ské povolanie.

Stadiu TALIS 2018 na Slovensku realizoval Narodny Gstav certifikovanych merani
vzdelavania (NUCEM), ktory spolus analytikmi Instititu vzdelavacej politiky
a Vv spolupraci s OECD prostrednictvom nastroja Vzdelavanie a zrucnosti Online
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(PIAAC Online) uskutoénili v rokoch 2018 — 2019 vyskum na vzorke takmer 900
pedagogickych zamestnancov zakladnych $kél a osemroénych gymnazii. VVzorka nie je
reprezentativna a treba ju preto vnimat’ ako sondu do skiimanej problematiky. Vysledky tejto
rozsiahlej stadie preukazali, Ze pri rozhodovani zmenit’ svoje pedagogické povolanie maji
najvacsi vplyv individualne faktory, ako s vek a predmetova Specializacia. Okrem toho
sa ukazalo, Ze najvacsiu mieru aktivity v hl'adani si nového zamestnania podnikaju ucitelia
do 35 rokov, ¢o nie je priaznivy vysledok v kontexte starnticej ucitel'skej populacie.
Vnutornd motivacia zmenit’ svoje doteraj$iu profesiu ucitel'a je ovplyvnena aj mzdovym
ohodnotenim, najmé v pripade, ak je vyrazne nizsie ako mzdové ohodnotenie vysokoskolsky
vzdelanych v danom regiéne (NUCEM, 2020).

Dalsi vyskum, ktory identifikoval mieru syndromu vyhorenia a preZivanie uéitelov
pocas distan¢nej formy vyucovania bol vyskum Kohutovej, ktory prebiehal v mesiacoch
november a december 2020. Vyskumny stbor tvorilo 323 respondentov — uditelov zo
vSetkych typov $kol. Z kvantitativnej analyzy vyplynulo, ze ucitelia na vSetkych typoch §kol
V priemere trpia strednym stupfiom emocionalneho vycerpania, nizkym az strednym
stupfiom  depersonalizacie a strednym stupnom osobného vykonu. Vyraznymi
determinantami, ktoré posobili na vycerpanie ucitel'ov pocas distan¢nej formy vyucovania
boli zvySené naroky na pripravu a nezaujem az lahostajnost’ ziakov k vyucovaciemu
procesu. Takmer 19 % ucitel'ov trpelo vysokym syndromom vyhorenia vo vsetkych jeho
aspektoch (Kohutova, 2022).

Stres nie je len nasledkom individualnych a medzil'udskych problémov, ale vyplyva
tiez z nedostatku v riadeni a Strukture Skolskych institacii. V povolani ucitel'a su stresory
alebo inak povedané stresujuce faktory, ¢i Cinitele vel'mi Specifické. Stresory predstavujii
determinanty vzniku stresu, resp. ide o sptstaée stresovej reakcie. V odbornej literatire je
klasifikacia stresu i stresorov pomerne rozmanita. Tato heterogenita je spdsobena vplyvom
stresora na daného jedinca, pretoze neexistuje podnet, ktory by bol rovnakym stresorom pre
vsetkych jedincov, ktori s mu vystaveni. Dolezité je preto nezabtidat’ na diferencovanost’
vplyvu stresorov. V ucitel'skej profesii stresorom moze byt akakol'vek negativna situdcia,
napr. neprimerana tizba po spolo¢enskom uznani, prestizi v oblasti osobného i pracovného
zivota, zataZovanie sa problémami ostatnych, nepochopenie prostredim, pocity ohrozenia a

pod.

Jeden z najznamejSich vyskumov zameranych na poznanie najzatazujucejSich
stresorov v praci ucitel'a uskuto€nili Kyriacou a Sutcliffe (1978), ktori faktorovou analyzou
zistili Styri primarne zdroje ucitel'ského stresu, ktorymi st nevyhovujiice pracovné
podmienky, ¢asovy tlak na ulitel’a, negativny mravny zaklad Skoly a nevhodné spravania
ziakov. Rovnako aj Brown a Ralph (1998) zistili, Ze medzi najzatazujucejsie stresory v praci
ucitela patri casovy tlak a konflikty medzi kolegami. Svoje zistenia doplnili aj o d’alSie
stresory ako Specificka charakteristika prace (vyskum, pisanie, ucenie, byrokracia, vybory)
a oCakavania (svoje oCakavania, oCakavania druhych) (Enache — Calin, 2014).

V prostredi Skoly pdsobi na ucitel'ov viacero roznorodych stresogénnych faktorov,
ktoré spdsobuju pocity napétia a ich potrebu zvladnutia. Vnimanie stresogénnych faktorov
ako aj ich posudzovanie je individualne, nakol’ko to zavisi na celkovej osobnosti dané¢ho
jedinca, jeho predchadzajucich skusenosti, a tiez aj mieru intenzity, ktort k danej situacii
prisudzuje.

Reziliencia v ucditel’skej profesii
Ucitel'ska profesia je naro¢na z mnohych aspektov, klada sa vysoké naroky na

ucitel'ove pedagogické kompetencie, profesijné zru¢nosti, vyzaduje sa od neho permanentne
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dobra nalada, zmysel pre humor, empatia, ale taktiez st kladené vysoké naroky aj na jeho
psychicka odolnost, s ktorou suvisi aj reziliencia. Reziliencia sa spociatku skimala ako
schopnost’ G¢inne si poradit’ s distresom a nepriaziiou, ale v dne$nej dobe sa od tohto
vymedzenia upusta.

Podla definicie APA (Americkd psychologickd asociacia) je reziliencia proces
prispdsobovania sa tazkym andro¢nym situdciam, predovSetkym prostrednictvom
mentélnej, emocionalnej a behaviordlnej flexibility aako schopnost’ prisposobit
sa vnutornym i vonkaj$im poziadavkam (APA, 2022).

Rezilienciu mozno Specifikovat' ako schopnost, ktora svojou dynamickost’ou
dokaze byt ndpomocna pri adaptécii sa na zatazovu situdciu a zaroven vytvara priestor pre
ovplyvnenie schopnosti Cloveka. Viaceri odbornici skumajici predmetnt problematiku
reziliencie sa zhoduji v nazore, Ze reziliencia nie je geneticka vlastnost’, ale kazdy
jednotlivec bud’ je rezilientny alebo sa nim moze stat’ kedykol'vek, ak sa vysporiadava so
stresom ¢i inymi zivotnymi situdciami.

Rezilientny jedinec je vtedy, ak dokaze zachovat prijatelnt uroven individualnych
schopnosti v roznych etapach svojho zivota a jeho spravanie vyrazne nevybocuje z ramca
socialnych noriem, disponuje funkénymi obrannymi mechanizmami. To vSak neznamena,
Ze je vocCi zat'azi imunny, len sa naucil, ako s fiou zaobchadzat’, ako sa s fiou vyrovnat,
pripadne ako z nej vytazit' (Barnova — Gabrhelova, 2017).

Ide o multidimenzionalny konstrukt, ktory v sebe zahina tak vystavenie jedinca
zétazi, ako i jeho pristup k ochrannym faktorom, ktoré mu napoméhaju k zvladnutiu tejto
zataze, preto je jej rozvoj pre vykon profesie ucitela, ktory musi vo svojej praci Celit’ Sirokej
Skale stresorov, mimoriadne délezity (Barna, 2021).

Viaceré vyskumy poukazujii na skutocnost’, Ze rezilientni jedinci sa priblizuju
tvorivym spésobom k rieSeniu vzniknutych problémov. Zaroven prijimaju kontrolu
a zodpovednost’ za svoje vlastné rozhodnutia, ovladaju svoje pocity, emocie i spravanie
(Thorova, 2015).

Vzhl'adom na vyznam reziliencie pre ucitela sa tejto problematike v zahranici
venuje nalezita pozornost, zatial’ ¢o na naSom uzemi sa odbornici zameriavaji primarne na
vyskum reziliencie u deti a mladeze, ale reziliencia ucitelov je doposial’ nedostato¢ne
prebadana.

Metodoldgia a vysledky vyskumu

V prispevku prinaSame zistenia vyskumu zo zberu dat Casti prace, kde sme sa primarne
zaoberali sledovanim interakcie medzi Groviiou stresu a syndromu vyhorenia u ucitelov
strednych odbornych §kol z viacerych aspektov. Primarnym ciel'om bolo zistit’ a porovnat’
odolnost’ stredoskolskych ucitelov v interakcii k réznym stresorom, ktoré na nich
v §kolskom prostredi posobia. Ciastkovym cielom prace bolo zmapovat' mieru odolnosti
stredoskolskych ucitelov na zaklade identifikdcie stresogénnych faktorov. Zakladnym
vyskumnym nastrojom bol dotaznik individualne prejavy celkovej nachylnosti k stresu
a syndromu vyhorenia od autorov Henning a Keller (1996), ktory sme doplnili o
demografické polozky zistujice vek, pohlavie, dizku pedagogickej praxe, kraj. Vyberovy
stibor predstavovalo 104 respondentov, ztoho 79 zien a25 muzov. Vek zapojenych
respondentov sa pohyboval v rozmedzi od 30 — 63 rokov.

Pre potreby vyskumu sme vyskumny stubor rozdelili aj z hladiska dizky pedagogickej
praxe na tri zakladné kategdrie, ato ucitel' zaciatoénik (1 — 5 rokov praxe), ucitel
(5 — 10 rokov) a ugitel’ expert (viac ako 10 rokov praxe). Vyskumny stibor z hladiska dizky
pedagogickej praxe graficky je znazorneny v Grafe 1.
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Graf 1: Vyskumny sibor 7 hladiska dizky pedagogickej praxe

Dizka pedagogickej praxe
e —
1-5rokov 5-10 o
praxe rokov 10 a viac
praxe rokov
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mmuz 5 3 17
®zena 15 14 50

Zdroj: vlastné spracovanie

Na zaklade udajov uvedenych v Grafe 1 mozno konstatovat, ze najvacsie zastipenie
respondentov bolo v kategérii ucitel’ expert (viac ako 10 rokov praxe), ktort tvorilo 67
ucitel'ov (64,6%). Nasledovala kategoria ucitel’ zaGiatoénik (1 —5 rokov praxe), ktora tvorilo
20 ucitelov (19,2%). NajmenS$ie zastipenie respondentov mala kategéria uéitel’ (5 — 10
rokov praxe) v zastpeni 17 uéitel'ov (16,3%).

Samotny dotaznik pozostaval z 24 vyrokov. Vyroky boli rozdelené do Styroch
dimenzii: kognitivna, emociondlna, telesna a socialna. Samotny respondent sa k jednotlivym
polozkam vyjadroval pomocou 5-stupiiovej $kaly: Nikdy, Zriedka, Niekedy, Casto, Vzdy.
Kognitivna dimenzia predstavuje negativny obraz vlastnych schopnosti a jej tiroven sme
zistovali v dotazniku polozkami 1, 5, 9, 13, 17, 21.

Emocionalna dimenzia zist'uje pocity skl'icenosti, bezmocnosti, nervozity ¢i nedostatok
uznania pomocou poloziek 2, 6, 10, 14, 18 a 22.

Telesna dimenzia overuje priznaky v prejavoch na vegetativnej uUrovni
polozky 3, 7,11, 15,19, 23.

Socialna dimenzia zistuje ubytok angaZovanosti a motivacie prostrednictvom poloziek
4, 8,12, 16, 20, 24.

Vysledky sme vyjadrili jednak ako doménové skore (skore jednotlivych rovin) a tiez
ako celkovée skore, ktoré sme ziskali suctom bodov zo vsetkych Styroch rovin. Celkové skore
vyjadruje celkovll mieru nachylnosti k stresu az syndromu vyhorenia. Maximalna mozna
hodnota celkového skore mohla byt 96 bodov, minimalna 0 bodov. VysSie skore znamena
vacsiu nachylnost’ k stresu ¢i az k syndrému vyhorenia.

Pri vytvarani nezavislej premennej — dizka pedagogickej praxe sme vychadzali
z teoretického modelu vyvinu vyhorenia podl'a Henniga a Kellera (1996), podla ktorych
najvyssie skore dosahujt uéitelia medzi 5 — 10 rokom praxe z dévodu straty ilazii, frustracie
z prace. Po tomto ¢asovom horizonte odpracovanych rokov praxe sa ucitel’ dostava do stavu
rezignacie, apatie, pripadne ucitel'ské povolanie zanecha.

cCz
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Tabul’ka 1: Prehl'ad jednotlivych dimenzii irovne stresu a syndrému vyhorenia ku skupine
respondentov

Dimenzia Skore v dimenzii Celkové skore vo
vSetkych dimenziach
Ugitel zagiato¢nik (dizka pedagogickej praxe do 5 rokov)
Kognitivna dimenzia 5,2
Citova dimenzia 6,25 22,4
Telesna dimenzia 6,6
Socialna dimenzia 4,35
Ucitel’ (5 — 10 rokov praxe)
Kognitivna dimenzia 577
Citova dimenzia 6,0 23,88
Telesna dimenzia 7,11
Socialna dimenzia 50
Ucitel’ expert (viac ako 10 rokov praxe)
Kognitivna dimenzia 5,78
Citova dimenzia 6,81 25,25
Telesna dimenzia 1,77
Socialna dimenzia 4,89
Komplexne
Kognitivna dimenzia 5,71
Citova dimenzia 6,85 25,06
Telesna dimenzia 7,66
Socialna dimenzia 4,85

Zdroj: vlastné spracovanie

Na zaklade vysledkov vyskumnych zisteni m6zeme konstatovat’, Ze stres a syndréom
vyhorenia sa v nasej vyskumnej vzorke prejavili najviac v telesnej dimenzii (7,66), ktora sa
prejavuje vyraznym poklesom energie, chronickou unavou, celkovou telesnou slabostou,
rychlejSou tnavnostou a nachylnostou k chorobam. Druhd rovina, ktora sa v naSej
vyskumnej vzorke prejavila bola citova rovina (6,845), pre ktort st typické symptomy ako
skluc¢enost’, bezmocnost’, sebalatost’, popudlivost, podrazdenost’, nervozitu a pocit
nedostatku uznania. O nieCo menej sa prejavila u vyskumnej vzorky kognitivna rovina
(5,709), ktora sa prejavuje negativnym obrazom svojich vlastnych schopnosti, prejavy
sebal’itosti, psychické vycCerpanie, strata zaujmu o dianie v $kole, a pod. najmensim skore
ateda poslednou dimenziou bola socialna rovina (4,845), ktora sa prejavuje ubytkom
angazovanosti v ucitel'skej profesii, nedostatocnou pripravou na vyucovanie, celkovy atlm
sociability, nechut’ k vykonavaniu profesie, postupné narastanie konfliktov nielen medzi
pedagogickym zborom, ale aj ziakmi. Celkové skore vSetkych dimenzii predstavovalo
hodnotu 25,059, ¢o znamena existenciu, pritomnost’ stresu v celej vyskumnej vzorke.

Vo vSeobecnosti prevlada nazor, Ze miera vyhorenia u uéitel’'ov suvisi nielen s vekom,
ale aj dizkou ich pedagogickej praxe. Na zéklade uvedeného sme sa pokusili nas vyskumny
subor rozdelit’ do troch kategorii v zavislosti od dizky praxe. Vyhodnotenim dotaznikov
anaslednym vypocitanim aritmetického priemeru sme zistili, signifikantny rozdiel
v celkovych hodnotach sa objavil v skupine spraxou od 5 — 10 rokov, konkrétne
23,88 a respondentov s praxou viac ako 10 rokov, kde celkové skore bolo 25,25. Pri
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porovnani tychto skupin skoérovali ucitelia s praxou viac ako 10 rokov v miere vyhorenia
vyznamne vysSie, ako ucitelia s praxou od 5 do 10 rokov, a dokonca v priemere vyssie ako
ucitelia s najkratSou praxou do 5 rokov praxe (22,4). Iny rozdiel v miere vyhorenia sa medzi
tymito skupinami respondentov nepreukazal.

Vysledky prezentovaného vyskumu preukazali jednozna¢né rozdiely v Struktire
determinantu — dizka pedagogickej praxe s mierou vyhorenia. Zo ziskanych vysledkov je
vidiet, 7e dizka pedagogickej praxe je premennou svisiacou s mierou vyhorenia, ako sa
zvyCajne predpoklada. StarSi ucitelia sa liSia od svojich mladSich kolegov v miere
psychickej, fyzickej, ale aj socialnej — spolocenskej vyCerpanosti.

Zavery z vyskumu

Vysledky nasho vyskumu ukazuji, Ze pri porovnani vyskytu syndroému vyhorenia a
stresu mozno konstatovat, Ze uroven odolnosti stresu a syndromu vyhorenia boli zistené
vyznamné rozdiely v telesnej av citovej dimenzie, ktoré by korelovali s vyskumnou
vzorkou.

Napriek skuto¢nosti, ze vyskum sme realizovali iba na konkrétnej vyskumnej vzorke
ucitel'ov strednych §kol, mézu vyskumné zistenia poslizit’ na d’alSie skiimanie.
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