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Kompetence k rozvoji matematické pregramotnosti déti o¢ima
budoucich uditeliit materskych Skol

The Competence to Develop Children's Mathematical Pre-literacy
through the Eyes of Future Kindergarten Teachers

Eva Noviakova

Abstract

The aim of the study is to find out which competences acquired in preparatory education
are considered necessary by prospective kindergarten teachers for the development of
children's mathematical pre-literacy as a component of children’s overall personality
development. Quantitative research was carried out in 2022 on a sample of 175 students
of the Bachelor's degree in Kindergarten Teaching at the Faculty of Education of
Masaryk University in Brno. The results of the questionnaire survey showed that the
research respondents consider support of the development of children's mathematical
pre-literacy to be an important and necessary part of their professional activity. The
importance of preparatory university education was identified. In order to be able to
develop children's mathematical pre-literacy before they enter school education,
students considered necessary, above all, to acquire pedagogical and specific
methodological and diagnostic competences. They believed the previous knowledge of
mathematics acquired at secondary school and university to be sufficient for
professional work in kindergarten and they primarily required topics for the application
of suitable activities.

Keywords: Kindergarten Teacher, Preparatory Education, Mathematical pre-Literacy.

Uvod

Predskolni vychove a vzdélavani déti predskolniho véku je v poslednich desetiletich
vénovana mimotadnd pozornost. Vyznam predskolniho vzdélavani je v soucasné dobé
spatfovan predevsSim v poloZzeni zdkladli pro celozivotni uceni a sniZeni nerovnosti ve
vysledcich vzdélavani (Greger, Simonova & Strakova, 2015). Lze zaznamenat obecny
konsenzus, ze ptredSkolni vzdé€lavani je nejen prvni, ale také velmi kritickou fazi
celozivotniho vzdélavani a velmi Gizce souvisi s jeho kvalitou (Syslové, 2017; Ugarte et al.,
2013).

Vnimané podnéty a zkuSenosti ziskané pfi situaénim uceni déti v mateiské Skole lze
uspésné vyuzivat také pfi zamémém rozvijeni jedné z oblasti jejich kognitivniho rozvoje,
jejich matematickych ptedstav. Rozvijeni predpokladii pro matematiku patri dnes a vidy
patrilo do vzdeélavacich programii pro materské skoly (RVP PV, 2021). Pro rozvoj
matematickych ptredstav jsou vedle obecnych schopnosti a dovednosti (motorika, prostorové
vnimani, vnimani ¢asu a ¢asové posloupnosti, fec, zrak, sluch, rytmus, koncentrace, pameét)
dialezité specifické predmatematické dovednosti: porovnavani objektd podle velikosti;
tfidéni a tvoreni skupin podle druhu, barvy, velikosti a tvaru; fazeni, urovani mnozstvi
pfedmétii; pojmenovani tvarti (Bedndfova & Smardova, 2015). V nasi studii budeme
terminem ,,matematicka pregramotnost” rozumét — analogicky jako ¢tenarska pregramotnost
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(Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014) —,,soubor postupné se rozvijejicich predpokladt
pro matematiku u déti v dob¢ pted vstupem do Skoly; komplex schopnosti, dovednosti,
postojii a hodnot potiebnych pro zahdjeni a Gspésné rozvijeni matematické gramotnosti i
jejimu uzivani v riznych individudlnich a socidlnich kontextech* (Novakovd & Novak,
2019, s. 33).

Matematicka pregramotnost v profesni piipravé ucitelu

V souvislosti s pfipravnym vzdélavanim uciteltl se obvykle vymezuje soubor jeho
profesnich kompetenci. Diskuse o kompetencich ucitele jsou ovSem zatizeny fadou
nejasnosti; poukazuje se zejména na obsahovou presycenost a nepiesnost tohoto pojmu. Ve
shodé s Vasutovou (2004) a Janikem a kol. (2013) budeme za profesni kompetence ucitele
matetské Skoly povazovat soubor profesnich znalosti, dovednosti, postoji, hodnot
i osobnostnich charakteristik, které se projevuji v jeho profesnich ¢innostech.

Polozili jsme si otdzku, jaké kompetence potiebuje budouci ucitel matetské skoly
pro utvareni a rozvoj své profesni identity a pro kvalifikovany vykon vlastni profesni praxe
Z hlediska rozvijeni matematické pregramotnosti deti. Zatimco znalosti a dovednosti
Z oblasti preprimarni pedagogiky a psychologie jsou obvykle povazovany za jeho
samoziejmou vybavu, odpovédi na otazku zda a jakou matematiku potiebuje (a pozaduje)
pro své profesni pusobeni ucitel matefské Skoly, nebyvaji zdaleka jednoznacné.
V ptipravném vzdélavani ucitelti matetské Skoly na stfedoskolské i vysokoskolské tirovni
maji matematické pfredméty co rozsahu vyuky pouze marginalni postaveni (Novakova &
Noviék, 2018, s. 81-92). Vychazime z piedpokladu opirajiciho se o nasi intuitivni zkuSenost,
ze ucitelé mateiské Skoly maji znalosti matematiky obvykle chatrné, nesystematické, spise
epizodické. Nase zkuSenosti rovnéz potvrzuji, ze matematika nepatii u budoucich ucitelt
matetské Skoly mezi stézejni ani oblibené predméty. Setkavame se spiSe s fenoménem
opacnym. Kuruc a kol. (2020, s. 85) uvad¢ji nasledujici divody: negativni piesvédceni o
vlastni matematické zptsobilosti, strach z netispéchu v matematice, matematicka tzkost:
vyhybéni se matematice, pasivita ve vyuce, nepozornost, nesoustiedénost. Uvedené
fenomény vznikaji uz béhem predchazejiciho studia a prameni nejen z vlastnich negativnich
zkuSenosti studentli s u¢enim se matematice (osobnostni faktory), ale i z pficin vyplyvajicich
z faktorti prostiedi (Skola, rodina) a intelektovych faktorti (uCebni styl zdka vs. styl
vyucovani, zakovy postoje a potieby). Do svého pregradualniho vzdélavani vstupuji studenti
s mnoha matematickymi miskoncepty (Zilkova et al., 2015).

se proto zamefili na dvé vzajemne souvisejici vyzkumné otazky: jaky je vztah student —
budoucich uciteltl pro matetské skoly — k matematice, a které faktory tento vztah ovlivnily
a formovaly. Pfi analyze vztahu respondentli k matematice byly rozliSeny tfi Grovneé:
pozitivni (rizné miry intenzity), neutralni a negativni (op€t rizné miry intenzity). Pro
prevaznou vétsinu studentek (mezi respondenty uvedeného vyzkumu se nevyskytl Zadny
muz) neni studium matematiky objektem spontanniho zajmu. Nékteré z nich vyjadrily
prekvapeni ¢i dokonce nelibost, Ze na zvoleném studijnim oboru ,,objevily” matematicky
zamétené predméty. Presto analyzované vypovédi obvykle neobsahuji jednoznacné
negativni postoj k matematice, Ize v nich najit rozmanité podoby a jemné&jsi nuance
vyjadieni tohoto vztahu. Studentky si uvédomuji uzite¢nost matematickych poznatkd pro
realnou zivotni praxi, kterd se mize také ptizniveé promitnout do jejich profesniho ptisobeni
pfi rozvijeni matematické pregramotnosti déti: ve smyslu percepce ¢innosti ucitele matei'ské
Skoly, jako faktoru podilejiciho se na postupném vyvoji vlastniho konceptu ucitelstvi. Jde
tedy o zameéteni ke vzdalenéjsi budoucnosti, k vlastni roli pii rozvijeni matematické
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pregramotnosti déti v prostiedi matetfské Skoly. Promitaji se zde divody, které ovlivnily jiz
jejich rozhodovani pro budouci povolani: zajem o praci s détmi predskolniho véku a
dosavadni zkuSenosti, které pfi praci s détmi piedskolniho v€ku ziskaly. K inspiracim, jez
potkaly participantky vyzkumu pfi praci s détmi piedskolniho veéku, pattily obvykle aktivity
spontanni, volné a neformalni. Své poslani vnimaji jako podporu a rozvoj osobnosti ditéte,
jako pfipravu ditéte na zivot, pfi odkryvani redlného svéta, jako podporu role budouciho
Skoldka. Uvédomuji si, ze mohou v oblasti matematické pregramotnosti piipravit
predskolaka nejen na vstup do Skoly, ale i na pozd€jsi matematické vzdélavani. Soucasné —
mozna také jako reflexi vlastnich subjektivnich zkuSenosti — zdiraznuji uplatiiovani aktivit
priméfené naro¢nosti, realizované pro déti pritazlivou formou.

Metody vyzkumu
Vyzkumny problém: vyzkumny cil, otazky a hypotézy

Zakladnimi cili vyzkumu bylo zjistit
1) jaky vyznam pfisuzuji studenti oboru ucitelstvi pro mateiské Skoly matematické
pregramotnosti v pfedSkolnim vzdélavani,
2) které kompetence (znalosti a dovednosti) povazuji budouci ulitelé za vyznamné
(potfebné) pro utvareni své profesni identity v souvislosti s rozvojem matematické
pregramotnosti déti,

V souladu scili kvantitativniho vyzkumu byly formulovany vyzkumné otazky a k nim
prislusné hypotézy:

VOI1: Povazuji respondenti vyzkumu rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou
a potfebnou soucast svého profesniho plisobeni?

H1: Studenti po absolvovani matematickych predmetit v ramci vysokoskolského studia
povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou a potiebnou soucdst svého
profesniho piisobeni castéji nez studenti na pocatku studia (v 1. rocniku).

VO2: Povazuji se respondenti vyzkumu k rozvijeni matematické pregramotnosti déti za
dostate¢né kompetentni?

H?2: Studenti se po absolvovani matematickych predmétii v ramci vysokoSkolského studia
povazuji k rozvoji matematické pregramotnosti za vice kompetentni nez studenti na pocatku
studia (v 1. rocniku).

VO3: Které stranky svého ptfipravného vzdélavani povazuji respondenti vyzkumu za
potfebné z hlediska potencidlu rozvoje matematické pregramotnosti deti?

H3: Respondenti vyzkumu povazuji z hlediska potencialu rozvoje matematicke
pregramotnosti deti za vice potiebné osvojit si pedagogické kompetence nez prohloubit
dosavadni matematické znalosti.

Vyzkumny design: metody sbéru a analyzy dat

V nasem vyzkumu jsme vzhledem ke stanovenym ciliim a formulaci vyzkumnych
otazek vyuzili k ziskani dat metodu dotazniku, jejiz pfednosti je moznost osloveni Sirokého
spektra respondentli. Vyzkumny instrument Kompetence budouciho ucitele materské skoly
pro rozvoj matematické pregramotnosti déti (KUMP) byl konstruovan piimo pro tcely
realizovaného Setfeni.
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Baterie uzavienych polozek byla vytvofena adaptaci nestandardizovaného
dotazniku pouzitého v nasem predchozim vyzkumu (Novakova & Novak, 2019). Inspirovali
jsme se rovnéz starSim dotaznikem o potiebnosti pedagogické ptipravy v ucitelském studiu
Kalhouse a Hordka (1996) a posuzovaci $kalou CLIC (Check-List of Instructional
Charakteristics, Hoffiman, 1976, in Nelesovska & Smelova, 2006).

Pti tvorbé dotazniku byly realizovany tzv. kognitivni rozhovory (Vinopal, 2008;
Willis, 2005) se zkuSenymi pedagogy (pedagogem zaméfenym na problematiku
predskolniho véku a didaktikem matematiky) a studentkami navazujiciho magisterského
studia oboru piedskolni pedagogika s cilem zvysit validitu dotazniku. Po zpétné vazbé od
respondentii kognitivnich rozhovori byly n€které polozky dotazniku upraveny. Dotaznik byl
slozen z vyrok, na které respondent miize odpovédét na skale, reprezentujici miru souhlasu
s danym vyrokem (Likertova skala): naprosto souhlasim — souhlasim — nevim -
nesouhlasim — naprosto nesouhlasim.

Dotaznik byl distribuovdn v prostfedi Informacniho systému Masarykovy
univerzity. Studenti nasledn€é anonymné vyplnili dotaznik v tisténé podobé.

Tab. 1: Dotaznikové polozky

1. Matematicka pregramotnost je pro osobnostni rozvoj predskolniho ditéte
vyznamna.

2. Rozvoj matematické pregramotnosti je vyznamny z hlediska spé$nosti
ditéte v matematice na zacatku skolniho vzdélavani.

3. Matematicka pregramotnost rozviji schopnost ditéte uplatnit se v praktickém
Zivote.

4. Mateiska Skola je pro rozvoj matematické pregramotnosti vhodnym
prostiedim.

5. Své vlastni znalosti matematiky povazuji pro svou praci v matei'ské Skole za
dostatecné.

6. Krozvijeni matematické pregramotnosti déti jsem zcela kompetentni.

7. Krozvoji matematické pregramotnosti déti mne dostatecné pripravilo
predchozi vzdélavani

8. Krozvoji matematické pregramotnosti déti mne dostatecné ptipravuje
soucasn¢ probihajici vzdélavani.

9. Pro svou praci potiebuji prohloubit matematické znalosti a dovednosti.

10. Pro svou praci potiebuji prohloubit pedagogické kompetence.

11. K hodnoceni pokroku déti pfi rozvoji matematické pregramotnosti déti
potiebuji byt dostatecné vybaven/a diagnostickymi kompetencemi.

12. Pro svou praci potiebuji prohloubit konkrétni metodické kompetence
Vv redlném prostiedi MS.

Pro analyzu vnitini konzistence $kal bylo pouzito Cronbachova koeficientu alfa.
Pokud hodnota koeficientu ptesahuje 0,7, miZzeme potvrdit dostatecnou vnitini konzistenci
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daného instrumentu (Chraska, 2007; Urbanek et al., 2011). V naSem testu dosahovala
hodnota Cronbachova alfa 0,7711.

Vyzkum se uskute¢nil v roce 2022 na vzorku studentli bakalafského studijniho
oboru ucitelstvi pro matefské Skoly v prezencni a kombinované formé na Pedagogické
fakult¢ MU v Bmeé. Jednalo se o absolutni sbér, nebot’ respondenty vyzkumu byli vSichni
studenti, ktefi v akademickém roce 2021/22 studovali v uvedeném studijnim oboru.
Névratnost dotaznikti doséhla 85,74 %. Z celkového poctu 204 studentii oboru ucitelstvi pro
mateiské Skoly vyplnilo dotaznik 175.

Pfi zpracovani dat ziskanych dotaznikovym Setfenim byly provedeny zakladni
postupy popisné statistiky. Bylo uzito statistickych metod a postupi pro analyzu dat
metrického charakteru. Statistickd analyza odpovédi respondentl na dotaznikové polozky
byla zalozena na vyuziti kontingen¢nich tabulek, hypotézy byly ovéfovany pomoci
Pearsonova y* testu nezavislosti (hypotézy H1 a H2) a testu symetrie (hypotéza H3). Pro
testovani hypotéz byly vzdy formulovany nulova a alternativni hypotéza. Korektni pouziti
testu nezavislosti vyzaduje splnéni podminek dobré aproximace. Pokud doslo k poruseni
podminek dobré aproximace, pristoupilo se ke slu¢ovani variant odpovédi respondentt:
varianty ,,naprosto souhlasim* a ,,souhlasim® byly slouceny do varianty ,,pozitivni odpoved’
— souhlas®, varianty ,,naprosto nesouhlasim®“ a ,,nesouhlasim“ byly slou¢eny do varianty
»hegativni odpovéd’ — nesouhlas®.

Vybrané vysledky vyzkumu

Kvantitativni data ziskana prostfednictvim dotaznikového Setfeni se pokusime
shrnout a analyzovat. Respondenty byli — jak bylo podrobné&ji popsano v ptedchozi kapitole
— studenti v§ech tii roéniki bakalafského studia. Domnivame se, ze pravé rizny ro¢nik studia
(a s tim spojena rtizna troven osvojeni poznatkll a podnétl z ,,matematickych* predmétu i
zkuSenosti z prubézné praxe v mateiskych skolach) do odpovédi respondentl intervenuji.
Podle naseho minéni vSak pravé proto poskytuji pomérné plasticky a rozvrstveny obraz o
nazorech a postojich budoucich ucitel.

Analyza odpovédi na jednotlivé dotaznikové polozky

V prvni zkoumané oblasti (polozky 1-4) jsme zjistovali, jak respondenti posuzuji
vyznam matematické pregramotnosti pro osobnostni rozvoj ditéte a jaké prostiedi povazuji
pro rozvoj matematické pregramotnosti za nejvhodnéjsi. 96,57 % kladnych odpovédi na
polozku 1, kterou povazujeme v prvni ¢asti dotazniku za kli¢ovou, presvédciveé dokazuje, ze
respondenti vyzkumu si zfeteln€ uvédomuji vyznam matematické pregramotnosti pro
osobnostni rozvoj ditéte v kontextu celkového ptedskolniho vzdélavani. Dalsi dvé polozky
(2 a 3) posuzovaly nazor respondentt na vliv rozvinuté matematické pregramotnosti na blizsi
i vzdalengjsi perspektivu ditéte. Jak z hlediska uspésného startu ve Skolnim vzdélavani
(80,35 %), tak pro uplatnéni v praktickém Zzivoté (85,06 %) jsme zjistili vysoké procento
souhlasnych odpovédi. Vysoké procento souhlasnych odpovédi na polozku 4 (86,29 %)
ukazuje, Ze podle nazoru respondenti poskytuje matefska Skola pro rozvoj matematické
pregramotnosti vhodné prostredi.

Dalsi oblast vyzkumu (polozky 5-8) mapovala subjektivni vnimani pfipravenosti
respondenti k potencionalnimu rozvoji matematické pregramotnosti déti. Zajimalo nés, jak
svou pripravenost respondenti subjektivné posuzuji a jak se do tohoto pohledu promita jejich
dosavadni vzdélavani. Z vyzkumnych dat vyplyva, ze 81,61 % povazuje své znalosti
z matematiky pro praci v materské skole za dostatecné. Z téchto dat Ize vSak pouze obtizné
odhadovat, zda tyto vypovédi reflektuji skutecné kvalitni matematické znalosti respondenti
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nebo Ze podle jejich nazoru postacuji pro kvalitni rozvijeni matematické pregramotnosti déti
pouze zcela elementarni znalosti matematiky. Pfinejmensim divodem k zamysleni jsou
data, zjisténa u polozek 6—8. Pouze necela polovina respondenti (48,85 %) se domniva, ze
jsou k rozvoji matematické pregramotnosti déti zcela kompetentni. V kontextu s odpovéd'mi
na nasledujici polozku 7 (45,71 % uvadi, ze je predchozi vzdélavani dostatecné nepiipravilo)
lze tuto skutecnost interpretovat tak, Ze ptedchozi stfedoskolské vzd€lani neni pro témeér
polovinu respondentii k rozvoji matematické pregramotnosti dostate¢né. Jako argument pro
pottebnost matematicky zaméteného vzdélavani minimalné v bakalafském studiu nebo
alespon v ramci celozivotniho vzdélavani je zjisténi z odpovédi u polozky 8: 77,71 %
respondentdl se domniva, Ze soucasné probihajici vzdélavani je k rozvoji matematické
pregramotnosti dostatecné pfipravuje, zatimco pouze 6,29 % s timto tvrzenim nesouhlasi.
Tato skupina dotaznikovych polozek prinesla podle naseho nazoru velmi zavazna zjisténi,
které mohou mit vyznamné konsekvence do pitipravného vzdelavani budoucich ucitelt
matetskych skol. Uvedena data ziskand na vzorku vsech studentl bakalarského studia
ucitelstvi pro matetské skoly jedné fakulty prokazala potfebnost a smysluplnost matematické
komponenty vysokoskolského studia.

Posledni skupina polozek (9-12) smétovala ke zjiSténi nazoru respondentli na ty
jejich kompetence, které by mohli uplatnit pti rozvoji matematické pregramotnosti déti jako
jedné slozce jejich kognitivniho rozvoje. Za vyznamné zjisténi povazujeme, ze respondenti
subjektivné nepovazuji za dilezité prohloubeni vlastnich matematickych znalosti (pouze pro
42,86 % je dulezité, pro 41,41 % dualezit¢ neni). Znalosti z matematiky osvojené na
predchozich stupnich vzdélavani povazuji za dostatecné, jak vyplyva také z 81,61 %
pozitivnich odpovédi v poloZce 5. Nabizi se dvoji mozna interpretace zjisténé skutecnosti.
Prvni reflektuje ndzor, ze elementarni matematické znalosti, které by mohli
V ,pfedmatematické piipraveé™ déti v matetské Skole vyuzit, si dostatecné osvojili jiz na
zékladni Skole: tyto jejich poznatky maji sviij zaklad ve zkuSenostech respondentll, maji
povahu implicitnich, ,.tacitnich® znalosti (Svec, 2012). Druha interpretace je odrazem toho,
ze znacné procento respondentl (vice nez 60 %) absolvovalo gymnazium nebo stfedni
odborné skoly, na nichz byla vénovana pfedmétu matematika znacnd pozornost.
V podstatné vétsi mite (86,29 % pozitivnich odpoveédi na polozku 10) pocituji potiebu
prohloubit své pedagogické kompetence, diagnostické kompetence (80,57 % souhlasnych
odpoveédi na polozku 11) a konkrétni metodické kompetence v redlném prostredi mateiské
Skoly (80,00 % souhlasnych odpovédi).

Odpovédi na vyzkumné otizky a posouzeni rozsahu platnosti hypotéz

1) Koprvni vyzkumné otazce (Povazuji respondenti vyzkumu rozvoj matematické
pregramotnosti déti za vyznamnou a potfebnou soucast svého profesniho ptisobeni?)
byla formulovéana hypotéza H1.

H1: Studenti po absolvovini matematickych piredmétii v ramci vysokoSkolského studia
povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou a potiebnou soucdst svého
profesniho puisobent castéji nez studenti na pocatku studia (v 1. rocniku).

Zaméfili jsme se vyhradné na studenty 1. ro¢niku (v dobé dotaznikového Setfeni
neabsolvovali Zaddné matematicky zamétené predméty) a 3. ro¢niku (po absolvovani tii
predmétt s matematickym zaméetenim). V odpovédich na polozku 1 se vitbec nevyskytly
varianty ,,SpiSe nesouhlasim* a ,,Naprosto nesouhlasim®. Varianta ,,Nevim“ se u studentd 1.
ro¢niku objevila Sestkrat, u studentti 3. rocniku se neobjevila. Tuto variantu neuvazujeme.
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Tab. 2: Kontingenéni tabulka absolutnich ¢etnosti a sloupcové podminénych relativnich
cetnosti variant odpovédi na polozku 1 pro obé skupiny respondenti (1. ro¢nik a 3. ro¢nik).

Polozka 1 1. rocnik | 3. ro¢nik Radkové soudty
Cetnost Naprosto souhlasim 19 55 74
Sloupcové cetnosti 42,22 % 79,71 %
Cetnost Spise souhlasim 26 14 40
Sloupcové cetnosti 57,78 % 20,29 %
Cetnost Vsechny skupiny 45 69 114

Ze 45 studentl 1. ro¢niku vyslovilo naprosty souhlas 19 studentd, tj. 42,22 %,
zatimco ze 69 studentl 3. roéniku vyslovilo naprosty souhlas 55, tj. 79,71 %.

Testova statistika Pearsonova y* testu nezavislosti nabyva hodnoty 16,8057, podet
stupiii volnosti je 1, pfislusna p-hodnota je blizka 0, tedy nulovou hypotézu zamitame na
hladin€ vyznamnosti 0,05. S rizikem omylu nejvyse 5 % se podarilo prokdzat, ze studenti 3.
ro¢niku povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za vyznamnou a potfebnou soucast
svého profesniho plsobeni castéji nez studenti 1. ro¢niku.

2) Kedruhé vyzkumné otazce (Povazuji se respondenti vyzkumu k rozvijeni
matematické pregramotnosti déti za dostatecné kompetentni?) byla formulovana
hypotéza H2.

H?2: Studenti se po absolvovani matematickych predmeétii v ramci vysokoSkolského studia
povazuji k rozvoji matematické pregramotnosti za vice kompetentni nez studenti na pocatku
studia (v 1. rocniku).

Vzhledem Kk nesplnéni podminek dobré aproximace v Pearsonové x? testu
nezavislosti byly slou¢eny varianty ,,Naprosto souhlasim® a ,,SpiSe souhlasim® a varianty
,Naprosto nesouhlasim* a ,,Spise nesouhlasim®.

Tab. 3: Kontingen¢ni tabulka absolutnich ¢etnosti a sloupcové podminénych relativnich
cetnosti slouc¢enych variant odpovédi na polozku 6 pro dvé skupiny respondentt (1. ro¢nik
a 3. ro¢nik).

Polozka 6 1. ro¢nik 3.roénik  |Radkové souéty
Cetnost Souhlasim 14 50 64
Sloupcova Cetnost 27,45 % 72,46 %
Cetnost Nevim 24 16 40
Sloupcova cetnost 47,06 % 23,19 %
Cetnost Nesouhlasim 13 3 16
Sloupcova cetnost 25,49 % 4,35 %
Cetnost Vsechny skupiny 51 69 120

Z 51 studentti 1. ro¢niku vyslovilo souhlas 14 studentd, tj. 27,45 % a z 69 studentt
3. ro¢niku vyslovilo souhlas 50, tj. 72,45 %.

Testova statistika Pearsonova y* testu nezavislosti nabyva hodnoty 25,9847, pocet
stupnii volnosti je 2, ptislusna p-hodnota je blizka 0, tedy nulovou hypotézu zamitame na
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hladin€ vyznamnosti 0,05. S rizikem omylu nejvyse 5 % se podarilo prokazat, ze studenti 3.
ro¢niku se po absolvovani matematickych pfedméti v ramci vysokoskolského studia
povazuji k rozvoji matematické pregramotnosti za vice kompetentni nez studenti na pocatku
studia (v 1. ro¢niku).

3) Ke tieti vyzkumné otazce (Které stranky svého ptipravného vzdélavani povazuji
respondenti vyzkumu za potfebné z hlediska potencialu rozvoje matematické
pregramotnosti déti?) byla formulovana hypotéza H3.

H3: Respondenti vyzkumu povazuji z hlediska potencidlu rozvoje matematické
pregramotnosti deti za vice potrebné osvojit si pedagogické kompetence nez matematické
znalosti.

Tab. 4: Kontingen¢ni tabulka absolutnich Cetnosti a sloupcové podminénych relativnich
cetnosti sloucenych variant odpovédi na polozky 9 a 10.

Poloska 9 Polozka 10 [Polozka 9 | Polozka 10 | Radkové
Souhlasim Nevim  |Nesouhlasim [ soucty

Cetnost Souhlasim 70 23 58 151
Sloupcova Cetnost 93,33 % 82,14 % 80,56 %

Cetnost Nevim 4 5 7 16
Sloupcova cetnost 533% 17,86 % 9,72 %

Cetnost Nesouhlasim 1 0 7 8
Sloupcova cetnost 1,33 % 0,00 % 9,72 %

Cetnost Vsechny skupiny 75 28 72 175

Ze 75 respondentt, kteti se domnivali, ze k rozvoji matematické pregramotnosti déti
je potiebné si osvojit matematické znalosti, 70 (93,33 %) souhlasi s tim, ze je potiebné si
0svojit pedagogické kompetence a 1 (1,33 %) si mysli, ze pedagogické kompetence nejsou
zapotiebi. Zbyvajici 4 respondenti (5,33 %) nevedéli.

Ze 72 respondentt, kteti se domnivali, zZe k rozvoji matematické pregramotnosti déti
neni potiebné si osvojit matematické znalosti, 58 (80,56 %) souhlasi s tim, ze je potfebné si
osvojit pedagogické kompetence a 7 (9,72 %) si mysli, ze pedagogické kompetence nejsou
zapotiebi. Zbyvajicich 7 respondenti (9,72 %) neveédélo.

Testova statistika testu symetrie nabyva hodnoty 75,4382, pocet stupiiti volnosti je
3, ptislusna p-hodnota je blizka 0, tedy nulovou hypotézu zamitame na hladin€ vyznamnosti
0,05. S rizikem omylu nejvys 5 % se podarilo prokdzat, ze respondenti vyzkumu povazuji z
hlediska rozvoje matematické pregramotnosti déti za vice potiebné osvojit si pedagogické
kompetence nez matematické znalosti.

Podrobnéjsi vysvétleni: Ze 151 respondenti, kteti se domnivali, ze je zapotiebi si osvojit
pedagogické kompetence, si 70 (46,36 %) mysli, Ze je zapotfebi si osvojit matematické
znalosti.

Ze 75 respondentt, ktefi se domnivali, Ze je zapotfebi si osvojit matematické
znalosti, si 70 (93,33 %) mysli, Ze je zapotiebi si osvojit pedagogické kompetence.
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Shrnuti dotaznikového Setieni

Shrneme-li vysledky dotaznikového Setfeni formou odpovédi na stanovené
vyzkumné otazky a posouzeni platnosti formulovanych vécnych hypotéz (Chraska, 2007),
muzeme piehledné uvést:

Respondenti vyzkumu povazuji rozvoj matematické pregramotnosti déti za
vyznamnou a potfebnou soucast svého profesniho ptsobeni. Vyzkumem se podafilo
prokazat, ze studenti Pedagogické fakulty MU po absolvovani matematicky zamétenych
predmétd Rozvoj predciselnych predstav a Rozvoj geometrickych predstav povazuji tuto
slozku své profesni Cinnosti za vyznamnou castéji nez studenti na zacatku studia. Byla
potvrzena hypotéza HI.

Dale jsme hledali odpovéd’ na otazku, jak respondenti posuzuji vlastni kompetenci
k rozvijeni matematické pregramotnosti z hlediska budouciho uplatnéni v mateiské Skole.
Vyzkum potvrdil, Ze po absolvovani matematickych predméti se studenti povazuji v dané
oblasti za vice kompetentni, nez studenti na pocatku studia. Byla potvrzena hypotéza H2.

Ve svém pripravném vzdélavani respondenti uptednostiuji potrebnost rozvoje
pedagogickych kompetenci vice nez znalosti z matematiky. Ocekavaji (jak vyplyva i
z analyzy dotaznikovych polozek 6 a 9), ze jejich dosavadni znalosti z matematiky jsou pro
praci v mateiské Skole dostatecné a jejich dalsi prohlubovani nepovazuji za potiebné. Byla
potvrzena hypotéza H3. Vyzkumné Setfeni pfineslo odpovédi na vSechny stanovené
vyzkumné otazky.

Zavér

Pov§imneme-li si konkrétnich zjisténi naSeho vyzkumu, mizeme je zasadit do
SirSiho kontextu poznatkli o aktudlnim stavu poznani v jedné z oblasti ptipravného
vzdélavani uciteld matetskych Skol. Specifika profesni ptipravy ucitel matetské Skoly a
jejich (pted)profesniho vyvoje existuji a podle naseho nazoru je zadouci je zohlednovat, ale
také zhodnocovat nejen v pripravném vzdélavani, ale také v obdobi dalsiho profesniho riistu.
Tyto specifické rysy jsou zminovany v nasi (Syslova, 2017; Vasutova, 2004; Wiegerova et
al., 2015) i zahrani¢ni (Kosova et al., 2015; Price, & Weatherby, 2018) literatufe a vyplyvaji
i ze zaveéru nasSeho vyzkumu.

Pro nas vyzkum jsou spolecné dva momenty: pfedstavuji nazory a postoje studenti
na jedné fakulte jedné vysoké Skoly v riizném obdobi jejich pregradudalni pripravy; problémy
profesniho sméfovani jsou sledovany optikou a Vv perspektivé jednotlivych aktéri, nami
zkoumanych osob. Uvedené skutecnosti povazujeme soucasné za urCité limity naSeho
vyzkumu.

Pokud jde o vysledky vyzkumu zaméfeného na to, jak studenti ucitelstvi pro
matetské Skoly vnimaji vyznam matematické pregramotnosti a potrebnost kompetenci
osvojovanych ve svém pripravném vzdéldvani, podafilo se ziskat konkrétni data, kterd maji
podle naseho nazoru zna¢nou vypovédni hodnotu. PfestoZe nazory respondentd jsou do
zna¢né miry rozriznéné, promita se do nich fada faktort (pfedchozi vzdélani, ro¢nik studia,
délka pedagogické praxe), miizeme se pokusit o shrnuti hlavnich zjisténi.

Ke konstatovani, ze si studenti uvédomuji vyznam rozvijeni matematické
pregramotnosti deti v matefské $kole, opraviuje vice nez 96 % souhlasnych odpovédi na
tuto dotaznikovou polozku. Ziejmy je rovnéz fakt, Ze vyuka matematicky zamétenych
pfedmét se do procenta pozitivnich odpovédi ptiznivé promitd: vyplyva to z porovnani
kladnych odpovédi respondenti pred (1. ro¢nik) a po (3. ro¢nik) absolvovanim vyuky. Také
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subjektivni pohled na kompetenci k rozvijeni matematické pregramotnosti déti se po
absolvovani vyuky zvysil.

Vyzkum prokdzal, ze z pohledu studentii je vysokoskolska vyuka (nejen matematickych
predmetii) vyznamnym momentem, ktery participuje na utvareni jejich ptiznivého postoje
k rozvijeni matematické pregramotnosti déti. Pfitom respondenti nepozaduji od vyuky
prohloubeni teoretickych znalosti z matematiky, ale vytvafeni podnétnych prostiedi pro
rozvijeni pedagogickych a metodickych kompetenci. Toto zjiSténi odpovida také vystupim
naseho predchoziho vyzkumu (Novakova & Novak, 2019) realizovaného mezi uciteli
matetské Skoly s krat§i nebo del$i praxi v matetské skole.
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