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Vedomosti v uzadi — trend reformnych snah
alebo slepa uli¢ka pedagogickych teorii

Knowledge in the background - the trend of reform efforts
or the blind alley of pedagogical theories

Tomas Jablonsky
Abstract

Does knowledge matter or is the priority to develop skills such as critical thinking,
cooperation, problem solving, communication, etc.? The aim of this paper is to present
the learning of knowledge, knowledge and skills as a complex and symbiotic system of
students' education.
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Uvod

Prispevok by sme zacali spravou, ktora v médiach zaznela pri prilezitosti zaCiatku
tohtoro¢ného $kolského roka. Uvedena sprava suvisela so spustenou reformou zakladného
vzdelavania vo vybranych experimentalnych skolach: ...deti sa naucia samostatne mysliet,
konat a rozhodovat... deti by sa mali v Skolach namiesto ucenia vedomosti, ktoré si vedia
rychlo vyhladat ucit to, ako riesit zloZitejsie probléemy...

V sucasnosti rezonuje z mnohych kruhov, bohuzial aj odbornych téza, resp. idea
prvoplanovych a I'iabivych hesiel, ktorymi sa potencialna reforma zakladného vzdeldvania
verejnosti ohlasuje. Napr.: priprava ziakov pre 21. storoCie zasadne meni charakter
vzdeldvania oproti prechadzajucim obdobiam. Kvoéli evidentnému pokroku v oblasti
technoldgii a ekonomike nemdzeme ziakov ucit’ zastaranymi a neefektivnymi postupmi.

Na viacerych prednasSkach v odbore ucitel'stvo a pedagogické vedy zistujem, ze
Studentom je Casto v§tepovana schéma, kedy konstruktivizmus je efektivny, priama vyucba
vedena ucitelom je neefektivna, nudna a demotivujica. Viacero didaktickych stratégii
suvisiacich s efektivnym ucenim, ktoré si osvojuji kandidati ucitel'skych povolani alebo
pedagégovia vramci réznych kurzov celozivotného vzdelavania si malo efektivne.
Samozrejme, ze v zlych rukach méze byt neefektivny a nudny kazdy vyucovaci postup.

Mnoho stratégii, ktoré boli v§tepované ako nespochybnite'né axiémy, nemali ziadnu
alebo len minimalnu oporu v empirickych dokazoch. Herbert Simon (nositel Nobelovej
ceny za ekonomiku z roku 1978) so svojim timom v oblasti kognitivnej vedy prezentuje
kritiku mnohych popularnych myslienok v americkom skolstve (analogicky by sme to mohli
aplikovat’ aj na nas vzdelavaci systém) - ...do §kol su denne zavadzané nové pedagogické
teorie (bez toho, aby boli oznatené ako experimenty) na zaklade ich filozofickej
vierohodnosti ¢i vierohodnosti opierajicej sa o zdravy sedliacky rozum, av§ak bez skuto¢nej
empirickej podpory (https://daisychristodoulou.com/2016/12/ herbert-simon-and-evidence-
based-education/).

Vo vzdelavacich systémoch posobili a dodnes Casto posobia az antagonisticky — a to
rovina individualizmu a naturalizmu verzus idea spolo¢ného obsahu smerujicej k vizii
prirodzeného vyvinu dietata. Pricom ale, vzdeldvacim tmelom st univerzalne myslienkové
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zrucnosti ako kritické myslenie, rieSenie problémov a pod., nie spolo¢né vedomosti. Do
vzajomného kontrastu sa tak dostava skill-centrizmus a knowledge-centrizmus.

Ako relevantna edukacna cesta sa namiesto formalneho ucenia sa faktov prezentuje spdsob
ucenia sa prostrednictvom objavovatel'skych postupov a minimalneho vedenia zo strany
ucitela, kde ucitel’ ma zastavat’ najmé poziciu moderatora, sprievodcu a nebyt’ centralnym
prvkom vo vyucovani.

Co nam ,hovori“ historia?

Prikladov z historie je viacero. Uvediem aspoi niektoré. Znamy filozof a pedagdg
osemnasteho storocia Jean-Jacques Rousseau prezentoval ideu, v ktorej vyucba faktickych
informacii neprinesie ziakom skuto¢né porozumenie. V jeho knihe Emil, alebo o vychove
uvadza, aby sme diet’at'u nezadavali Ziadne slovné lekcie, mal by sa ucit’ iba skrze skusenost’.
Dovodom je, Ze ucit’ sa fakty je neefektivne. Aky ma zmysel vpisat’ im do mozgu zoznam
symbolov, ktoré pre ne ni¢ neznamenaju? - konstatuje Rousseau. Americkt pragmatickt
pedagogiku, ktoru reprezentoval v devitnastom storo¢i John Dewey sa identicky akcentuje
sktsenost’ a ddlezitost’ ucenia sa cez prakticka skusenost. Do popredia pedagogického
zédujmu staval tie metody, pri ktorych urcité dispozicie a zdujmy dietat’a uréuju vzdelavaci
proces. Prezentuje, Ze skuto¢nym stredom korelacie Skolskych predmetov nie su ani veda,
ani literatlira, ani dejepis..., ale vlastné spolocenské aktivity dietat’a.

V druhej polovici dvadsiateho storocia Paulo Freire vo svojej knihe Pedagogika utlacanych
analogicky ako predchadzajuci dvaja pedagogovia, kritizuje ucenie sa faktom, ktoré brania
ziakom skuto¢ne pochopit’ realitu okolo nich.

Z tohto stru¢ného exkurzu vyplyva, ze ucenie sa naspamit’ je Casto kritizovanou
metddou. Na dokreslenie uvedenych skutocnosti sa aplikuje pejorativny termin pri uéeni sa
naspamat’ ,,dril and kill", ktory vo svojej podstate deStruuje motivaciu ziaka vo vztahu
k efektivnemu uceniu, ochudobnuje ziaka o spontannost’ a radost’ z u¢enia, vedie k pasivite
a tym padom je neefektivny.

Teoreticko — empirické dokazy o vyzname ulenia sa poznatkov

Velka cast’ moderného skimania l'udskej inteligencie bola podnietena vyskumom
umelej inteligencie (artificial intelligence). Aby mohli vedci skons$truovat’ stroj, ktory by
dokazal mysliet, potrebovali lepsie porozumiet’ tomu, ako I'udia naozaj premyslaji (Didau,
2015).

Od polovice 50-tych rokov dvadsiateho storoéia, jeden z priekopnikov v tejto
oblasti, uz spominany Herbart Simon, rozsiril pojem myslenie tak, aby pokryval omnoho
$irsi rozsah kognitivneho spravania. V 60. a 70. rokoch dvadsiateho storocia sa vedci zhodli
na zakladnom mentalnom modeli poznavania, ktory bol odvtedy zdokonalovany a
vylepSovany. Tento model ukazuje, ze fakty, ktoré mame v dlhodobej pamiti, su pre
spoznévanie zivotne dolezité. Kirschner (2006) a jeho spolupracovnici argumentuji, Ze nase
chapanie ulohy dlhodobej pamidte v I'udskom pozndvani sa za poslednych niekolko
desatro¢i vyrazne zmenilo. UZ nie je vnimand ako pasivny zasobnik jednotlivych
izolovanych informaécii, ktoré nam umoZznia zopakovat’ to, ¢o sme sa naucili. Nie je ani
chépana ako sucast’ I'udskej kognitivnej architektary, ktord by mala iba okrajovy vplyv na
komplexné kognitivne procesy ako myslenie a rieSenie problémov. Dlhodoba pamét’ je teraz
naopak nazerand ako centralna, dominantna Struktira 'udského uvaZovania. Vsetko, ¢o
vidime, poCujeme a o com premysl'ame, je ovplyviiované nasou dlhodobou pamétou a je na
nej kriticky zavislé.
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Ako argumentacna protivaha od kritikov ucenia sa mnozstva poznatkov zaznieva

konStatovanie s vyuzitim ndhodnej informacie typu: Na o potrebujem vediet’ kol’ko kosti
ma Clovek, alebo datum bitky pri Mohaci alebo z kolkych cCasti je zlozeny zaltidok
prezavavcov? atd’. Ako z uvedeného vyplyva, problém vychadza z nepochopenia, Ze ciel'om
ucenia sa faktickych informacii nie je naucit’ sa len jeden nesuvisiaci fakt — cielom je naucit’
sa stovky faktov, ktoré dohromady tvoria kontextudlnu schému, ktorej vysledkom je
porozumenie ako také. Preto ak chceme, aby Ziaci v relevantnej miere pochopili princip
musime im poskytnut’ viac faktov, nie menej. Teda faktické znalosti st so zru¢nostami
(kritické myslenie, rieSenie problémov atd’.) v signifikantnom vztahu. Umoziuju tieto
Zruénosti realizovat’. V istom zmysle dolezité schopnosti funguju na zaklade rozsiahlych
suborov znalosti bezpecne ulozenych do paméte (vyskum v oblasti hrania Sachu od Adriaana
de Groota, holandského Sachového majstra a psycholdga).
Dan Willingham profesor psychologie na University of Virginia, odbornik na aplikaciu
poznatkov z kognitivnej psycholdgie a neurovedy do vzdelavania. Jeho bestsellerova kniha
Preco $tudenti nemaju radi skolu? Why Don't Students Like School? (2021) prezentuje
relevantné vedecké zavery za poslednych 30 rokov, pricom uvadza, Ze spravne premysl'anie
vyzaduje znalost’ faktov, a to nielen preto, ze treba o nieCom premyslat’. Prave tie procesy,
na ktorych ucitel'om zalezi najviac — procesy kritického myslenia, ako su uvazovanie a
rieSenie problémov - su uzko spité so znalostami faktov, ktoré su ulozené v dlhodobej
paméiti (nie najdené len tak niekde).

Dan Willingham upozoriiuje na to, Ze mame mylnu predstavu o fungovani mysle.
Mame tendenciu sa domnievat, ze mozog funguje ako kalkulacka — ze dokaze vykonat’
urciti operaciu s ur¢itymi datami bez ohl'adu na to, o aké data ide. Pokial’ dokazete vykonat’
konkrétnu operaciu na jednom subore dat, potom rovnako ako kalkulacka mézete tto
operaciu vykonat’ na akomkol'vek subore dat. Ked sa nauc¢ime kriticky premyslat’ napriklad
o zaliatku druhej svetovej vojny, neznamena to, ze dokazeme kriticky premyslat’ aj o
Sachovej partii alebo o sucasnej situacii na Blizkom vychode, ¢i Ukrajine alebo
chirurgickych postupoch pri vymene kibu.

Tvrdenie, ze sa Ziaci mdzu samostatne naucit’ vsetko, ¢o potrebuju, teda plati iba

vtedy, ak vie, o potrebuju, definujeme tak, ze to nezahfha ziadny z neprirodzenych
civilizatnych vynalezov: abecedu, Ciselnu ststavu ¢i prirodné zdkony, ktoré riadia svet.
Protiargumentom mi mohlo byt tvrdenie, Ze relevantné informacie si vedia ziaci jednoducho
vyhladat’ na internete.
Dovodom, preco si vSetko nie e mozné jednoducho vyhl'adat’, je fakt, ze pri vyhl'adavani sa
predikuje dostato¢na batéria poznatkov. Napr. vyhl'adat’ a vysvetlit’ pre ziakov nové terminy
osmoza“ alebo ,,vektory“. Niekto, kto uz ma v dlhodobej pamiti dostatok vedomosti, bude
schopny definiciu pochopit. AvSak niekto, komu tieto vstupné znalosti chybajui, si s
definiciou neporadi. Tieto vstupné znalosti sii ramcom, ktory pomaha davat’ zmysel novym
poznatkom. Keby bolo skuto¢ne mozné ucit’ sa samostatne, pre¢o by sme potrebovali uCitel'a
a skoly?

RieSenie problémov, kreativne myslenie, kritické myslenie a umenie komunikacie
atd. ako zrucnosti definované pre dvadsiate prvé storoCie maju svoju nepopieratelnu
relevanciu. Ale ich jedine¢nost’ nie je fixovand vyhradne pre dvadsiate prvé storocie.
Stavitelia pyramid, renesan¢nych architektonicky skvostov, museli vediet inovovat’, kriticky
uvazovat’, kooperovat’, byt flexibilny a pod.

A prave tu tkvie skutony problém konceptu vzdelavania v 21. storo¢i. Podl'a D.
Christodopoulou riaditel’kou pre vzdelavanie v spolo¢nosti No More Marking (2014) pokial
bude tvrdit iba to ze kreativita a rieSenie problémov su ddlezité, potom o ni¢ nejde; ak bude

40



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2023, ¢. 5

hovorit o tom, ze tieto zrucnosti su pre dvadsiate prvé storoCie jedinecné, je to sice
informacia nepravdiva, ale neskodna; ak vSak pride s navrhom uréitych spésobov, ako na
zruénostiach postavit’ vzdelavaci systém, je vo svojej podstate destruktivna. Je to tak preto,
ze hnutie za zru¢nosti pre dvadsiate prvé storocie byva casto krycim ndzvom pre snahu o
odstranenie vedomosti z kurikula, désledkom ¢oho bude, Ze ziaci vlastne nebudii schopni
tieto zrucnosti rozvinut’.

Ako instruktazny priklad mézeme prezentovat’ tzv. bloomovu taxondémiu, pri ktorej
sa pomerne Casto prezentuje jej vnutorna Strukturacia na tzv. zruénosti nizSieho stupna
(zapamdtanie, porozumenie...) a analyza, syntéza, hodnotenie, tvorivost’ sa prezentuju ako
zrucnosti vysSieho stupiia. Uvedend Strukturdcia pritom vedie k chybnému zéveru, zZe
vedomosti, poznatky st akoby menej validné. Lepsia ako tato symbolika nizSich a vyssich
zruénosti je metafora, ktort pouziva Eric D. Hirsch (2006) (emeritny profesor na University
of Virginia). Vzt'ah medzi znalost'ami a zru¢nostami je podl'a neho ako mieSané vajicka,
ktoré nemozno od seba oddelit’. Je potrebné porozumiet’ tomu, Ze znalosti a zrucnosti st
vzajomne prepojené a ze vyvoj zrucnosti zavisi od hromadenia znalosti.

V publikacii The Schools We Need Hirsch konstatuje, Ze ,,Zru¢nosti na vyssej
urovni kriticky zavisia od automatického zvladnutia opakovanych ¢innosti na nizsej urovni.*
(1996). V roku 2016 publikoval ,,Why Knowledge Matters: Rescuing our Children from
Failed Educational Theories “, v ktorej nacrtol tri hlavné problémy vzdelavania v Spojenych
Statoch: doraz na ucitel’'ské zrucnosti, ako st zrucnosti kritického myslenia, a nie vedomosti,
skor individualizmus ako spolo¢né ucenie a rozvoj, teda ucit’ deti to, €o je ,,primerané® ich
veku.

Preto by sme nemali charakterizovat’ pasivne osvojovanie si faktickych informécii
ako povrchové ucenie a aktivne precvicovanie zrucnosti ako to hlboké.

Argumentacna podpora pre doteraz uvedené je obsahovo pomerne hutna
a vyznamne presahuje rozsah daného textu. Pokusime sa preto strucne prezentovat’ niekol’ko
empirickych dokazov.

Americky profesor John Hattie, ktory sa vo svojom vyskume zameriava na ukazovatele
vykonnosti, modely merania a hodnotenie vyucby a uenia, vo svojej knihe Preukéazatel'né
ucenie (Visible Learning for Teachers), prezentuje syntézu viac ako 800 metaanalyz
tykajucich sa dosiahnutého tispechu hodnoti uspesnost’” mnohych réznych vyucovacich
pristupov. Ako napoveda podtitul, vykonal syntézu vysledkov stoviek réznych analyz
uspechu a meral vplyv roznych faktorov. Priama vyucba ucitel'a bola tretim najsilnej$im
faktorom. Teda riadena vyucba vedena ucitelom je jednou z najucinnejSich vyucovacich
stratégii.

Specificky program priamej vyuéby vyvinul v 60. rokoch 20. storo¢ia americky pedagdg
profesor Siegfried Engelmann na University of Oregon a riaditel’ Narodného institatu pre
priame vyuc¢ovanie. V rokoch 1966 az 1970 podiel’al na roznych vedeckych projektoch v
Institute vynimoénych deti a Bureau of Educational Research. Skuimal, ako by Specialne
vyucovacie metody zlepsili schopnost’ ucit’ sa deti a mladych dospelych. Tieto programy
zahrnali stredoskolakov z chudobného prostredia, predskoldkov s downovym syndromom a
znevyhodnenti mladez z programu Bereiter-Engelmann. Pocas tejto doby vyvinul metody
priameho vyucovania (Direct Instruction System for Teaching Arithmetic and Reading,
DISTAR).

Vysledky jeho stratégii preukazali Gspesnost’ jeho programu, ale aj isti mieru kontroverzie,
pretoze jeho nazory boli v rozpore s mnohymi tedriami, ktoré presadzovali teoretici ako
Dewey a Freire. Hattie Engelmannov program podporil a konstatoval, Ze zdkladné principy
priameho vyucovania ho klasifikuji medzi metdédy s najaspesnejSimi vysledkami.
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V rozsiahlej americkej §tadii Engelmannovej metody priamej didaktiky sa zistilo, Ze Ziaci,
ktori boli vyucovani touto metddou, prekonavali svojich rovesnikov nielen v Studijnych
vysledkoch, ale aj v afektivnych ukazovatel'och, ako je sebahodnota.

Zaver

Akcent sucasného vzdelavania by mal jednoznaéne smerovat’ k tomu, aby sme pripravovali
kreativnych Ziakov, ktori uvazuju kriticky, dokdzu kooperovat’ a vedia riesit’ problémové
situacie. No na dosiahnutie tohto ciel'a sme si stanovili neefektivne pedagogické stratégie.
Preto v aplikacii didaktickych stratégii by sme mali postupovat’ tak, aby sme zvySovali
efektivitu v procese ucenia.

Ako sme v prispevku struéne prezentovali - nie je mozné (z hl'adiska efektivity procesov
ucenia) oddelit’ zrucnosti od vedomosti. Preto je potrebné, aby ucitelia travili viac ¢asu
spolo¢nym planovanim a kritickou analyzou hodin a aby interpretovali a zvazovali vo svetle
empirickych doékazov svoj vplyv na proces ucenia sa ziakov. Obmedzenie a
marginalizovanie vyucby vedomosti v naSich Skolach bude smerovat’ k vyprazdnovaniu
intelektualnej a obsahovej tGrovne nasho vzdelavaciecho systému a K va¢Siemu
ekonomickému a socidlnemu zaostavaniu.

Prispevok je vystupom projektu KEGA 012KU-4/2022 Bezpecnost Skolského prostredia —
novd vyzva pre rozvoj vybranych kompetencii ucitelov zakladnych a strednych skol.
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