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Abstract

The paper presents a hermeneutic analysis of constructive, cognitive
and connectivist theories as well as the results of selected empirical
research on the need to shape teachers' digital competences, with special
emphasis on teachers of primary classes. Against the background of
contemporary requirements of post-digital education, the features and
predispositions of a competent early school teacher have been characterized.
The paper is published in the project VEGA 1/0748/20 Diagnosing Digital
Literacy of Primary School Teachers in the Context of Undergraduate
Training and Educational Reality.
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Wprowadzenie

Wspolczesny nauczyciel a w tym nauczyciel klas poczatkowych (1-3
w Polsce oraz 1-4 w Stowacji) powinien by¢ profesjonalista, przygotowanym do
swej pracy zawodowe] pod wzgledem pedagogicznym, psychologicznym oraz
metodycznym. Jak pisze Czestaw Banach (2004, s.548-549), nauczyciel
powinien by¢ zrodtem wiedzy dla uczacych sig, etycznych wartosci oraz
doswiadczenia spotecznego i Zyciowego w zmieniajacym si¢ §wiecie, powinien
wyzwala¢ aktywno$¢ uczacych si¢ 1 wspomagac ich rozwoj. Lista kompetencji,
praw i powinno$ci nauczycielskich w pedeutologii i naukach spolecznych jest
szeroka, poniewaz nauczyciel pozostaje zaangazowany w zmiany rozwojowe
szkoty 1 edukacji oraz kultury i Zycia spotecznego. Nauczyciel jest wartoscia,
celem 1 narzedziem polityki edukacyjnej. Jego dziatalno$¢ jest skierowana ku
kulturze przysztosci i ksztattowania relacji migdzyludzkich. Skuteczno$¢ tych
dziatan zalezy w duzej mierze od jego osobowosci, kompetenciji i motywacji do
pracy dydaktyczno-wychowawczej, programéw edukacji i warunkow realizacji
programow ksztatcenia w szkole, postaw uczniéw i ich rodzicow do procesu
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nauczania-uczenia si¢, a takze zewnetrznych sytuacji spoteczno-ekonomicznych.
Nauczyciel moze sta¢ si¢ wzorem do nasladowania, a czasami antywzorem
postepowania, podlegajacym nieustannej obserwacji przez podmioty edukacji.

Wspotczesna polska szkota wykazuje wiele nastepujacych stabosci:
przymus pedagogiczny, encyklopedyzm w nauczaniu, powielanie wzoréw meto-
dycznych oraz sposobdw rozwigzywania problemoéw, ktore egzemplifikowane
byly w ubieglych latach w niskich wynikach testow PIRLS (2016) i PISA (2018).
Dlatego we wspoltczesnej szkole potrzebny jest nauczyciel tworczy, cechujacy si¢
umiejetnoscig prowadzenia zroznicowanych analiz, znajacy skuteczne sposoby
motywacji uczacych si¢ do podejmowania edukacyjnych wyzwan, realizujacy
zalozenia teorii Konstruktywistycznych i kognitywistycznych i konektywistycz-
nych (Juszczyk, 20023, s. 86-123).

Charakterystyka kompetencji wspolczesnego nauczyciela w ujeciu teorii
konstruktywistycznych, kognitywistycznych i konektywistycznych

Wspotczesny nauczyciel konstruktywista, wykorzystujacy nowe
technologie w procesie ksztalcenia nie powinien by¢ juz dzi$ osoba, na ktorej
opiera si¢ ten proces, nie powinien takze by¢ jego centralnym punktem, ani
osoba majacg ,patent na rozum”, natomiast obserwujac uczacych si¢
nauczyciel powinien nadal bada¢ i odkrywac. Czyli dzi§ nauczyciel powinien
by¢ przewodnikiem uczacych sie, wskazujacym jak nalezy z poszczego6lnych
informacji konstruowac¢ wiedze, jak w tworczy sposob odkrywac a nastepnie
rozwigzywaé problemy, jak wspiera¢ uczacych w ich pracy grupowej, jak
wymienia¢ informacje w grupie, jak wspolnie dazy¢ do celu, jak mysle¢ o
przedmiocie dyskusji, jak formulowaé pytania, w jaki sposéb poszukiwaé
odpowiedzi, radzi¢ jak formutowaé i analizowaé problem, jak doswiadczac
zdarzen i wyzwan osadzonych w kontekscie rzeczywistych, zyciowych
sytuacji, ktore sa bardzo interesujace dla uczacych si¢ i przyczyniaja sie do
satysfakcji z ich nauki. Nauczyciele powinni monitorowac postgpowanie
badawcze uczacych sie, promowac¢ nowe struktury myslenia, przedstawiaé
glownie surowe fakty, pierwotne zrodta informacji i interaktywne materialy,
ktore sprzyjaja realizacji do§wiadczen. Czyli nauczyciele powinni wspiera¢
kognitywny rozwdj i proces spolecznego uczenia si¢ zaré6wno tych
najlepszych, jak i tych stabszych, ktérzy razem tworza spotecznos$¢ uczacych
si¢. Uczy¢ jak dolacza¢ do takiej spolecznosci i jakie dziatania podejmowac
by sta¢ sie pelnoprawnych cztonkiem zespotlu. Nauczyciele powinni nieustannie
zadawac uczacym si¢ pytania i dawaé im czas na znalezienie odpowiedzi,
popierajagc wyzszy poziom myslenia, myslenia krytycznego i konstruktywnego.
Nauczyciele konstruktywisci powinni dawaé szansg uczacym si¢ na sformu-
lowanie odpowiedzi, wychodzacej poza trywialne stwierdzenie wystgpowania
zjawiska. Zachecac ich do 1gczenia i syntezy wnioskOw poprzez analizowanie,
przewidywanie, wyjasnianie oraz obron¢ wtasnego zdania. Wprowadza¢ ich
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w $wiat realnych mozliwo$ci, a nastgpnie pomagac tworzy¢ abstrakcyjne
uogdlnienia, ktére wigzatyby analizowane zjawiska i procesy.

Jakiz jest zatem ideat nauczyciela, o ktorym marzg rodzice i z ktérym
codzienny kontakt chcieliby mie¢ uczniowie? To nauczyciel otwarty na dialog
i pomagajacy uczniom rozwigzywac ich trudne problemy, odpowiedzialny za
swe dziatania, przyjaciel mtodziezy, dyskretny, czyli taki, ktory zachowuje
dla siebie problemy poszczegolnych ucznidw, kompetentny w swej pracy
zawodowej, uwzgledniajacy w swej pracy pedagogicznej strategie indywidual-
nego nauczania, bardziej nagradzajacy niz stosujacy kary, diagnozujacy
niepowodzenia szkolne uczniéw i podejmujacy dziatania profilaktyczne a takze
korekcyjno-wyréwnawcze, stosujacy jasne reguly krytyki, otwarty na komunikaty
werbalne i niewerbalne uczniéw, posiadajacy umiejetnos¢ traftnego odczytywania
tych komunikatéw, empatyczny, odwazny w ekspresji wlasnych, niepopu-
listycznych pogladéw, opinii czy sadoéw, wytrwaly w docieraniu do celu,
znajacy wyniki najnowszych badan naukowych z dyscyplin pokrewnych
nauczanemu przedmiotowi i dzielacy si¢ wiedzg z tego zakresu z uczniami,
inspirujacy uczniéw do poznawania nowosci, rozwijania wlasnych zainteresowan,
motywujgcy ich skutecznie do nauki®, samodoskonalgcy sig, tworczy w dialogu
edukacyjnym i rozwigzywaniu problemow edukacyjnych, innowacyjny,
swiadomie unikajacy stereotypdw, ciekawy $swiata i ksztattujacy jednoczesnie
wymienione cechy i swych uczniow. Podejmujacy dziatania trudne i czasem
ryzykowne, bedacy jednak catkowicie odpowiedzialny za skutki swego
postgpowania. Operatywny i posiadajacy zdolnosci predykcji i antycypacji,
pelen poczucia tozsamosci, zardwno indywidualnej, jak 1 zbiorowej, ksztaltujacy
ekspresyjnos¢ nauczanych. Dzi§ nauczyciel staje si¢ bardziej doradca
i przewodnikiem uczacych si¢, czgsto uswiadamia im ich preferencje
sensoryczne, ksztattuje z nimi indywidualne style uczenia si¢ (Juszczyk, 2004,
S. 119-134) oraz style poznawcze, jest mediatorem migdzy uczniem a jego
rodzicami, ksztattuje u ucznidéw aspiracje edukacyjne i zawodowe, diagnozuje
zaburzenia rozwojowe i wspiera ich poczynania edukacyjne, przeciwdziata
marginalizacji i wykluczeniu uczniow ze spotecznosci klasowej — sprzyja
procesom inkluzyjnym. Kompetentny nauczyciel nie tylko Kieruje procesem
nauczania, wychowuje, ale takze rozwija inicjatywe poznawcza i samodzielnos¢
uczniow. Czyli oprécz systematycznego, dtugotrwalego i bezposredniego
procesu nauczania proponuje nauczanie posrednie, poprzez S$wiadome,
intencjonalne i umiejetne wykorzystanie nie tylko podrecznika, ale kazdego

! Zadaniem nauczyciela jest motywowanie uczacych sie w zréznicowanych sytuacjach
dydaktyczno-wychowawczych, co sprzyja zaangazowaniu uczacych sig, zainteresowaniu
nauczanymi treSciami, aktywnosci w zajeciach dydaktycznych, a w koncu zwigkszeniu
skutecznos$ci dydaktycznej, egzemplifikujacej si¢ w szybszym zrozumieniu nauczanych tresci,
wiekszym poziomie ich asymilacji oraz w §wiadomym i intencjonalnym konstruowaniu wiedzy
z okreslonego przedmiotu a nawet kilku przedmiotow, poprzez integracj¢ ich tresci. Szczegdlnie
wazna jest motywacja w procesie rozwigzywania problemow.
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warto§ciowego zrddta informacji, w tym zasobdw edukacyjnych i naukowych
Internetu. Moderuje dyskusje oraz ksztaltuje uniwersalne umiejetnosci uczacych
sig, czyli: wspolprace i wspotdzialanie w matych zespotach, prezentacje
wytwordw dziatania zespotu oraz samoprezentacj¢, komunikowanie bezposrednie
1 posrednie z wykorzystaniem mediéw, komunikowanie w jezyku globalnym,
jakim jest jezyk angielski (Juszczyk, 2020, s. 136-146).

Alfabetyzacja cyfrowa nauczycieli klas poczatkowych w procesie
ksztaltowania ich kompetencji zawodowych

W $wiecie zdominowanym przez kulture medialng i media spoteczne,
powinni§my nadal rozwija¢ mozliwosci stwarzane m.in. przez modele
ksztatcenia na odleglo$¢ i1 edukacji otwartej w celu rozwinigcia edukacji
masowej bardziej elastycznej i spersonalizowanej (Juszczyk, 2002a; 2002b,
2008, 2020). W tym celu nauczyciele powinni wykorzystywa¢ mozliwosci
technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) oraz roéznych rodzajow
mediow, takich jak: materialy drukowane, telewizja analogowa i cyfrowa,
jako elementy systemu wspomagania procesu ksztalcenia, oraz szerokopasmowy
Internet wraz z wybranymi ustugami, traktowane jako media zindywidualizowane
oraz coraz cz¢sciej media spoteczne (Juszczyk, 2015, s. 106-109).

Organizowanie procesu interaktywnego uczenia si¢: nie tylko migdzy
nauczycielem a uczacymi si¢ czy migdzy samymi uczacymi sie, ale takze
migdzy uczacymi si¢ a interaktywnym oprogramowaniem uzytkowym
i edukacyjnym, staje si¢ realne dla jednostek spoteczenstw krajow rozwinietych
(Juszczyk, 2006a; 2006b). Prowadzi to do procesu alfabetyzacji cyfrowej
nauczycieli.

Alfabetyzm jest pojeciem odnoszacym si¢ do podstawowych zasobow
wiedzy 1 umiejetno$ci niezbednym do uczestnictwa w zyciu spotecznym
pewnej zbiorowosci ludzkiej. Dotyczy kompetencji zdobywanych przez
jednostke w trakcie calego zycia, podczas edukacji formalnej i nieformalnej,
uznanych w okre$lonym czasie za kompetencje podstawowe, stanowigce
wymog spoteczny i poddane kontroli spotecznej. Obejmuje nie tylko podstawowe
umiejetnosci, takie jak: czytanie, pisanie, umiejetnosci matematyczne, ale
takze umiejetnosci biologiczne, geograficzne, techniczne, chemiczne, fizyczne,
wiedzy o spoleczenstwie a wspotczesnie obejmujace takze umiejetnosci
korzystania z komputera i Internetu (Juszczyk, 2016, s.239-259).

Alfabetyzm cyfrowy jest jedna z zasadniczych umiejetnosci i kompe-
tencji, jakich wymaga aktywne uczestnictwo w spoteczenstwie opartym na
wiedzy i nowej kulturze medialnej. Odnosi si¢ on rowniez do alfabetyzmu
medialnego i kompetencji w zakresie wspolzycia spotecznego, poniewaz majg
one takie wspolne cele, jak aktywny udzial w zyciu obywatelskim
i odpowiedzialne korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Woprowadzany w krajach Unii Europejskiej program E-edukacja uwzglednia
promowanie alfabetyzmu cyfrowego, a w ten sposdéb wzmocnienie spdjnosci
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spotecznej, motywowanie do permanentnego uczenia si¢, wspieranie rozwoju
indywidualnego oraz promowanie dialogu interkulturowego. Istnieje mozliwo$é
wykorzystania e-edukacji w kontekécie innowacji w metodach nauczania
w celu podniesienia jakosci procesu uczenia si¢ i zapewnienia uczacym si¢
wigkszej samodzielno$ci, autonomii. Dzialania w tym obszarze musza
obejmowac zarowno aspekty koncepcyjne, jak i praktyczne — od rozumienia
pojecia alfabetyzmu cyfrowego do wskazywania dzialan naprawczych dla
okreslonych grup odbiorcow. Czyli alfabetyzm cyfrowy oraz alfabetyzm
medialny staje si¢ podstawa ksztalcenia wspolczesnego nauczyciela. Dla
nauczycieli juz aktywnych zawodowo proponuje si¢ uczestniczenie w kwali-
fikacyjnych studiach podyplomowych z omawianego zakresu. Analizujac
programy studiow podyplomowych dla nauczycieli mozna skonstatowac¢ fakt
istnienia w nich obowiazkowych zaje¢ z technologii informacyjne;.

Wykorzystujac technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji
wspotczesny nauczyciel musi zwroci¢ uwage nie tylko na swoje kompetencje
w zakresie umiejetnosci wykorzystania samych technologii, przygotowania
stosownych materiatéw dydaktycznych, dokonania istotnych zmian w realizo-
wanej dotychczas metodyce nauczania, ale takze dostrzezenia zréznicowanych
stylow uczenia si¢ uczniow, wynikajacych z wykazywanych przez nich réznic
indywidualnych (Gardner, 2009, s. 55-68). Mozna zada¢ sobie pytanie, jakie
praktyczne implikacje dla nauczycieli ma bogata lista stylow uczenia si¢ oraz
zwigzanych z nimi sposobow demonstrowania swych intelektualnych mozliwosci
(Nosal, 2000, s. 469-480; Juszczyk, 2004, s. 119-134)? Jak dopasowaé metody
nauczania do wykazywanych przez uczacych si¢ preferowanych stylow
uczenia si¢ i stylow poznawczych (Nosal, 1979)? Nauczyciele na pewno
powinni zda¢ sobie sprawe z tego, ze kazdy czlowiek postrzega otaczajacy go
swiat w inny sposob. Uczacy si¢ mogg wykazywac bardzo rézne preferencje,
w jaki sposob, kiedy, gdzie i jak czesto si¢ uczy¢. Analiza taka jest
szczegdlnie wazna w przypadku uczenia si¢ z wykorzystaniem komputera,
mediow spotecznych, ustug sieci globalnej i kursow online.

Ksztaltowanie kompetencji medialnych i cyfrowych wsrod przyszitych
nauczycieli staje si¢ jednym z najwazniejszych celow wspotczesnej edukacii.
Kompetencje te pozwolg nauczycielowi, aby uczacy si¢ nie tylko w sposéb
swiadomy i skuteczny mogt uczestniczy¢ W procesie edukacji szkolnej
a nastgpnie edukacji permanentnej, autoedukacji, ale takze beda przeciwdziata¢
zjawisku wykluczenia z transformujacego sie spoteczenstwa. Pomocny w tym
procesie bedzie nowoczesnie wyksztatcony nauczyciel (Juszczyk, 2006c,
s. 169-176). Nalezy pamigta¢ o tym, ze osoby dorosle, starsze a nawet stare
chca nie tylko uaktualnia¢ swoja wiedzg, ale takze lepiej i gruntowniej
poznawac zmieniajacg si¢ rzeczywistos¢ 1 ksztattowac nowe umiejgtnosci. To
rodzi dla andragogiki nowe i ambitne wyzwania.
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Cechy i predyspozycje wspolczesnego nauczyciela

Cechy, ktore powinny charakteryzowaé wspotczesnego nauczyciela,
m.in.: ksztaltowanie wérdd uczniéw $wiata warto$ci ogélnohumanistycznych,
etyczne postgpowanie, umiejetno$¢ motywowania do nauki, rozwijania
zainteresowan poznawczych, ksztattowania postaw prospotecznych i prozdro-
wotnych uczacych sig, to wielka sztuka, obca jeszcze dzi§ wielu nauczycielom.
Z tego powodu analiza cech osobowosciowych oraz kompetencji zawodowych
nauczyciela nieustannie wymaga podejmowania dalszych analiz teoretycznych
oraz eksploracji empirycznych dokonywanych na poszczegolnych poziomach
ksztalcenia, ktorych podmiotem sa nauczyciele, uczniowie i ich rodzice.
Warto tez prowadzi¢ badania poréwnawcze dotyczace kompetencji nauczyciela,
procesu ksztalcenia nauczycieli, ich interakcji z uczniami i rodzicami,
podejmowania przez nich innowacji pedagogicznych w krajach sasiadujacych
(np. Stowacji i Czechach), o podobnych systemach edukacyjnych, zblizonym
rozwoju spolecznym i kulturowym.

Piszac o $rodowiskach nauczania i uczenia si¢ uzywamy pojecia
pedagogiczna ekologia, ktora zawiera zbior zdefiniowanych rol spotecznych
oraz normatywnych oczekiwan dotyczacych zachowan odgrywanych przez
»aktorow” spotecznych proceséw i zdarzen rozgrywajacych si¢ w klasie.
Instytucjonalizacja przestrzeni spolecznej, czyli pedagogiczna ekologia klasy,
zwiazana jest ze zbiorem zinstytucjonalizowanych praktyk spotecznych, ktore
mozna nazwa¢ pedagogicznym izomorfizmem (Jaffe, 2003). Zwigzane jest to
m.in. z powszechnie stosowanym ksztalttem modelu ksztalcenia w klasie
tradycyjnej, zwigzanym z centralng pozycja nauczyciela. Jednak w wyniku
istnienia wielu czynnikow zaburzajacych funkcjonowanie tego modelu
proponowany jest wariant polimorfizmu, w ktérym zaktada si¢ wykorzystanie
wielu alternatyw pedagogicznych (Bligh, 2000), a ktore obserwuje si¢ we
wspotczesnej klasie szkolnej wielu krajow, w tym Polski.

Gdy uczen wchodzi do tradycyjnej klasy, siada w lawce, wyjmuje
ksigzki, zeszyty, pioro a czasami notebook, ma przed sobg biurko nauczyciela,
znajdujace sie¢ w centralnym miejscu klasy oraz tablice i oczekuje na
przekazanie mu polecen lub informacji. Natomiast gdy nauczyciel wchodzi do
takiej klasy, zajmuje miejsce centralne, na ktéore zwrocona jest uwaga
uczacych sig; czesto nauczyciel przyjmuje postawe stojaca, aby byt widoczny
przez uczacych sig¢, ale takze dlatego, aby nad nimi goérowat. Uczacy si¢
przyjmuja czgsto role pasywna, oczekujac na informacje, a mnauczyciel
odgrywa role ,,medrca na scenie”, czy ,,zdroju wiedzy”’, mowimy wtedy o jego
,centralnej pozycji” (teacher-centered position) oraz o ksztatceniu w klasie
opartym na centralnej pozycji nauczyciela (teacher-centered classroom-based
instruction). Czyli, zardwno przestrzen fizyczna oraz spoteczne role sa
instytucjonalizowane w taki sposob, ze kreuja srodowisko nauczania i uczenia
si¢, ktore zwiazane sg z uktadem zachowan asertywnych nauczyciela i petnych
szacunku postaw wyrazanych przez jego uczniow (Gimenez, 1989, s. 184-191).
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Odkad jednak wprowadzono w Polsce wirtualng edukacje, w metodach
nauczania pojawity si¢ nowe paradygmaty - zmiany dokonuja si¢ nie tylko
w tradycyjnych praktykach instytucji edukacyjnych, ale takze wérdd jednostek.
Rola nauczyciela w edukacji wirtualnej jest inna, wykracza poza role
tradycyjnego nauczyciela, w szczegdlno$ci wymagane sg od niego wicksze
umiejetnosei i inne techniki nauczania. Gtowna rola nauczycieli w edukacji
wirtualnej to towarzyszenie uczniom w samodzielnym zdobywaniu wiedzy,
pomaganie im nauczy¢ si¢ wigcej, a rola dostawcow informacji, eksponowana
w tradycyjnym $rodowisku nauczania odeszla juz do przesztosci. Od nauczyciela
wymaga si¢, aby wyszedt z roli dostawcy prawidlowych odpowiedzi, a wcielit
si¢ w role osoby nie tylko pytajacej, ale takze dyskutujacej z uczacymi sie,
aby przeksztalcil si¢ w projektanta nauki i do§wiadczania, aby z kontrolera
srodowiska edukacyjnego przeksztatcit sie w osobe wspotuczaca sie,
wspottworzaca pozytywny klimat klasy, z ktorg mozna wymieniac si¢ swoja
wiedza, aby z samotnego pedagoga zmienit si¢ w cztonka zespotu uczacego
si¢ (Lee, 2006).

Nauczyciel powinien posiada¢ predyspozycje psychiczne do tego
zawodu, umiej¢tnosci komunikowania si¢ z mtodziezg w sytuacjach trudnych,
kryzysowych, a takze zdolno$¢ empatii. Juz na pierwszej lekcji powinien
przedstawi¢ jasno uczniom wymogi nhauczania/uczenia si¢ oraz wymagane
formy zachowania. Powinien umie¢ nawigza¢ wspotprace z rodzicami, bo
W przeciwnym przypadku jego praca pedagogiczna bedzie mato efektywna,
czy wrecz skazana na niepowodzenie. Dobrze przygotowany nauczyciel, to
nie tylko dobry dydaktyk, znajacy i umiejacy wykorzystac W swej pracy
media cyfrowe, to takze erudyta dobry psycholog i pedagog, umiejacy
wspotpracowa¢ z rodzing i1 organizujacy wsparcie spoteczne dla swych
ucznidw. W rzeczywistosci praca nauczyciela nie konczy sie po lekcji, czy po
opuszczeniu szkoty. Wiele swych obowiazkow nauczyciel realizuje w domu,
kosztem czasu przeznaczonego na rodzing. Dlatego takie zaangazowanie
i pos§wigcanie si¢ swym uczniom powinno by¢ docenione przez spoleczenstwo,
jego wiekszym szacunkiem oraz przez ministerstwo i organy wiladzy
samorzadowej stosownym, wyzszym wynagrodzeniem.

Tak skonstruowana sylwetka nauczyciela, jest wizerunkiem idealnym,
wywotujacym jednoczesnie refleksje na temat dotychczasowej zawartosci
merytorycznej procesu ksztalcenia oraz metod ksztalcenia wspotczesnych
nauczycieli na polskich uniwersytetach. Czy taki idealny nauczyciel moze
zosta¢ wyksztalcony w polskich warunkach edukacyjnych, a nastgpnie czy
jest mozliwe jego doskonalenie w polskich warunkach o$wiatowych, zwigzanych
z wyposazeniem szkoty oraz warunkami pracy i placy nauczyciela. Proces
ksztatcenia takiego nauczyciela/pedagoga jest dtugotrwaty i nalezy go podjac
jak najszybciej, lecz wezesniej nalezy dostosowaé do niego prawo o$wiatowe
i zmieni¢ polityke rzadu wobec nauczycieli. Jednak w szkotach powinno
zatrudniaé sie¢ najlepszych nauczycieli. Nauczyciele odgrywa]q niezwykle
wazng role w procesie ksztalcenia i wychowania dzieci i mtlodziezy,
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W rozwijaniu ich potencjalnosci, w budowie spoteczenstwa obywatelskiego;
sa szczegolnie doceniani w krajach azjatyckich, w ktorych uczniowie osiggaja
najlepsze wyniki w testach PISA, TIMMS i PIRLS.

Nauczyciel klas poczatkowych a paradygmat wspolczesnej postcyfrowej
Edukaciji 4.0

7 czwarta rewolucjg przemystowa (Przemyst 4.0 — Duda, Gasior,
2021) jest zwigzana Edukacja 4.0 (Jones, Sharma, 2021), w ktorej stosuje si¢
na coraz wickszg skale zaawansowana technologi¢ i automatyke. Poniewaz
inteligentna technologia, sztuczna inteligencja i robotyka sa skladowymi tej
rewolucji, uniwersytety muszg przygotowaé swoich studentéw do funkcjono-
wania w S$wiecie, w ktorym cyber-fizyczne systemy sa wszechobecne
w przedsigbiorstwach i organizacjach (Juszczyk, 2022, s. 15-26). Czyli uczelnie
powinny ksztaltowaé umiejetno$é wspotpracy cztowiek-maszyna tak, aby
absolwenci mogli w pelni funkcjonowac na zmieniajacym si¢ rynku pracy. To
implikuje przymus wiaczenia zagadnien technicznych oraz z zakresu technologii
cyfrowych do materiatow studiow nauczycielskich a takze catkowitej zmiany
lub przynajmniej w duzej mierze zmiany procesu uczenia si¢ przysztych
nauczycieli. Cechami edukacji 4.0 jest: powszechny do niej dostep, konstruk-
tywny krytycyzm, zindywidualizowany proces ksztalcenia a jednoczes$nie
umiejetnos$¢ pracy w zespole przy rozwigzywaniu probleméw, przygotowanie
absolwentow do pracy w inteligentnych przedsiebiorstwach czy organizacjach
oraz zautomatyzowanie podstawowych zadan administracyjnych (Uderstanding
Education 4.0).

Jak pisza Petar Jandri¢ i wsp. (2018, s. 893-899), dzisiejsze uzycie
pojecia ,,postcyfrowy” opisuje zaleznosci migdzy ludzmi a technologiami,
ktérych doswiadczamy indywidualnie i zespotowo/grupowo, w kazdym
momencie — tu i teraz. To pokazuje naszg wzrastajagca swiadomos$¢ zatartych
i problematycznych zalezno$ci miedzy fizyka a biologia, starymi i nowymi
mediami, humanizmem i posthumanizmem, wiedzg o kapitalizmie i kapitalizmie
bioinformacyjnym. A to z kolei oznacza, ze postcyfrowy warunek jest jednym
z najwazniejszych wyzwan we wspotczesnej nauce, edukacji, sztuce, ekonomii
i innych obszarach zainteresowan cztowieka.

Edukacja postcyfrowa ma mie¢ charakter edukacji otwartej, dostepne;j
dla wszystkich, w tym do materiatéw dydaktycznych oraz zrodet bibliogra-
ficznych, publikowanych w formacie open access. Synonimem edukacji
otwartej jest elastyczne uczenie si¢ (flexible learning), obejmujgce tzw.
uczenie si¢ mieszane (blended learning), e-learning, uczenie si¢ dystansowe,
spersonalizowane oraz takie, ktore oparte jest na zasobach internetowych
(web learning), zwigzane z dotaczaniem si¢ do grup samouczacych si¢
(connectivity). Wymienione formy uczenia si¢ zwigkszaja mozliwosci
edukacyjne ludzi z calego $wiata, podnoszac efektywno$¢ nauki przez uczenie
si¢ w grupie spolecznej (social learning), w ktorej zrozumienie tresci jest
spotecznie konstruowane (zob. Juszczyk, 2020).
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Konkluzje

Rozwoju technologicznego nie sposdb zatrzymaé czy tez go
spowolni¢, dlatego nauczyciele, jako uczestnicy procesu edukacyjnego powinni
przygotowac si¢ profesjonalnie do korzystania z zalet mediéw cyfrowych, aby
zastosowacé wartosci wspolczesnej edukacji 1 kultury w przygotowaniu si¢ do
efektywnego i1 bezpiecznego funkcjonowania w zyciu osobistym i zawodowym
w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Musza mie¢ swiadomosé, ze
media cyfrowe sa jedynie narz¢dziami w procesie edukacji, komunikacji
a takze w procesie ksztattowania relacji spotecznych czy interakcji czlowiek—
maszyna (robot). W Edukacji 4.0 powinni zwraca¢ gtownie uwage na aspekty
spoteczne, kulturowe i etyczne aktywnoS$ci dzieci oraz eksplorowanych
zjawisk. Nauczyciel klas poczatkowych powinien umie¢ korzysta¢ z mediow
cyfrowych w swojej pracy pedagogicznej, te¢ wiedzg 1 umiejetnosci powinien
ksztattowa¢ u swych ucznidw, wskazujac im na warto$ci mediow cyfrowych
oraz ostrzegajac przed zagrozeniami, ptynacymi z ich strony.
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