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Predhovor

Piate Cislo vedeckého casopisu Studia Scientifica Facultatis Paeda-
gogicae prezentuje prispevky domacich i zahrani¢nych autorov v oblasti
edukacie. Je urCené predovsetkym pedagogickej verejnosti, rovnako ako aj
kandidatom ucitel'ského povolania, ktori v jednotlivych textoch mézu najst
problémy a navrhnuté postupy ich rieSeni. Predpoklada to samozrejme diskusiu
nad nastolenymi problémami, pedagogickymi otdzkami a tiez prehlbovanie
komunikacie v ramci jednotlivych pedagogickych subdisciplin a pod.

Milan Ligo$ vyzdvihuje isté Specifika riadenia vychovno-vzdelavacieho
procesu vo vyucbe slovenského jazyka (a literatiury) s osobitnym zretelom na
kontrolu, meranie a diagnostikovanie vysledkov vo vzdelavani. Ciel'om analyzy
Gabriely Gabrhelovej, Igora Marksa a Zuzany GerSicovej bola komparacia
reflexii a sebareflexii pedagogickej praxe Studentov ucitel'stva v bakalarskej
a magisterskej forme $tidia za ucelom identifikacie hodnotiacich kategorii,
ktoré predstavuju vyznamné oblasti praxe a nasledne zistenie odlisnosti
v uvedenych prvkoch u Studentov bakaldrskej a magisterskej formy Studia.
Miroslav Gejdos a Ivana Pracharova sa zaoberaju preliminovanim teoretickych
fundamentov primarneho matematického vzdelavania. V historickom kontexte
vyzdvihuju potencial a impresiu Frobelovych darov ako didaktického materialu
umoziujiiceho spoznavat’ matematiku a objavovat’ jej zdkony aposteriorne.
Istvan Erd6s piSe o pravnej zodpovednosti v sivise s umelou inteligenciou.
Silvia Barnova a Denis Barna poukazujii na vyznam krizového planovania
Vv kontexte pandémie Covid-19 a masivneho zatvarania $kol na jar 2020, kedy
vzdelavacie systémy na celom svete museli ¢elit’ bezprecedentnej vyzve, a to
zabezpeCit' kontinuitu vzdelavania prostrednictvom distancného vzdelavania.
O postojoch uéitel'ov k zaclenovaniu digitalnych prostriedkov do vyucovacieho
procesu v kontexte zvySovania jeho G¢innosti pisu Jan Zahorec a Alena Haskova.
Iva Kosek BartoSova a Yveta Pohnétalova sa venuji hudobnej a jazykovej
pamiti u ziakov v primarnom vzdelavani v pilotnom vyskume. Alexander
Bilc¢ik a Jana Bil¢ikova sa zaoberaju edukéciou k trvalo udrzate'nému rozvoju
v technickom vzdelavani. Lenka Pasternakova sa sustred’'uje na analyzu
vzdelavacieho procesu a moznosti jeho inovacie. Problematike kritického
myslenia a moznosti jeho rozvoja v podmienkach strednych odbornych $kol
sa venuju Maria Dori¢kova, Miroslav Porub¢an a Dasa Porub¢anova. Marcin
Rojek sa zaobera u¢enim sa vojakov NATO na pracovisku. Jana Hanuliakova
a Livia Hasajova pisu o ucitelovej individudlnej koncepcii edukacie a 0 jej
vplyve na modelovanie triednych pravidiel.



Jablonsky, T.:
Predhovor

Prajem vSetkym Citatelom prijemnu cestu za poznavanim toho, ¢o
nam autori prispevkov inspirativnym spdsobom prezentuju. Predpokladdm, ze
analyzy, navrhy spracované v tomto periodiku prinesu pre Citatela mnoho
konstruktivnych podnetov.

Doc. PaedDr. Tomas Jablonsky, PhD.
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Preface

The fifth issue of the scientific magazine Studia Scientifica Facultatis
Paedagogicae presents contributions from domestic and foreign authors in the
area of education. It is especially dedicated to the pedagogical community as
well as to the candidates for the teaching profession. Texts in the magazine
will provide them with inspiration and answers to several pedagogical,
didactic and methodology issues and suggested solutions. It naturally presupposes
discussion over the mentioned issues, pedagogical questions and deepening
communication within individual pedagogical sub-disciplines etc.

Milan Ligo$ highlights several specifics of the educational process
management in Slovak Language (and Literature) Teaching, with special focus
on controlling, measurement and diagnosing the performance in education. The
aim of the analysis worked out by Gabriela Gabrhelova, Igor Marks and
Zuzana GerSicova was the comparison of reflexions and self-reflexions of
pedagogical practice of teacher students in Bachelor and Master forms of
study in order to identify assessment categories that represent significant areas
of practice. They further identified differences in the mentioned elements of
Bachelor and Master form students. Miroslav Gejdo§ and Ivana Pracharova
deal with prelimination of theoretical fundaments of primary mathematical
education. In historical context they highlight the potential and impression of
Frobel’s gifts as a didactic material that enables one to learn mathematics and
discover its principles a posteriori. Istvan Erd6s writes about legal responsibility
in connection with artificial intelligence. Silvia Barnovd and Denis Barna
point out the significance of crisis planning in the context of Covid-19
pandemics and massive school closures in spring 2020 when educational
systems worldwide had to face the challenge of ensuring the continuity of
education in a distance learning form. The attitudes of teachers to integration of
technologies into educational process in the context of increasing its efficiency
are dealt with by Jan Zahorec and Alena Haskova. Iva Kosek Bartosova and
Yveta Pohnétalova deal in their pilot study with musical and linguistic
memory of primary school pupils. Alexander Bil¢ik and Jana Bil¢ikova deal
with education for sustainable development in technological education. Lenka
Pasternakova focuses on the analysis of educational process and the possibilities
of its innovation. The issue of critical thinking and possibilities of its
development in the conditions of secondary vocational schools are worked out
by Maria Dorickova, Miroslav Porubfan and Dasa Porub¢anova. Marcin
Rojek concentrates on NATO soldiers workplace learning. Jana Hanuliakova
and Livia Hasajova write about teacher’s individual concept of education and
its impact on modelling the classroom rules.



Jablonsky, J.:
Preface

I wish all readers a pleasant journey to explore the inspiring materials
presented by the authors. | assume that analyses and suggestions provided in
this journal will bring to the readers many constructive incentives.

Doc. PaedDr. Tomas Jablonsky, PhD.
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Tri piliere kvalitativnej transformacie vyucby
materinského jazyka II. (So zrete’om na aktualne
Specifika slovenciny ako materinského jazyka)

Three Pillars of Qualitative Transformation of Teaching
of Mother Tongue I1. (With Regard to the Current
Specifics of Slovak Language as a Mother Tongue)

Milan Ligos

Abstract

The article is author’s follow up of the general starting points of qualitative
transformation of teaching of the mother tongue (see Ligos, 2020b) and
it explains the area of specification of this issue in teaching the Slovak
language and literature as a mother tongue. The author introduces to the
reader the individual thematic sections of the content of the teaching
subject, which lead from partial speech competences to cross-subject
and key competences, he also prospectively contemplates the challenge
of complexity in diagnosing the outputs of pupils within teaching of the
mother tongue. Another relevant problem in this area is the spectrum of
questions regarding selection, preparation and lifelong profiling of
a mother tongue teacher together with an appropriate status of the teaching
profession in society. Finally, the article provides certain selected draft
in relation to changes in organization of educational system, title and
content of the mother tongue teaching subject, while the author also
emphasises the inevitability of optimization of the school management
as a key educational institution.

Keywords: Slovak language as a mother tongue. Teacher of the Slovak
language and literature. Diagnosing. Teaching subject.
Competences. School management.

Uvod

V naSom predchadzajicom prispevku (Ligo$, 2020b) som v ramci
tematického okruhu kvalitativnej transformacie vyucby materinského jazyka
roztvoril isté vSeobecné vychodiskd tejto oblasti v rdmci eurdpskeho aj
stredoeuropskeho a slovenského vzdelavacieho priestoru v dynamike stucasnosti
a strategickych vyziev ¢i vizii do buducnosti. V predkladanom texte v podstate
konkretizujem problematiku na $pecifika vo vyucovani slovenského jazyka
(a literatury, d'alej aj SJ, SIL) s osobitnym zameranim na modelovanie,

11



Ligos, M.: Tri piliere kvalitativnej transformdcie vyucby materinského jazyka II. (So zretelom na
aktudlne Specifika slovenciny ako materinského jazyka)

organizaciu, riadenie a diagnostikovanie vystupov vo vychovno-vzdelavacom
procese, ¢im vyzdvihujem kategoriu jedinecného, opierajuc sa o logicku
postupnost’ od vSeobecného a zvlastneho (pozri Ligos, SSFP, 2020b) k jed-
notlivému a konkrétnemu. Nadvdzujuc na tato problematiku priblizujem
3. pilier kvalitativnej transformacie vyu¢ovania MJ, ktory spociva v zasadnej
kvalitativnej transformacii vyberu, pripravy a celozivotnej profilacie ucitel’a
slovenciny (a vobec MJ), pretoze zmena Skoly a Skolstva za¢ina predovsetkym
zmenou kvality v kompetenciach a profilacie osobnosti ucitel'a tohto zakladného
ucebného predmetu. V stlade s naSim vyskumom (pozri Ligo$ et al., 2011;
Ligo§ — Holdo§ 2015a, b) si v tejto suvislosti v§imam aj dalSie relevantné
Cinitele motivacného posobenia vyucby MJ na Ziaka, medzi ktoré zarad’'ujem
ako objektivne arelativne statické: projekt ucebného predmetu, didaktické
prostriedky v §irSom zmysle, jednotu a prienik cielovo-prostriedkovo-podmien-
kovych vztahov, napokon i rodinu a prostredie Ziaka. Do klI'i¢ovych realizaénych
subjektivnych, resp. subjektovo-objektovych) a dynamickych Cinitel'ov patria
na primarnej urovni: ucitel’, ziak, pracovna skupina ziakov a Skolska trieda, do
sekundarnych (v podstate zavislych od primarnych faktorov a ich vztahov)
patria najméd: interakcia a komunikacia v ucitelovej a ziakovej Cinnosti,
podmienky, atmosféra a klima vo vyucovani slovenského jazyka.

V ramci 3. piliera nemozno bolo obist” ani oblast’ zmeny nazvu a naplne
ucebného predmetu MJ. Vychadzajtc z historickej genézy vyucovania slovenciny
a v aktualnej komparacii so systémom ucebnych predmetov vyspelych krajin
navrhujem sa vratit’ k osved¢enému nazvu materinsky alebo vyucovaci jazyk,
pricom uvazujem o prepojeni slovenského jazyka s komunikaciou, resp.
s komunikaénou vychovou. Citanie a literatira tiez by mali dostat’ novy status
¢i uz vramci vyucby materinského jazyka alebo integracno-korelacnych
vztahov najmi literatury s literarnou vedou, umenim a kultiirou. Napokon
Vv poslednej Casti tohto tematického okruhu naznacujem potencidlnu zmenu
smerom ku kvalite a optimalizacii pri organizacii a riadeni $koly ako $pecifickej
institucionalnej a intencionalnej vychovno-vzdelavacej instittcie.

2. pilier. Specifika zmien v kvalitativnej transformacii vyu¢ovania
slovenciny v kontexte merania a diagnostiky vystupov vzdelavania

Hlavnym ciel'om i obsahom su¢asnej koncepcie vyucovania slovenciny
je na baze jazykovej kompetencie komplexne rozvijat’ kultrno-komunikaénu
kompetenciu Ziaka. To znamena smerovat’ od ¢iastkovych vedomosti, zrucnosti
a kompetencii (Ciastkovych recovych kompetencii: primarne zvukovej,
pravopisnej, morfologickej, lexikalnej a syntaktickej) cez textové kompetencie
(recepénu, analyticko-interpretacni a produkéni) ku komunikacnej a literarne;
kompetencii ako stcasti kI'u€ovych nadpredmetovych kompetencii, a to vsetko
k integracii osobnosti ziaka v intencidch zamerov a cielovych pilierov
europskeho moderného vzdelavania (pozri Liptakova et al., 2015, s. 21 — 22).
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Je zrejmé a logické, Ze tieto vstupy a vystupy je nevyhnutné i diagnostikovat’.
Prakticky to znamena predovsetkym diagnostikovat’ rozpravanie a poc¢uvanie,
t. j. proces a troven ziaka v oblasti porozumenia re¢i (chapanie a definovanie
pojmov, vysvetlovanie vyznamu slov, porozumenie a pouzivanie abstrakt,
vysvetlovanie vyznamu na ziklade kontextu, porozumenie zadaniam
a inStrukciam verbalneho charakteru, porozumenie pisomnej a hovorenej reéi)
arozpravania (hovorenia, dialogu, zvladnutie artikulacie, potencialu slovnej
zasoby, poznania a vyuzivania gramatickych jednotiek, osobitne gramatickych
kategorii, slovnej fluencie, tempa rec€i, plynulosti hovoreného prejavu
a modulacné faktory). Pri ¢itani na¢im diagnostikovat kvality zakladného
a pokrocilého Citania s porozumenim (Citanie pozorné, aktivne, rychle,
spravne, vecné, praktické alebo kritické, v§imame si tu techniku citania,
diagnostikujeme schopnost’ identifikovat’ informacie uvedené v texte explicitne,
implicitne, schopnost’ isudku a integracie myslienok z textu s predchadzajiacimi
poznatkami a schopnostami, t. j. ekvilibracie: rovnovahy, asimilacie a akomo-
dacie, takisto schopnost’ hodnotit’ text). Pisanie treba sledovat’ od zvladnutia
techniky pisania cez osvojovanie a aplikaciu jazykovych, gramatickych,
pravopisnych vedomosti, zru¢nosti, navykov a schopnosti aZ po proces
samostatného aj tvorivého pisomného prejavu ziaka so zretelom na
diferencované Zivotné situacie a potreby zivota. Ako pripomina Hirschnerova
(2011, s. 45): ,Velmi dolezité je diagnostikovat' tieto kompetencie mimo
jazykového vyucovania, ¢ize v beznych, redlnych komunikacnych situaciach,
pricom ,je potrebné diagnostikovat' jeho tuspesnost (ziaka — M.L.) vo
vSetkych spdsoboch pouzivania jazyka — rozpravani, pocuvani, Citani aj
pisani.“ A esSte jedna myslienka: ,,.Diagnostikovanie ma kIiCovli moznost
ovplyvnit’ jeho priebeh (osvojovanie a pouzivanie MJ — M.L) a prispdsobit’ ho
individualite Ziaka a zabezpecit' tak jeho optimalnost* (op. cit., s. 50, 51).
V tomto zmysle na odborn diskusiu sa mi nuka otdzka chapania uciva
(V uzsom a SirSom zmysle) a hodnotenie s klasifikaciou (znamkou, klasifikaénym
stupiiom v relacii, ¢i do klasifikacie zahrnut’ iba kognitivny vykon Ziaka alebo
aj nokognitivne, napr. afektivne rozmery, socialno-kultirne a charakterové
vlastnosti. Podla P. Gavoru (1999, s. 122) sa afektivne vlastnosti Ziakov
neklasifikuju a znamka sa dava len za kognitivne ukazovatele. Na druhej
strane vSak do uciva (u¢ebného obsahu) patria nielen vedomosti a zru¢nosti,
ale 1 postoje, zaujmy, hodnotové orientacie a presvedéenie (pozri Kalhous,
Obst et al., 2009, s. 126). V sulade s tymto chapanim sa vyjadruju viaceri
autori, v okruhu vyugovania MJ napr. M. Cechova a V1. Styblik (1998, s. 78 — 79;
pri stanoveni klasifikaéného stupiia dokonca o. i. uvadzaju kritérium sustavne;j,
aktivnej prace Ziaka, prejavovanie zaujmu o $tdium CJ), podobne sa k tomuto
pristupu priklanaji o. i. Ligo$, Rozehnalova, Bariakova (in Slovensky jazyk
a literatara v skole, 2006/2007), Ligo$§ 2009a) alebo priamo MP na hodnotenie
a klasifikaciu v zékladnych/strednych skolach (pozri o. i. MP ¢. 21/2011
MSVVaS SR, ¢l. 5 ods. 5, &l. 6 ods. 3 —8).
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V MJ sa pri diagnostikovani okrem tradicnych metdd, ako pozorovanie,
rozhovor, oprava a analyza Ziackych prac a prejavov, nastrojov didaktickych
testov atestovania, diktatu, novSie uplatiiuje napr. ziacke portfélio alebo
odporucaju viaceré metody sebahodnotenia, pricom inovativne moznosti sa
ponukaju v praci s IKT. Prichodi mi pripomenat’ nas vyskum, v ktorom sme
odskusali a zhrnuli moZnosti diagnostikovania vo vyu€ovani materinského
jazyka (slovenského a ¢eského) v oblasti ucebnej motivacie, postojov a zaujmov
ziaka, komunikacie a interakcie, klimy a atmosféry vo vyucovani, socialnych
vzt'ahov v triede, verbalnej tvorivosti, novej koncepcie uciva a rodinného
kontextu Ziakov na vsetkych troch stupiioch §kol regionalneho vzdelavania
(pozri Ligos et al., 2011). Inym nametom v tejto oblasti je ttla publikacia
Ceského autora O. Hausenblasa s ndzvom Vratime smysl hodinam cestiny?
(1992), v ktorej vyzdvihuje najvSeobecnejsie ciele ¢estiny v skolach v oblasti
,,dobrého* rozpravania a poc¢lvania, Citania a pisania. V tejto stvislosti je tu
v konkrétnej inSpirativnej podobe ponuknutd problematika rozvijania tychto
schopnosti v ustnom a pisomnom prejave z hladiska recepcie i produkcie
i S nametmi, ako to cvicit' vo vyucbe MJ (pozri op. cit., s. 18 — 49). Tymto
smerom sa uberaju i prace M. Cechovej: Komunikaéni a slohova vychova
(1998), K. Sebestu: Od jazyka ke komunikaci (2005) alebo P. Gavoru et al.:
Ako rozvijat’ porozumenie textu u ziaka: Ako rozvijat porozumenie textu
u ziaka (2008) &i K. Rysovej a M. Cechovej: Cteni a kultura vyjadfovani
(2011). V uvedenych relaciach by sme tu mohli uviest’ aj d’alSie zdroje, napr.
k $kolskému dialogu (Hoflerovéa, Skolsky dialog a jeho vliv na rozvoj fedi,
2003).

Napokon v tomto tematickom bloku mi neda neupozornit’ na d’alsi
zasadny problém hodnotenia a diagnostikovania vstupov a vystupov zo Skolského
vzdelavania. Totiz akltny a tradiény nedostatok v celosvetovom kontexte
vidim jednak v zjednoduseni a redukovani diagnostikovania na meranie, resp.
metriky istych vykonov a iba v niektorych, presnejsie 2-3 uéebnych predmetoch
a vzdelavacich oblastiach.! Pricom aj v tomto z(izenom priestore zvycajne ide
iba 0 vykonové vysledky, orientované prevazne na vedomosti a zruénosti,
Ciastocne aj isté schopnosti v materinskom (vyucovacom) jazyku a matematike,
pripadne iV cudzom jazyku, novSie zamerané na Citatel'skil, matematicka
a prirodovednu kompetenciu, inovaéne tiez s aspektmi socialnej kompetencie,

1V tomto obdobi koronakrizy (2020) sa ¢oraz ¢astej$ie v médiach zo strany ministerstva
skolstva a SPU na Slovensku spominaji tzv. profilové a hlavné ugebné predmety na
jednej strane a dopliiujace alebo pomocné ucebné predmety, resp. vzdelavacie oblasti.
Na zakladne mojej dlhoro¢nej pedagogicko-odbornej skuisenosti a ziskaného presvedcenia
na tomto mieste pripominam, ze k takémuto pristupu som sa prihovaral uz pred
niekol’kymi desatrofiami (aj v Case socialistického $kolstva, najmd v 80. rokoch
minulého storocia) na konferencnych podujatiach alebo na viacerych forach publikacne,
a aj v ostatnom obdobi (pozri niZsie v texte).
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timovej prace, kritického myslenia a pod. Hlavny problém teda vidim v tom,
ze v oficialnej evalvacii, nehovoriac uz o diagnostikovani, absentuji ostatné
ucebné predmety a vzdelavacie oblasti. Akoby tieto neboli dolezité a v principe
ostavaju neodkryté vtom zmysle, ako participuji na celkovej profilécii
absolventa Skoly. Na tento aspekt som v ostatnom ¢ase upozornil vo viacerych
publikaénych vystupoch (pozri napr. Ligos, 2003, 2011, 2018, 2019, 2020
a1.). Tento ndzor chcem na tomto mieste potvrdit, ale aj zvyraznit’ slovami
amerického prof. J. Mullera zjeho najnovsej knihy Tyranie metrik (2020,
S. 89): ,,Avsak vysledky testl z anglictiny a matematiky nemohou meftit veskeré
prinosy vzdelavani v systému K-12 (od mateiskych po stiedni $koly)... Skola
ale nabizi vic nez jen vyuku angli¢tiny a matematiky: vedle ostatnich
akademickych predmétii také povzbuzuje zajem o svét a kultivuje splsoby
chovani (sebeovladani, vytrvalost, schopnost spoluprace s ostatnimi‘, jez
zvySuji nadéji na Gspéch ve svété dospelych. Rozvoj téchto nekognitivnich
kvalit mize ve Skolnich ucebnach a Skolach docela dobie probihat bez toho,
aniz aby se to odrdzelo v metrikach vykonnosti zaloZzenych na vysledcich
testl.* Prirodzene, schopnosti, umenie a nonkognitivne rozmery osobnosti si
tazko meratel'né. Nie vSetko vo vychovno-vzdelavacom procese sa da zmerat’,
je to komplexny fenomén a vel'a zostdva nemerate'ného a neodkrytého, navyse,
ak akceptujeme jedinecnost’ pedagogickych situdcii a originalitu ucitel’a
i ziakov. Podl'a Mullera (op. cit., s. 90): ,,Ne vSe, ¢o lze méfit, 1ze zlepSit —
pfingjmensim nikoli méfenim.” O tomto rozmere na pozadi tzv. tvrdych
a makkych znalosti (pozri d’alej nizsie) sa zmiefiuje T. Feftek (2015, s. 34)
podla ktorého: ,,Ve vétsiné modernich vzdélavacich dokumentd ve vyspélém
svété sice jsou zminény dovednosti a kompetence, tedy ony soft skills, ale
stejné tak je pravda, Ze ve veétSin€ systémdi se kvalta Skol potfad posuzuje podle
testovatelnych a métitelnych parametrii, nejcastejsi podle znalosti.

3. pilier. Vyber a profilacia ucite’a materinského jazyka s nametmi
na inovaciu u¢ebného predmetu

Som presvedceny, ze reforma a kvalitativna transformacia Skoly
taziskovo stoji na kvalitnych a kompetentnych ucitel'och. Tejto otazke som sa
na réznych poziciach venoval niekol’ko dekad svojho profesijného zivota aj
s viacerymi publikacnymi vystupmi v asopisoch alebo na odbornych konfe-
renciach uz od 80. rokov minulého storocia do su€asnosti. Vzhl'adom na tato
skuto¢nost’ ina isty limit rozsahu predkladaného prispevku sa k tomuto
tematického okruhu vyjadrim v struénej podobe s vyhl'adom, ze sa k proble-
matike vratim podrobnejsie na inom mieste v budtcnosti.

Ucitel'a pokladam za rozhodujuci faktor intencionalneho institucio-
nalneho (verejného) pdsobenia na Ziakov. V nasom programe motivacného
posobenia zaujal status primarneho dynamického Cinitela spolu so ziakom,
ziakmi a Skolskou triedou (pozri Ligo$ 1999, 2003, 2009a, Ligos et al., 2011 a i.).
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V ostatnom obdobi som sa k ucitel'ovi SIL synteticky vyjadril v osobitnej stati
monografie v relacii s vyhl'adom do budtcnosti (Ligos, 2019, s. 191 — 218).
Tu vyberiem niektoré zdvazné zavery.

Podl'a mo6jho nazoru na Slovensku uz evidentne dozrel Cas, aby sme
vnovych rdmcovych spolocensko-politickych a kultirnych podmienkach
»zmenili cely proces vyberu, pregradualnej i postgradudlnej, takisto celo-
zivotného vzdelavania aj jedineCnej profilacie ucitela, s ¢im nevyhnutne
suvisi adekvatny, dostojny spolocensko-kultirny status tohto povolania“ (op.
cit., s.214). V tejto stvislosti nemozno obist’ transformaciu ¢i konverziu
univerzitného ucitel'ského Studia, v ktorom ,,je nevyhnutné prinajmensom
vyvazit teoreticku a prakticku zlozku pregradudlnej pripravy s posilnenim
didakticko-predmetovej zlozky a zastipenie tnosnej, resp. kvalitnej pedagogickej
praxe na fakultnych Skolach“ (ibid., s.214), s¢&im sa neoddelitelne viaze
problematika cvi¢nych $kol, cviénych certifikovanych ucitel'ov alebo zmysluplna
a ucinna vedecko-vyskumna ¢innost’ zamestnancov fakulty v redlnom pedago-
gickom teréne orientovana na rozvoj badania v oblasti povolania a posobenia
ucitela regiondlnych §ko6l. Ako dalej piSem, opierajic sa o historické
skusenosti, vhodné by bolo vratit’ sa k osvedCenej praxi ziskania diplomu
0 pedagogickej sposobilosti (v zmysle statusu riadneho ucitel’a, resp. definitivy)
az po 1 — 2-ro¢nej zaciatoCnej pedagogickej praxi a dokonéenim S$tatnych
skusok z didaktiky aproba¢nych predmetov. Na zaklade vlastnej empirie
v pedagogickom teréne i prieskumov (pozri o. i. napr. Ligos, 2003, s. 21 — 30)
tvrdim, Ze u ,,uéitel’a slovenéiny na prvom mieste vystupujii osobnostno-cha-
rakterové a didakticko-predmetové kvality, resp. v modernom ponati najma
,mikké zruCnosti a schopnosti®, za ktorymi nasleduji odborné znalosti ¢i
»tvrdé zrucnosti a schopnosti® (Ligos, 2019, s. 215). Prakticky to znamena, ze
podobne ako pri tvorbe kurikula ucebného predmetu SJL tak aj pri
pregradualnej profilacii ucitel'a MJ teoretické znalosti aprobacie maja tvorit
iba podlozie alebo teoretickli oporu na ziskavanie pedagogickej sposobilosti.
Podl'a nasho opakovaného vyskumu totiz je jednoznacné, Ze v redlnegj
pedagogickej praxi na prvom mieste ziaci ocakavaju od ucitel'a jeho ludské
a osobnostné kvality, kvality charakteru a schopnost kompetentne zvladat
vychovno-vzdelavaci proces, t.j. ucitel'ski spdsobilost’ (mékké zruénosti
a schopnosti v ramci svojej aprobacie, pedagogicko-didaktick(, odborovo-
predmetovi kompetenciu, $pecificky napr. vo vyucovani MJ: jazykovo-kul-
tarnu, komunika¢ntl, socio-kultirnu, kognitivnu, personalnu, sebareflexivnu,
intervenénd, poradensk(, diagnostickGi ai.). Tento pohlad potvrdzuju aj
charakteristiky dobrého ucitel'a zakladnej a strednej Skoly v §tatoch OECD,
ktoré smeruju primérne k takym kvalitdm ako: zodpovednost, entuziazmus
pre ucitel'ské povolanie, laska aempatia K Studentom, potom nasleduje
majstrovské ovladanie didaktiky predmetov, ktoré vyucuje, d’alej praca na
sebe, vol'a stavat’ sa lepSim, d’alSie vzdelavanie, spolupraca s ostatnymi ucitel'mi,
sebareflexia vlastnej Cinnosti, zefektiviiovanie a optimalizicia svojho pdsobenia,
a to v8etko v podmienkach $kolskej politiky zameranej na stimulaciu a podporu
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kvality prace ucitelov (pozri Turek, 2001, s. 84 — 85). Nepochybne platia
slovd Komenského o tom, ze do ucitel'ského stavu treba ziskat' a vybrat
»hajlepSich zl'udi“. Tento pristup je evidentny vo vysSie spomenutych
najvyspelejSich skolach a spoloCenstvach sveta (Juznd Korea, Japonsko,
Honkong ai.). Napr. v uspe$nom finskom $kolstve si ucitelia na Stidium
vyberani z hornych 10 % najlepsich absolventov strednych $kdl a v spolo¢nosti
maji rovnaky status ako lekari ¢i pravnici, priCom travia denne iba 4 hodiny
v triede a maju o. i. vyélenené minimalne 2 hod. tyzdenne na svoj profesijny
rozvoj a pod. Ucitel'ské povolanie ma svoje Specifika, osobitne i zretel'om na
vyvinovy stupeni Ziaka, typ adruh Skoly alebo ucebny predmet, v tejto
suvislosti sa akutne dostava do popredia otazka istej Standardizacie poziadaviek
¢i kritérii na ucitel'skii sposobilost’ (pozri zamery projektov Duch skoly,
Konstantin a Milénium v obdobi po r. 1989), takisto pristup fungovania istého
systému selekcie dobrych a kvalitnych, kompetentnych ucitel'ov, spojeného so
zvySenim miezd a zaroven s vyraznou mzdovou diferenciaciou a stimuléciou,
s cyklickym obnovovanim pracovnej zmluvy (v relacii s vyberovym konanim,
celozivotnym vzdelavanim, kariérnym rastom i vlastnou profilaciou). S tymito
aspektmi sa uzko viaze optimalizicia riadenia Skoly (najmé ako T'udskych
zdrojov) a timovej spoluprace vsetkych aktérov Skoly, nielen vedenia a uéitel'ov,
ale i ziakov, pomocnych odbornych funkcii (Skolského psycholdoga, Specialneho
pedagdga, logopéda, socialneho pedagdga, vychovného poradcu) odbornych
usekov a organov riadenia Skoly (metodickych zdruzeni, predmetovych komisii
ai.), rodicov, poradenskych centier a vobec celého lokalneho socio-kultirneho
kontextu $koly (Ligos, 2019, s. 213 — 218).2

Na zaklade historickej skusenosti v dejindch vyucovania slovenciny
a v komparécii so sledovanim vyuc¢by MJ v niektorych vybranych krajinach
Vv zahranic¢i som nedavno (Ligos, 2019) ponukol niekol’ko nametov i na zmenu
nazvu ucebného predmetu SJL a jeho organizaciu v Skole. Na tomto mieste
stru¢ne zhrniem zavery.

2 Ako som naznadil, uditel’ a $pecificky ucitel’ materinského jazyka by si zaslzil viac
priestoru na priblizenie jeho profilacie, povolania a pdsobenia. K tomuto tematickému
okruhu sa zrejme vratim v buducnosti v samostatnom ¢lanku. Na orientaciu tu aspon
enumerativne uvadzam niektoré inspirativne publikacie k tejto problematike. K povolaniu
ucitela a jeho vzdelavaniu st podl'a mna hodnotné o. i. Ucitel’ (Priicha, 2002), Jaky
jsem ucitel (Hrabal, 1988; Hrabal — Pavelkova, 2010), Tvorivy ucitel' (Zelinova —
Zelina, 1997) alebo Vzdelavanie ucitel'ov pre 21. storocie (Turek, 2001). U ucitel'a SJL
je okrem vysSie uvedenych vSeobecnych rozmerov podnetna problematika trojjedinosti
(na podlozi univerzalneho ,,kddu 3*), motivaéného a duchovného rozmeru (spiritualém
jazykového, dusSevného a duchovného charakteru) alebo prieniku cloveka s MJ
(v reciproénom a transakénom zmysle, t.j. ¢lovek v MJ aMJ v ¢loveku). Tymto
otazkam som sa venoval vo viacerych vystupoch (pozri o. i. napr. Ligos, 2003, 2006,
2009a, b, Ligos et al., 2011, Ligos, 2019, 2020). Na motivaciu vo vyucovani slovenského
jazyka je $pecificky zamerana monografia B. Murinovej (2013).
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Odporacam vrétit’ sa k starSiemu nazvu ucebného predmetu: slovensky
jazyk, slovencina alebo jazyk vyucovaci/vyucovaci jazyk. Z hl'adiska sti¢asného
ponatia by som sa priklonil k pomenovaniu: slovensky jazyk a komunikacia,
pripadne slovencina v komunikacii. V naplni tohto ucebného predmetu by
mali byt taziskové tematické okruhy ako vo vyspelych vzdelavacich systémoch
pre MJ, t. j. hovorenie a pocuvanie, pisanie, poznavanie a ovladanie jazyka
i gramatickych kategorii v komunikacii (reflexia jazyka), praca s textami
a médiami, integrované ucenie. Organickou sucastou MJ je i ¢itanie s porozu-
menim od zvladnutia techniky ¢itania cez zaciatocné az po pokrocilé a funkéné
¢itanie vecnych aj umeleckych textov, kritické, analytické a interpretacné
Citanie. Dolezité je, aby Citanie s ostanymi komunikacnymi c¢innostami,
zruénostami a schopnostami ostalo v predmete slovensky jazyk, Vv ramci
ktorého by iSlo takisto o problematiku jazyka a jazykovo-estetickej komunikacie
v literarnom umeni, o problematiku vystavby, Struktury literarneho diela,
taktiez o estetické vyrazové kategorie ¢i umelecky $tyl v ramci Stylistiky,
tedrie textu, komunikacie a pod. Ide mi o to, aby len v najvyssich ro¢nikoch
zakladnej skoly a v strednych Skolach bola zaradena literatura, poetika alebo
literarna vychova ako samostatny u¢ebny predmet. To znamend, ze opierajuc
sa 0 genézu vyucovania slovenciny a organizovanie vyucby MJ vo vyspelych
krajindch literarna veda (teoria, dejiny, kritika) ako interpretacné podlozie
bolo uzko prepojené s recepciou, analyzou a literdrnou komunikaciou ako
umenim. V tomto zmysle sa nuka integra¢no-korelaény metodicky systém
ponatia literatiry vramci vzdeldvacej oblasti umenie a kultira v uzkom
prepojeni s inymi druhmi umenia. Prirodzena spétost’ vecnej a umeleckej
literatary by bola s vyuCovanim MJ zachovana (pozri podrobnejSie Ligos,
2019, s. 211 — 213).

Zaver

V studii som vyzdvihol isté Specifika riadenia vychovno-vzdelava-
cieho procesu vo vyucbe slovenského jazyka (a literatiry) s osobitnym zretel'om
na kontrolu, meranie a diagnostikovanie vysledkov vo vzdelavani. V tejto
suvislosti vidim tto problematiku komplexne ako projekt u¢ebného predmetu
na urovni koncepcie, modelovania a realizdcie vychovno-vzdelavacieho
posobenia. Treti pilier je orientovany na pripravu a celozivotnu profilaciu
ucitela materinského jazyka v duchu novych trendov a vyziev, na ¢o nadvazuji
vybrané relevantné aspekty koncipovania u¢ebného predmetu MJ. Do tohto
ramca zarad'ujem i potencialnu moznost’ zmeny nazvu ucebného predmetu
slovensky jazyk a literatury s napliou jeho vyucby, o neoddelitel'ne suvisi
s kvalitou vzdelavania a s optimalizaciou riadenia Skoly. Pri koncipovani
istych vizii sa autor opiera nielen o podlozie teoretickych poznatkov, ale
i 0 vlastni dlhoro¢ni skusenost’ posobenia v Skolstve, priCom zohladiuje
takisto pohl'ad na genézu vyucovania slovenc¢iny v minulosti a pritomnosti so
sledovanim uspesného Skolstva vo svete.
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Analyza reflexii a sebareflexii
pedagogickej praxe Studentov

Analysis of Reflections and Self-reflections
of Students' Pedagogical Practice

Gabriela Gabrhelova, Igor Marks, Zuzana GerSicova

Abstract

Pedagogical practice is an important part of the training of future
teachers. One of the components of portfolios from pedagogical
practice is the final analysis, which provides space for reflection and
self-reflection of pedagogical practice. The article offers a comparison
of reflections on the practice of students of bachelor's and master's
forms of study at the DTI University. It monitors the evaluation elements,
then identifies the evaluated areas, on the basis of which it compares the
evaluations of students' pedagogical practice. The identified evaluation
elements and areas can thus represent a potential for further improvement
of pedagogical practice.

Keywords: Pedagogical practice. Reflection. Self-reflection. Contribution of
practice.

Uvod

Pedagogicka prax je povinnou sucastou Studia a akademickej
pripravy Studentov na ucitel'ské povolania. Na Vysokej Skole DTI (Dubnica
nad Véhom) je realizovana formou povinnych predmetov Pedagogicka prax 1
a Pedagogicka prax 2 v ramci bakalarskeho $tudia a Priebezna pedagogicka
prax a Suvisla pedagogicka prax v ramci magisterského Stadia.

Pedagogicku prax je mozné absolvovat’ v Slovenskej republike, alebo
v Ceskej republike. Pedagogicki prax v Slovenskej republike je moZné
absolvovat’” v Skolach, skolskych zariadeniach, strediskach praktického
vyucovania a pracoviskach praktického vyucovania, ktoré st zaradené v sieti
v zmysle § 15 zékona ¢. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej
samosprave a 0 zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorSich
predpisov. Pedagogicku prax v Ceskej republike je mozné absolvovat v $kolach
a 8kolskych zariadeniach, ktoré su zaradené v Rejstriku $kol a kolskych
zatizeni v zmysle § 142 zakona ¢. 561/2004 Sb. (Skolsky zakon).

Pedagogicku prax Studenti realizuju na takych vyucovacich predmetoch
a vyucovacich hodinach, ktoré svojou povahou koresponduju s profilom
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absolventa: Ucitel'stvo praktickej pripravy (UPP), Ucitel'stvo praktickej pripravy
v ekonomickych predmetoch (UPPEP), resp. Ucitel'stvo ekonomickych
predmetov (UEP).

Podrobné pokyny k organizacii pedagogickej praxe st Studentom
poskytnuté na zaciatku akademického roka v ramci predmetu Instruktdz k peda-
gogickej praxi 1 a 2 (Bc. stadium), resp. Instruktaz k priebeznej a suvislej peda-
gogickej praxi (Mgr. studium) poverenymi pedagdgmi Vysokej skoly DTL

Pedagogicka prax je nevyhnutnou a povinnou sucast'ou akademicke;j
pripravy Studentov na ucitel'ské povolanie. Nadvézuje na ziskané teoretické
vedomosti zo Studovanych odborov, zpedagogickych a psychologickych
disciplin, ktoré maju Studenti aplikovat’ a vyuzit’ vo vyucCovacom procese
Vv cvicnych strednych Skoldch. Touto formou si Studenti Vysokej Skoly DTI
maji moznost' overit’ ziskané vedomosti priamo v Skolskej praxi vyucbou
predmetov, ktoré Studuju, ziskavat’ prvé ucitel'ské kompetencie, zoznamit' sa
s vybavenim cvi¢nej $koly, so zakladnymi $kolskymi dokumentmi, s pedagogic-
kou dokumentéciou, s organizaciou vychovnej prace v ¢ase mimo vyucovania.

Praxujuci Studenti sa mézu taktiez zacastnit’ na zasadnutiach peda-
gogickej rady Skoly, prislusnej predmetovej komisie i na ostatnych podujatiach,
ktoré sa v priebehu praxe v skole konaju.

Studenti ugitel'skych $tudijnych programov su povinni absolvovat
v priebehu posledného rocnika bakaldarskeho Studia:

—  Pedagogickd prax 1 v zimnom semestri — nacuvy (hospitacie);
— Pedagogickd prax 2 v lethom semestri — praktické vystupy Studenta.

Studenti ugitel'skych $tudijnych programov su povinni absolvovat
v priebehu druhého ro¢nika magisterského studia:
— Priebezna pedagogicka prax v zimnom semestri — kombinacia hospitacii
a praktickych vystupov Studenta;
— Suvislda pedagogicka prax vletnom semestri — praktické vystupy
Studenta.

Problematike pedagogickych praxi venuji renomovani autori vela
pozornosti (napr. Spilkova, 2003; GerSicova a Gubricova, 2014; Danek, 2019).
Teoretické a aplika¢né rozpracovanie pedagogickych praxi budticich ucitel'ov
najaktualnejsie najdeme v pracach napr. Matusova — Prusakova — Slaboniova
(2018), ktoré sa sustredili na odborno-didakticky modul a pedagogickt prax;
Sirotova (2019) venovala pozornost’ Studentskému portfoliu a jeho vyznamu
pri realizacii vyuCovania praxe Studenta univerzity — budiceho ucitela;
Michvocikova (2019) sa zaoberala pedagogickou praxou vysokoskolskych
Studentov — buducich uéitel'ov, Danek (2019) opisal pedagogicku prax z hl'adiska
jej miesta, prinosu a vyznamu v procese pripravy buducich ucitel'ov. Pedago-
gickej praxi ucitelov v priamej edukacnej Skolskej praxi ndjdeme napr. v praci
Kancira a Madzikovej (2018), ktori sa zaoberali pedagogickou praxou v procese
rozvijania kl'icovych kompetencii ucitel'a z hladiska inovativnych trendov
v odborovych didaktikach v kontexte poziadaviek praxe a ini.
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Jednou zo sucasti portfolia z pedagogickej praxe je aj zaverecna
analyza, ktora poskytuje priestor na reflexiu pedagogickej praxe. V ramci
nasho textu sme sa pokusili o komparaciu reflexii a sebareflexii praxe
Studentov externej formy bakalarskeho a magisterského stidia na Vysokej
Skole DTI. Sledovali sme hodnotiace prvky, nasledne identifikovali hodnotené
oblasti, na zaklade ktorych porovname hodnotenia pedagogickej praxe
Studentov externej formy bakalarskeho a magisterského stidia. Identifikované
hodnotiace prvky aoblasti tak mo6zu predstavovat potencial pre d’alSie
skvalitnenie pedagogickej praxe bakalarskeho aj magisterského studia.

Reflexia a sebareflexia praxe $tudentmi poskytuje bohaty diagnosticky
material, ale aj podnetni spatnli viazbu, ktoru organizatori kurzov Pedagogickej
praxe 1, Pedagogickej praxe 2, Priebeznej pedagogickej praxe a Suvislej
pedagogickej praxe mdzu vyuzit’ na d’alSie skvalitnenie a zatraktivnenie praxe.
V nasej analyze zameriavame pozornost’ na komparaciu reflexii a sebareflexii
praxe Studentmi ucitel'stva bakalarskeho a magisterského Studia. Vzhl'adom
na odlisny profil Studenta v bakalarskej a magisterskej forme Stadia chceme
zistit', ktoré aspekty praxe st hodnotené na zaklade formy Stadia rovnako,
a Vv ktorych aspektoch sa najviac prejavuju rozdiely. Komparativnu vzorku
tvoria Studenti ucitel'stva praktickej pripravy bakalarskej formy stidia na
Vysokej skole DTTI a §tudenti ucitel'stva ekonomickych predmetov magisterskej
formy stidia na Vysokej skoly DTL

Predmetom komparacie reflexii je ivodna Pedagogicka prax 1 v baka-
larskom stupni Stadia a priebeznd pedagogicka prax v magisterskom stupni
studia. Podobne je to v pripade sebareflexii, ktoré su sucastou Pedagogickej
praxe 2 a Suvislej pedagogickej praxe.

Metodika vyskumu reflexii

S ohladom na charakter vyskumnych dat sme zvolili kvalitativny
model vyskumu. Podrobili sme textovej analyze (pozri napr. Rihacek 2013)
zavere¢né hodnotiace reflexie, resp. analyzy, v ktorych sme hladali spolo¢né
a odlisné prvky v hodnoteni pedagogickych praxi u Studentov ucitel'stva
externej formy bakaldrskeho a magisterského Studia. Vyskumny subor tvori
202 reflexii Pedagogickej praxe 1 Studentov externej formy bakalarskeho
studia a 153 reflexii Priebeznej praxe Studentov externej formy magisterského
studia na Vysokej Skole DTI. Textova analyza dat bola vykonana v obdobi
marec — jun 2020. Identifikované prvky na zéklade podobnych odpovedi sme
tematicky zaradili do jednej zo Siestich kategorii, ktoré vyplynuli z textovej
analyzy reflexii:
» dovody vyberu Skoly;
» pocity, mySlienky, obavy, tréma, strach, o¢akavanie a pod. pred hos-
pitaciami;
 pristup cviéného pedagdga k Studentovi — praktikantovi;
+ prinos pedagogickej praxe pre Studenta;
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* originalne napady a postrehy zo zivota skoly a triedy;
* navrhy na zmeny pri realizacii pedagogickej praxe.

Kazdi z tematickych kategoérii predstavuje niekolko prvkov, ktoré
maju svoju vypovedni hodnotu. V zavislosti od formy §tidia sme identifi-
kovali rézny pocet prvkov podobného obsahového zamerania pri kazdej
kategoérii, ktoré vyplynuli z obsahovej analyzy reflexii. Ich prehl’ad a pokus
0 komparaciu priblizujeme v nasledujucej Casti textu.

Prezentacia zisteni

Napriek podobnej koncepcii praxe v obidvoch formach studia (tzv.
hospitacna, resp. nacuvova prax), rozdiely v hodnoteni tejto praxe boli zrejmé
najmi z dovodu zabezpedenia praxe a vyberu $koly. Studenti bakalarskeho
studia kontaktujii cvicné Skoly samostatne, Studenti magisterského Studia st
rozdeleni na zmluvné cviéné Skoly, s ktorymi ma Vysoka Skola DTI v tejto
oblasti dobrti a dlhodobu spolupracu. A prave tento rozdiel v organizacii praxe
ovplyvnil dovody vyberu skoly, kde Studenti realizovali hospitacie. Vzhl'adom
k tomu, ze dovody sa opakovali, boli rozdelené do 7 oblasti (tabul’ka ¢. 1).

Tabul’ka €. 1: Identifikované prvky v rdmci tematickej kategdrie
Doévody vyberu skoly

Bc. - % Mgr. - %
Blizkost bydliska 14,85 % 48,40 %
ZlozZenie odborov vzhl'adom k odboru $tudenta 22,28 % 5,23 %
Zameranie $koly 11,39 % 10,46 %
Referencie v okoli 14,85 % 5,23 %
Posobil som tam ako ziak 18,32 % 19,62 %
Nepdsobil som tam ako ziak 3,46 % 0%
Odportcanie znameho 14,85 % 11,12 %

Hlavny rozdiel v hodnoteni dévodov vyberu skoly sa prejavil v moznosti
vyberu $koly. Studenti su povinni realizovat’ pedagogicky prax na strednych
odbornych skolach v ramci odbornych predmetov tak, aby to koreSpondovalo
s ich Studijnym odborom. Individudlne zabezpecenie praxe Casto predstavuje
pre Studentov externej formy (bakalarskeho) Stadia najvacsiu prekazku pri
organizacii praxe. Prejavilo sa to najméd v praktickom rozhodovani pri vybere
Skoly z hl'adiska blizkosti bydliska, v hodnotiacich reflexiach sa to markantnejsie
odzrkadlilo v ramci magisterského $tudia.

Studenti bakalarskeho §tidia museli hf'adat’ najmi v 8koly v sulade so
svojim Studijnym odborom. Centralne zabezpecenie praxe mé z pohl'adu Vysokej
Skoly DTI viac pozitiv, ako negativ (napr. cvicné skoly su vyberané na zéklade
ratingu a renomé, zoznam cvicnych ucitel'ov sa pravidelne aktualizuje na zéklade
hodnoteni $tudentov, prax sa situuje do viacerych cviénych §kol a pod.)
Z uvedeného je zrejmé, ze forma Studia nema vyrazny vplyv na hodnotenie
dovodov vyberu cviénej Skoly za i¢elom praxe, ale determinuje jej organizaciu.

25




Gabrhelova, G., Marks, 1., GerSicova, Z.:
Analyza reflexii a sebareflexii pedagogickej praxe Studentov

Druha tematicka kategoria ozrejmuje hodnotenie praxe z hladiska
pocitov §tudentov pred hospiticiami. Studenti reflektovali svoje pocity,
zaujimavostou a najvyraznejsi rozdiel vidime v kategorii ,,tréma z neznameho®,
kde by sme mohli predpokladat’ opacné vysledky. A to z toho dovodu, zZe
Studenti magisterského $tudia uz majt sktisenost’ s navstevou Skoly v podobe
hospitécii v rdmci bakalarskeho Studia. Vysvetlujeme si to tym, ze buducich
magistrov v ramci praxe ¢akaju aj praktické vystupy a tento fakt pravdepodobne
ovplyvnil ich trému. Prehl'ad sledovanych oblasti je obsiahnuty v tabulke ¢. 2.

Tabulka €. 2: Identifikované prvky v ramci tematickej kategorie
Pocity, myslienky, obavy, tréma, strach, o¢akavanie a pod. pred hospitaciami

Bc. - % Mar. - %
Bez obav 16,34% 7,85 %
Zvedavost, pozitivne oakavania 33,17 % 21,58 %
Tréma z neznameho 21,78 % 42,51 %
Obavy z prijatia U Ziakov z dévodu narusenia vyuc¢ovania 22,77 % 15,70 %
Nostalgia na $kolské Casy 5,94 % 7,85 %
Neuvedené 0% 4,58 %

V konecnom désledku, ani tu nebadame markantné rozdiely medzi
bakalarskym a magisterskym s$tidiom, okrem vyssie uvedenej kategoérie ,,tréma

Z nezndmeho*.

Pozitivne hodnotenia sme ziskali pri hodnoteni prace a pristupu cvi¢nych

pedagogov k Studentovi-praktikantovi (tabulka €. 3).

Tabulka €. 3: Identifikované prvky v ramci tematickej kategorie

Pristup cviéného pedagdga k Studentovi — praktikantovi

Bc. - % Mgr. - %
Pozitivny, Ustretovy, priatel'sky, ndpomocny 50 % 52,32 %
Odpoveda na otazky praktikanta po VH 27,23 % 13,08 %
Po VH vysvetluje praktikantom svoje metodické postupy 11,39 % 20,27 %
Dava tipy a rady do budiicej praxe 5,94 % 72 %
Neuvedené 5,45 % 72%

Do tretej tematickej kategorie sme zaradili hodnotenia a postrehy

Studentov stvisiace s pracou cviéného pedagodga, resp. Sjeho pristupom
k Studentovi — praktikantovi. Cviény pedagdg predstavuje jeden z klai¢ovych
prvkov ovplyviujucich kvalitu praxe, preto bolo potesujuce, ze Studenti, tak
bakalarskej ako aj magisterskej formy Studia, hodnotili pristup a pracu
pedagégov ako vyborny. Studenti najviac ocefiovali pozitivny, Ustretovy
a priatel’'sky pristup, citili sa ako buduci kolegovia. Taktiez ocenili aj ochotu
odpovedat’ na otazky zo strany praktikantov. Pozitivnou Crtou je, Ze sme
v analyzach reflexii nezaznamenali negativne hodnotené prvky.
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V ramci tematickej kategorie hodnotenie pristupu a prace cviénych
uditel'ov k Studentovi — praktikantovi sme nezaznamenali v rAmci praxe v hodno-
teniach praxi Studentov bakalarskeho a magisterského Stadia zavazné rozdiely.
V oboch skupinach Studentov sa objavovali len pozitivne hodnotenia prace
a pristupu cvi¢nych pedagogov.

V Stvrtej tematickej kategorii hodnotenia sme sa zamerali na celkovy
prinos pedagogickej praxe pre Studenta (tabul’ka ¢. 4).

Tabul’ka €. 4: Identifikované prvky v rdmci tematickej kategorie
Prinos pedagogickej praxe pre Studenta

Bc. - % Magr. - %
Prepojenie tedrie s praxou 16,83 % 10,46 %
Dobra (nova) skiisenost’ 5,45 % 9,81 %
Pozitivny priklad v osobe uéitel'a 10,89 % 20,93 %
Zazit’ atmosféru 10,89 % 0%
Ziskany pohl'ad z druhej strany 28,22 % 29,43 %
Kladny prinos (bez podrobnosti) 5,94 % 20,27 %
Neuvedené 21,78 % 9,16 %

Ako vyplyva z identifikovanych prvkov (tabulka ¢. 4), Studenti vnimaja
prax ako dolezitu sucast’ svojej vysokoskolskej pripravy na budice povolanie.
V reflexiach sStudentov sme zaznamenali pozitivne (kladné) hodnotenia vo
vzt'ahu k vlastnému S$tudiu, v ktorych Studenti pomerne Casto ocenovali, ze
videli aplikaciu a uplatnenie teoretickych poznatkov v praxi. Hospitacie im
pomohli k vytvoreniu presnejsej a jasnejSej predstavy vychovno-vzdelavacieho
procesu, ziskali pohlad zdruhej strany (uditel'skej), taktiez motivacne do
budticnosti na nich posobi pozitivny priklad v osobe ucitel'a. Podobne, vel'a
prvkov v reflexidach smerovalo aj k hodnoteniu prinosu pre vlastni prax
Studentov ako buducich pedagogov.

V piatej tematickej kategorii hodnotenia sme sa pokusili identifikovat’
v ramci reflexii originalne napady a postrehy zo Zivota Skoly a triedy (tabul’ka
¢.5).

Tabulka €. 5: Identifikované prvky v ramci tematickej kategorie
Originalne napady a postrehy zo Zivota Skoly a triedy

Bc. - % Mgr. - %
Modernizacia v zmysle modernej techniky 13,37 % 0%
Zmena pozicie ucitel’a z direktivneho na partnera 6,44 % 0%
Otvoreny a priatel'sky vztah medzi ucitel'om a ziakmi 13,37 % 0%
Zmysel ziakov pre humor 6,93 % 0%
Zmysel ucitel'a pre humor za ¢elom odl'ahCenia situacie 6,93 % 13,74 %
Ucitel’ nikoho nepochvalil 6,44 % 0%
Stroh4 vyzdoba Skoly/triedy 13,37 % 0%
Iné 6,44 % 0%
Neuvedené 26,73 % 86,26 %

27



Gabrhelova, G., Marks, 1., GerSicova, Z.:
Analyza reflexii a sebareflexii pedagogickej praxe Studentov

V ramci vytypovanych oblasti na zaklade analyzy reflexii sa prave
V tejto kategorii prejavili najvyraznejsie rozdiely. Studenti magisterského $tadia
v ramci hospitdcii neuviedli skoro ziadne postrehy ani origindlne napady,
s ktorymi sa pocas pdsobenia na pedagogickej praxi stretli. Vysvetl'ujeme si
to tym, ze pedagogicka prax v ramci magisterského Stidia uz nebola pre nich
takym podnetnym prostredim ako ich predchadzajuica pedagogicka prax
Vv bakalarskom $tadiu, ked’ sa do $kdl dostali po viacerych rokoch od ukonc¢enia
svojej strednej Skoly.

Naopak, studenti bakalarskeho Stadia pocas svojej pedagogickej praxe
boli pomerne vnimavi a okrem modernizacie §kdl a tried v zmysle pouzivania
modernej techniky, si v§imli zmeny v $kolach hlavne v rovine zmien v osobnosti
ucitel’a, otvorenymi vztahmi medzi ucitelom a ziakmi, ako aj v pouzivani
humoru s cielom odl'ahéenia roznych situacii. Objavuju sa tu vSak aj prvky
S negativnymi postrehmi typu ,,chybala pochvala“ alebo ,,stroha vyzdoba skoly
a triedy*.

V poslednej tematickej kategorii hodnotenia nas vramci reflexii
zaujimali navrhy zo strany Studentov na pripadné zmeny pri realizécii
pedagogickej praxe (tabulka €. 6).

Tabulka €. 6: Navrhy na zmeny pri realizacii pedagogickej praxe

Bc. - % Mgr. - %
Bez pripomienok 76,73 % 56,90 %
Vyber $§koly bez obmedzenia 2,48 % 6,54 %
Realizacie praxe v kazdom roku $tidia 0% 3,92 %
Viac hodin praxe 0% 5,89 %
Neuvedené 20,79 % 26,81 %

Vysledky indikuja, ze Studenti bakalarskeho aj magisterského §tadia
su s realizaciou pedagogickej praxe spokojni. Vyrazna vicsina Studentov vo
svojich reflexiach nemala Ziadne pripomienky, prip. neuviedla Ziadne navrhy.
Z ostatnych odpovedi, ktoré boli pocetne aj percentudlne zanedbatelné, sa
neda vyvodit’ ziadny relevantny zaver. PoteSujice vsSak je, ze malé percento
Studentov si uvedomuje, ze pedagogicka prax by mala byt vo va¢Som rozsahu.
Tieto vyjadrenia sa objavili u studentov magisterského $tudia, ktorych okrem
hospitacii ¢akali neskor aj praktické vystupy a zjavne si uvedomovali maly
priestor na realizaciu a aplikaciu svojich teoretickych vedomosti pri aplikacii
do praxe.

Metodika vyskumu sebareflexii

NeoddeliteI'na sucast’ praktickej profesijnej pripravy Studenta ucitel'stva
tvori sebareflexia, ktord podnecuje Studenta zamysliet' sa nad svojou ¢innostou
Vo vztahu k realizacii vyuCovacieho procesu, ako aj moznost’ zamysliet' sa
nad sebou samym, zhodnotit’ seba samého, uvedomit’ si svoje konanie v pozicii
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ucitel'a. Ponuka mu prilezitost’ vol'by stratégie pre svoju buducu pedagogicku
¢innost’ a vyvodenim zaverov zo sebareflexie vie modifikovat’ d’alSie svoje
¢innosti v pedagogickom procese, ¢o je zakladnym pilierom dimenzie seba-
rozvoja a sebareflexivnych kompetencii. Student ziskava spitnu retrospektivu
a pohl'ad na samého seba v pozicii ucitel'a a moznost’ kriticky zhodnotit’ svoje
didaktické postupy, komunikacnu zdatnost i zru¢nost’ interakcie.

Pre potreby danej analyzy sme vybrali z portfolia pedagogickych praxi
sebareflexiu Studenta zameranu na sebahodnotenie Studenta ucitel'stva v troch
nami zvolenych zakladnych kategoriach. A to konkrétne didaktickl zru¢nost’,
komunikaént kompetenciu a schopnost’ efektivnej interakcie ucitel’ a ziak.

Vyskumny subor tvori 100 reflexii Pedagogickej praxe 2 Studentov
externej formy bakalarskeho $tiidia a 100 sebareflexii Suvislej praxe Studentov
externej formy magisterského Studia na Vysokej skole DTI. Textova analyza
dat bola vykonana v obdobi marec — jun 2020. Identifikované prvky na
zaklade podobnych odpovedi sme analyzovali najskor ako samostatné polozky
sebareflexie a nasledne sme ich tematicky zaradili do jednej z troch vyssie
spominanych kategorii, ktoré vyplynuli z textovej analyzy sebareflexii.

Analyzovanym dokumentom bola Strukturovana sebareflexia, ktorej
autormi st metodici pedagogickych praxi na VS DTI. Tato obsahuje 12
poloziek nasledne nami zaradenych do troch uz vyssie spominanych kategorii:
didakticki zruénost, komunika¢nii kompetenciu a schopnost’ efektivnej
interakcie ucitel’ a ziak. Na jednotlivé otazky v sebareflexii bolo Studentovi
umoznené odpovedat’ vol'ne, bez vymedzenia irovne sebahodnotenia. Struktira
pripravenych otazok mala za ciel’ vyjadrit’ sebahodnotenie Studentov z hl'adiska
kvality svojej vzdelavacej ¢innosti, uviest’ klady a zapory v procese vyucby,
ale aj zhodnotit’ tiroven osvojenych teoretickych poznatkov v spojitosti s praxou.

Pri hibkovej obsahovej analyze sebareflexii sme viak nasledne prisli
K zisteniu, Ze i naprick ponechanej vol'nosti odpovede, Studenti hodnotili svoje
vyucovacie pokusy a vystipenia v triedach na trovni, ktora sa dala nasledne
zhrnat' do pat’ stupnovej skaly. Vyuzili sme teda tuto moznost’, a nasledne pri
analyze, sme modifikovali urovne v sebahodnoteni $tudentov, ktorymi oni
sami hodnotili zvladnutie vlastného vystupu v edukacnom prostredi. Tieto
urovne sme zadefinovali nasledovne:

» dosledne zvladnuté bez problémov;
« zvladnuté s mensim zakolisanim,;

* zvladnuté s va¢simi problémami;

+ tazko zvladnuta situacia;

* nezvladnuta situdcia.

Profil vyskumu sebareflexii indikuje v sebe zistenie urovne kompetencii
Studentov s dorazom na sebareflexivne kompetencie v troch identifikovanych
kategoriach:

* komunikaénych zruénosti: otazky smerujuce k opisu pedagogickej
situacie (Boli moje inStrukcie a pracovné pokyny jasné a mali uroven

/mapr. pojmovu/, ktora ziakom umoznila im porozumiet’). Pomocou
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nich si znova vybavuje svoju ¢innost’, vlastni pracu a pracu ziakov.
K tejto kategorii sa vztahuju 3 otazky zo sebareflexie;

 interakcie: student si kladie otazky smerujuce k odhaleniu stvislosti
v pedagogickej situdcie — interakcie (Sledoval/a som pozorne pracu
ziakov na vyucovacej hodine a poskytoval/a som pomoc tym, ktori
0 pomoc poziadali alebo u ktorych som videl/a, Ze maji s niec¢im
problém). Pomocou nich si uvedomuje vlastné prezivanie, prehodnocuje
svoju Cinnost’, spravanie a reakcie, odhal'uje priciny uspechu, ¢i
neuspechu. K tejto kategorii sa vztahuju taktiez 3 otdzky v ramci
sebareflexie,

» didaktickej pripravenosti: otazky tykajice sa optimalizacie vyuco-
vacieho procesu vyuzitim svojich odbornych a didaktickych znalosti
(Hodnotil/a som (prip. znamkoval/a som) pracu Zziakov doésledne,
konstruktivne a v¢as? Poskytol/poskytla som ziakom okrem zaverecného
aj priebezné hodnotenie (formativne, ustne)? Pomocou nich zdévodiuje
zmysel vzajomného hodnotenia v procese uCenia a chape efektivne
vyuzivanie procesu hodnotenia pre ziakovo sebahodnotenie. K tejto
kategorii sa vztahuje 5 otazok zo sebareflexie.

Osobitu kategériu v tejto analyze tvorila vramci S$truktirovanej
sebareflexie posledna otazka, ktora zist'ovala nielen informacie dotykajice sa
zdovodnenia, vcom by sa chceli Studenti z hladiska dalSicho S$tudia
zdokonalit' a vyuzit' ziskané poznatky vo vlastnej ucitel'skej praxi, ale aj
reflektovanie po stranke osobnostne;j.

Prezentacia zisteni

Pre objektivizaciu vysledkov naSej analyzy je potrebné zdoraznit’, Ze
skupinova dynamika, vedomostné a osobnostné profily jednotlivych Studentov
v jednotlivych stupiioch Stidia mézu byt odlisné a za istych okolnosti nepo-
rovnatel'né. Tento fakt méze byt sposobeny tym, Ze Studenti bakalarskeho
stupiia absolvuju prax kratkodobo, na rozdiel od Studentov navstevujucich
magistersky stupeny, ktorym je prax poskytovana dlhodobo (uz niekol’ko rokov
a zaroven vo va¢som rozsahu) a zaroven svoje motivy vol'by §tadia ucitel'stva
maju spravidla uz jasné. V nasledujucej Casti textu sa zameriame na analyzu
jednotlivych poloziek v sebareflexii na zadklade nami stanovenych stupiiov
sebahodnotenia, ktoré sa vyprofilovali pri podrobnom $tadiu ziskanych
podkladov (sebareflexii) a ich obsahovej analyzy.

V tabul’ke ¢. 7 uvadzame sebaposudenie Studentov v oblasti stanoveni
ciel’a a Struktiry vyucovacej hodiny.
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Tabul’ka €. 7: Identifikovanie planovania, stanovenia cielov a Struktury

vyucovacej hodiny

Bc.-% Magr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 93,00% 91,00%
Zvladnutie s mensim zakolisanim 7,00% 9,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 0% 0%
Tazko zvladnuta situacia 0% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%

V danej polozke sme zistovali, ¢i poCas praxe zo strany Studenta
dochadzalo k déslednému planovaniu vyucovacej hodiny. Cielom bolo zistenie
ich pristupu k volbe jasného ciela a nasledne Struktury vyucovacej hodiny.
Planovanie vyucovacej hodiny znamena rozmysliet’ si, ¢asovy harmonogram —
kolko ¢asu bude potrebné venovat’ jednotlivym aktivitim a volba vhodného
tempa patri k najdolezitejSim pedagogickym zru¢nostiam. Rozdiel medzi
Studentmi bakalarskeho a magisterského stupna sme nezaznamenali. Zaujimavé
je, Ze v tejto oblasti si Studenti pomerne doverovali a aj ich hodnotenie bolo
vyrazne pozitivne. Domnievame sa, Ze tato skutocnost bude zapriCinend
doslednou pripravou Studenta na hodinu pod aktivnhym vedenim cvi¢ného
ucitela, ktory mu pomaha s formuldciou ciela aj so Struktirou hodiny.
Tato pedagogicka zruénost’ cviéného ucitela sa nasledne prenasa a odraza
Vv spokojnosti Studenta s didaktickou uroviiou jeho vystupu. Minimalny rozdiel
vidime v sebahodnoteni Studentov bakalarskeho $tudia a to iba a par percent.
Moznou pri¢inou méze byt rozsah vyuCovacich hodin, ktoré je povinny
oducit’ Student bakalarskeho a magisterského stupna Stadia. Narocnost’ pripravy
na viac hodin pocas vystupovej praxe sa realne odraza i v spokojnosti Studenta
vzhladom k tomu, Ze ma menej Casu na pripravu a dosledné naplanovanie
kazdej vyucovacej hodiny.

Sucastou kategorie didaktickej pripravenosti je i priprava potrebnych
didaktickych materidlov a pomdcok. Sebahodnotenie Studentov z tohto pohl'adu
prinasa tabul’ka . 8.

Tabul’ka €. 8: Identifikovanie pripravy didaktickych materialov na vyucbu

Bc.-% Mgr.-%
Dosledné zvladnutie bez problémov 79,00% 90,00%
Zvladnutie s men$im zakolisanim 18,00% 10,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 3,00% 0%

Tazko zvladnuta situacia

0%

0%

Nezvladnuta situacia

0%

0%

Uvedena tabulka vykazuje polozku, ktora uzko nadvizuje na pred-
chadzajuce identifikovanie orientované na planovanie. Zamerom konkrétnej
polozky bolo poznat’ postoj Studentov k priprave potrebného ucebného materialu
na vyucovaciu hodinu, ktory pri spravnej organizécii musi byt’ v¢as pripraveny
a skontrolovany. Tu uz je viditel'nejsi rozdiel v spokojnosti Studentov magis-
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terského a bakalarskeho $tidia. Studenti magisterského §tidia s uZ zorien-
tovanej$i v odbornej priprave pre vyucovanie svojich predmetov, I'ahSie dokdzu
vyhladavat’ potrebné podklady a jednoduchsie sa v nich orientuju. I napriek
tymto drobnym rozdielom vSak moZno konStatovat, ze Studenti hodnotia
svoju schopnost’ pripravit’ relevantné podklady na §tidium, ktoré nésledne vo
vyu€ovacom procese sprostredkuju ziakom na vyucovani, za velmi dobré.
Domnievame sa, Ze vel'a materialov Cerpaji prave z odbornej pripravy pocas
svojho vlastného S$tadia a dokazu sa teda lepSie zorientovat v aktualnej
problematike a nasledne ju v ramci pedagogickej praxe sprostredkovat’ Ziakom
strednych §kol. Zaroven v magisterskom stupni Stadia dokazu efektivnejSie
vyuzivat’ napriklad podklady zo svojich seminarnych prac a lepsie sa orientuju
aj v ponuke ucebnic pre dané studijné odbory, ktoré st dostupné na trhu.

Dalgie tri otazky sebareflexie spadajii obsahovo pod kategériu zvladnutia
komunikaénych kompetencii Studenta v pozicii ucitela poCas pedagogickej
praxe. Preto tabul’ky 9, 10 a 11 budu spadat’ prave pod oblast’ sebahodnotenia
komunikécie ucitel’ — ziak.

Tabul’ka ¢. 9: Identifikovanie zrozumitel'nosti podavanych instrukcii, pokynov

Bc.-% Mgr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 85,00% 89,00%
Zvladnutie s mensim zakolisanim 12,00% 10,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 3,00% 1,00%
Tazko zvladnuta situacia 0% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%

Identifikcia zrozumitelnosti podavanych instrukcii svoju pozornost’
sustredovala na uroven kladenia inStrukcii, ktoré mali byt zrozumitelné
ajasne definované smerom k ziakom. Je to d’al§ia z poloziek, kde nie je
viditelny diametralny rozdiel medzi $tudentmi bakalarskeho a magisterského
stupiia §tadia. Ako z tabul’ky vyplyva, obe skupiny Studentov pomerne vysoko
hodnotia svoju schopnost’ jasného a zrozumitel'ného kladenia otazok smerom
k ziakom a domnievaju sa, ze ich inStrukciam Ziaci porozumeli. Predpokladame,
ze ich tvrdenia su zalozené na priebehu vyucovacej hodiny a désledného plnenia
ich instrukcii ziakmi. Zaujimavé by bolo porovnanie s pohl'adom ziakov na
dant problematiku, tato komparacia vSak nebola sucastou nasho vyskumu.
Moéze vSak byt ndmetom na d’alSiu vyskumni ¢innost’.

Tabul’ka ¢. 10: Identifikovanie rovnomerného formulovania
a kladenia otazok vo vyucbe

Bc.-% Magr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 68,00% 80,00%
Zvladnutie s menSim zakolisanim 26,00% 19,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 3,00% 1,00%
Tazko zvladnuta situacia 3,00% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%
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Dana polozka smerovala k formulovaniu a rovnomernému pouzivania
otvorenych, ako aj uzavretych otazok v procese vyucby. Spravna formulécia
otazok patri k efektivnym prostriedkom napiiania vychovno-vzdelavacich
cielov. V tejto polozke je uz badatelny rozdiel vo vnimani svojej schopnosti
spravne a rovnomerne klast’ otazky medzi Studentmi bakalarskeho a magister-
ského stupna $tadia. Magistri vnimaji svoju kompetenciu v tejto oblasti
vyrazne lepSou optikou atvrdia o sebe, ze ich schopnost’ kladenia otdzok
so spravnou formulaciou je na vysokej urovni azvladli tato tlohu bez
vyraznejsich problémov. Naopak Studenti bakalarskeho stadia si v tejto oblasti
verili vyrazne menej. Dokonca sa prvy krat v naSej analyze objavuji
hodnotenia, Ze Student zvladol dan( situaciu vel'mi t'azko. Pri¢inou tohto
rozdielu mdze byt priprava Studentov v procese ich vlastného Studia.
V magisterskom stupni napriklad absolvuju predmet Skolska pedagogika, kde
je spodsobu kladenia otdzok na zaklade Bloomovej taxonomie venovana
znatna pozornost. Studenti maju $ancu si priamo pocas vyucby vyskisat
spdsob kladenia otazok a ziskat’ tak spédtni kontrolu, ¢i tento proces zvladli
spravne. Z tohto dévodu je ich spokojnost’ s realizaciou tejto zrucnosti v ramci
pedagogickej praxe zna¢ne vysSia anadobudaju pocit, ze ju zvladni na
primeranej Urovni a so svojim vykonom su nasledne spokojni.

Poslednou polozkou tejto kategérie je primeranost’ spdsobu vykladu
uciva vSetkym ziakom v triede (tabul’ka 11).

Tabul’ka ¢. 11: Identifikovanie vhodného sposobu komunikacie
V procese vyucby

Bc.-% Mgr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 90,00% 87,00%
Zvladnutie s men§im zakolisanim 8,00% 13,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 2,00% 0%
Tazko zvladnuta situacia 0% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%

V polozke sme sledovali spojenie vhodnej komunikacie so Ziakmi
vramci vyuCovacej hodiny, pretoze tvoriva a obojsmernd komunikécia
vytvara pozitivny vztah medzi ucitelom a ziakom. Spravna volna spdsobu
komunikacie otvara priestor na mozné vyslovenie svojho nazoru, postoja
a pod. v tejto polozke sme z nasho pohladu dosiahli prekvapivé vysledky. Je
zaujimavym zistenim, Ze aj ked nejde o vyrazny rozdiel, pozitivnejSie sa
hodnotia v tomto smere Studenti bakalarskeho stupiia $tadia. Predpokladali by
sme, Ze prave na zéklade tvrdeni z predchadzajiiceho bodu, by prave Studenti
magisterského stupiia mali viac verit svojim schopnostiam dodrziavat
v procese edukacie spravne komunikac¢né pravidla. Ich §tidium je uz viac
zamerané na praktické vzdelavanie s va¢$im po¢tom interakénych predmetov,
kde majui Sancu vyskusat’ si rozne techniky a metddy spravnej komunikéacie.
Z vysledkov je vSak badatelné, ze rozdiely su i napriek tomu iba minimalne.
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Miera viery v samych seba je teda u Studentov bakalarskeho $tiidia pomerne
vysok4. Dovodom tohto rozdielu méze byt aj vysSia miera zodpovednosti
Studentov magisterského studia v SirSom kontexte vyucovania a Samozrejme
ako sme uz vysSie spominali vy$§im poCtom hodin vystupovej praxe, kde
prave viac skusenosti vo viacerych triednych kolektivoch méze mieru seba-
vedomia Studentov ovplyvnit'.

Siesta polozka dotaznika sa zameriava na spdsob a pestrost’ vyuzivania
didaktickych metdd a spada do kategorie didaktickej pripravenosti (tabul’ka 12).

Tabulka €. 12: Identifikovanie spektra vyucbovych metdd v ucebnej €innosti

Bc.-% Mgr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 52,0% 78,00%
Zvladnutie s mensim zakolisanim 36,00% 19,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 9,00% 3,00%
Tazko zvladnutd situdcia 3,00% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%

Konkrétne tato polozka Specifikovala vyuzitie Sirokospektralnych
vyudovacich metod v uéebnych ¢innostiach. Siroké spektrum metod vyzaduje
od ucitel’a sledovanie vyvoja metodik a vol'bu vhodnych metdd na uplatnenie
ucebného ciela, ktory chceme vo vzdelavacom procese dosiahnut, to vsak
zalezi od vyspelosti triedy a pripravenosti disponovat’ istymi zru¢nost’ami
ucitel’a pri aplikacii metdd. Tu uz je vyrazne viditelny rozdiel vo vnimani
svojich schopnosti volby a zvladania vyucovacich metdéd medzi Studentmi
bakalarskeho a magisterského stupna Studia. Len priblizne polovica Studentov
bakalarskeho stupna Stadia uviedla, Ze zvladli danu situaciu bez problémov,
vzrastol pocet Studentov, ktory svoj vykon hodnotia vyrokmi zvladol s problé-
mami a tazko zvladol. Studenti magisterského stupiia si veria v tejto oblasti
vyrazne viac. Pri¢inou opit’ moze byt realizacia magisterského stupna s obsahom
vicsieho mnozstva praktickych predmetov vedenych interaktivne (Skolska
pedagogika, Modelovanie a rieSenie vychovnych situacii v OV, St¢asné trendy
vo vzdelavani a i.), v porovnani s bakalarskym stupiiom, ktory je viac orientovany
na teoretickll rovinu osvojovania si vedomosti z oblasti pedagogického zakladu.

Dalsie dve polozky, ktorych analyza je uvedena v tabulkach 13 a 14
spadaju do kategorie interakcie.

Tabulka ¢. 13: Identifikovanie disciplinarneho systému v skolskom prostredi

Bc.-% Magr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 81,00% 84,00%
Zvladnutie s mens§im zakolisanim 16,00% 14,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 2,00% 2,00%
Tazko zvladnuta situacia 1,00% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%
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Tato polozka tykajiica sa trovne discipliny napomaha v procese
ucenia k pozitivnemu smerovaniu vyucovacieho procesu. Jasne definované
pravidla a ich doésledné dodrziavanie pocas vyuc€ovania prinasaju svoj pozitivny
vysledok v procese vyucby. Pri analyze sebareflexii sme zistili, Ze hodnotenie
Vtejto zrucnosti sa medzi Studentmi magisterského a bakalarskeho stupiia
Stadia vyrazne neliSi. Obe skupiny hodnotia svoju schopnost’ udrzat’ v triede
pocas vyuCovania disciplinu a vytvorit’ tak priaznivé podmienky pre ucenie
pomerne vysoko. Problémy so zvladnutim discipliny uvadza iba malé percento
Studentov oboch stupiiov vzdeldvania. Jednym z atribiitov tohto pozitivneho
hodnotenia méze byt, podl'a nasho nazoru, skutocnost’, ze v triede je pocas
vystupov pritomny aj cvicny ucitel’, ktory ma u ziakov prirodzent autoritu
auz len jeho pritomnost v triede ulahcuje Studentom schopnost’ udrzat
disciplinu. Je pravdepodobné, Ze i tato skutoc¢nost’ zdvihla latku sebahodnotenia
u Studentov Vv oblasti zvladania discipliny v triede.

Nasledujuca polozka sebareflexie rovnako ako predchadzajtica spada
do kategorie interakcie. Studenti v nej hodnotili svoju schopnost dosledne
sledovat’ pracu kazdého ziaka a poskytovat’ im individualnu pomoc v pripade
potreby (tabulka ¢. 14).

Tabulka €. 14: Identifikovanie individualneho pristupu k ziakom

Bc.-% Mgr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 75,00% 85,00%
Zvladnutie s mensim zakolisanim 21,00% 15,00%
Zvladnutie s va¢$imi problémami 4,00% 0%
Tazko zvladnutd situicia 0% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%

Tato polozka svojim zameranim nadviazala na predchadzajucu
polozku, kde sme zistovali troveni discipliny. Zistovala osobny postoj
Studenta k individuadlnemu pristupu ziaka, poskytnutie pomoci, usmernenie.
Na zaklade obsahovej analyzy sebareflexii mézeme konStatovat’, ze aj tato
polozka je v hodnoteni Studentov pomerne vysoko pozitivne vnimana.
Studenti oboch stupiiov vzdelavania konstatuju, ze volba individudlneho
pristupu k Ziakom nebola natol’ko naro¢na a zvladli ju na primeranej Grovni
ahodnotia sa vurovni zvladania bez problémov, pripadne iba s malym
zakolisanim. Tu vSak predpokladame, ze vzhladom na kratkost interakcie
Studenta s triedou, nedokaze este celkom odhadnut individudlne potreby
jednotlivych ziakov. Do hry vstupuje i moment novosti pristupu u Ziakov
triedy, ich zvedavost asnaha predviest sa v ¢o najlepSom svetle pred
praktikantmi pocas pedagogickej praxe. Ziaci vtomto pripade neprejavuju
zvySent potrebu o dovysvetlenie uciva, ¢i individudlne poskytovanie pomoci
pri spracovani zadanych uloh. Teda takto to vnimame z pozicie nasej
dlhoro¢nej pedagogickej praxe.
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Dalsia polozka zo sebareflexie spadd do kategorie didaktickej
pripravenosti Studentov uéitel'stva na realnu vyucbu v prostredi strednej Skoly
a moznostiam a schopnostiam hodnotenia a klasifikacie ziakov pocas vyuco-
vacieho procesu (tabul’ka ¢. 15).

Tabulka ¢. 15: Identifikovanie hodnotenia vzdelavacieho procesu

Bc.-% Magr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 54,00% 71,00%
Zvladnutie s mensim zakolisanim 10,00% 17,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 4,00% 5,00%
Tazko zvladnutd situdcia 0% 0%
Nezvladnuta situacia 9,00% 7,00%

Uvedena polozka sa tykala hodnotenia Ziakov zo strany praktikantov
a i§lo v nej o poznanie, ¢i hodnotenie od praktikanta je konstruktivne a for-
mativne, ¢i poskytuje ziakom ,,feedback®, ¢im ich vie motivovat’ k dosahovaniu
lepSich vykonov v d’alSom procese vzdelavania. V tejto polozke sa prvy krat
objavuje v oboch skupinach respondentov hodnotenie na urovni nezvladnutia
danej situacie. Je to v podstate samozrejmé, Ze ziskat' schopnost’ efektivne
a hlavne spravodlivo hodnotit’ pracu ziakov si do urcitej miery vyzaduje
pomerne znacnu pedagogicku skusenost. Je vSak ocividné, ze Studenti si
naroc¢nost’ tejto stranky ucitel'ského povolania uvedomuju a zaroveni im je
jasné, ze zle realizované hodnotenie moze mat vazne nasledky na dalSie
vykony ziakov. Z tohto dovodu je pravdepodobne ich sebaposudzovanie
V tejto oblasti pomerne prisne. Co viak nemozno povaZovat za nedostatok
pripravy, ¢i slabost’ Studentov. Skor tito striedmost’ v hodnotni povazujeme
za zodpovedny pristup k ponimaniu tak zavazného procesu v edukacnom
procese ako je hodnotenie ziakov.

V tabul’ke ¢. 16 mame analyzu poslednej polozky sebareflexie, ktora
pripada do kategorie interakcie.

Tabul’ka ¢. 16: Identifikovanie budovania pozitivneho pristupu

Bc.-% Magr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 88,00% 91,00%
Zvladnutie s mensim zakolisanim 12,00% 9,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 0% 0%
Tazko zvladnuta situacia 0% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%

Polozka zistovala pozitivny pristup k ziakom, budovanie vzajomne;j
ucty a pozitivnych vzajomnych vztahov. S budovanim vztahov so svojimi
ucitelmi prichaddzaji do ziaci kontaktu, ktory pre nich predstavuje formalnu
autoritu. Prave moznost’ vyjadrit’ sa v triede ovplyviiuje a podporuje rozvoj
socidlnych zrucnosti Ziaka. Je pozitivne zistenie, Ze prave v tejto ¢innosti si

36



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2020, ¢. 5

Studenti veria. A to rovnako Studenti bakalarskeho ako aj Studenti magisterského
stupnia Stadia. Tak ako sme uz vysSSie konstatovali v pripade vzijomne;j
interakcie pomerne vysoku rolu zohrava moment inakosti, novosti, zaujimavosti
novo navedenej situicie a takou uréite pozicia praktikanta v triede je. Ziaci
tento vstup do ich osobného priestoru ¢asto vnimaju ako rozptylenie, prijemnt
zmenu a ich postoj k $tudentovi na pedagogickej praxi byva pomerne pozitivny.

Predposlednou hodnotenou polozkou bola odborna pripravenost
Studenta v pozicii vyucujuceho (tabulka 17).

Tabul’ka ¢. 17: Identifikovanie odbornych a didaktickych znalosti praktikantov

Bc.-% Mgr.-%
Désledné zvladnutie bez problémov 69,00% 91,00%
Zvladnutie s mensim zakolisanim 26,00% 9,00%
Zvladnutie s va¢§imi problémami 5,00% 0%
Tazko zvladnutd situdcia 0% 0%
Nezvladnuta situacia 0% 0%

V tejto polozke sme sledovali spojenie teoretickych vedomosti
praktikantov s realnym vyucovacim prostredim, ¢i vedia svoje teoretické
poznatky prakticky aplikovat’ vo vyucovani odbornych predmetov. V tejto
polozke sme ako v jednej z mala zaznamenali pomerne rozdielne hodnotenie
svojich schopnosti v tejto schopnosti u Studentov bakalarskeho a magisterského
studia. Ako uz vysSie v tejto analyze uvadzame, dovodom tohto rozdielneho
hodnotenia moéze byt mnozstvo skusenosti a vedomosti, ktoré Studenti
ziskavaju pocas svojho Stidia v ramci odbornej i didaktickej pripravy. Je
samozrejmé, Ze Studenti magisterského Studia maji v porovnani s bakalarmi
viac vedomosti, ktoré ziskali poCas dalSich dvoch rokov Studia na vysokej
Skole. Tieto sa potom pre nich stavaju v porovnani s bakalarmi vyhodou
a odrazaju sa i v pozitivnejSom sebahodnoteni.

Osobiti kategoériu v tejto analyze tvorila vramci Struktirovanej
sebareflexie poslednd otazka ¢. 12, ktora zist'ovala nielen informacie dotykajice
sa zdovodnenia, v ¢om by sa chceli z hladiska d’alSieho §tidia zdokonalit
a vyuzit’ tak ziskané poznatky vo vlastnej ucitel'skej praxi, ale aj reflektovanie
po stranke osobnostnej. Zaujimavostiou a najvyraznej$im bol rozdiel vo vnimani
trémy pocas trémy pocas vystupovej hodiny, kde vysoké percento pripada
prave Studentom v Bc. stupni. Vysvetl'ujeme si to tym, ze az pocas dlhodobe;jsej
praxe ziskavaju zaklady sebareflexivnych technik, ktoré vedia nasledne
v praktickej priprave modifikovat. Student potrebuje vysokil mieru samostatnosti,
aby dokazal vyhodnocovat’ a analyzovat’ svoje ¢innosti v edukacnom procese
anevnimal ich ako vlastné znevazovanie vykonu. Prili§ kriticky pristup
k vykonu, ktory Student pocas vystupovej praxe podal, ¢i uz zo strany
cviéného ucitel’a, pripadne seba samého znamena ohrozenie jeho pristupu
k d’alsej profesijnej priprave a spravaniu sa v budiicom kontakte s pedagogickou
realitou v pozicii ucitel’a s pozitivnym efektom. Z ostatnych vyjadreni Studentov
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je zrejmé, ze prinos praxe hodnotia komplexne a vnimaji prvy redlny kontakt
s ucitel'skou profesiou, ako aj vzajomnou interakciou z pozitivneho aspektu.
Zistené frekvencie si uvedené v tabul’ke ¢. 18.

Tabulka ¢. 18: Identifikacia zdokonalit’ sa v procese pripravy

Bc.-% Magr.-%
tréma 65,00% 10,00%
vicsia vzajomna interakcia 7 -U 10,00% 20,00%
vzbudenie zaujmu 5,00% 5,00%
viac prikladov do praxe 20,00% 65,00%

Naopak z vysledkov frekvencii v Mgr. stupni je preukazatel'ny rozdiel
V tom, Ze tito Studenti dokazu samostatne bez t'azkosti analyzovat’ a vyhodno-
covat vlastnu pedagogicku ¢innost’, modifikovat’ vlastné spravanie. Nepocituju
uz takmer ziadny pocit trémy, dokazu u ziakov vzbudit' zdujem o ucivo ¢i
rieSeni problematiku na vyucovani. Ovel'a naliehavejsSie v§ak vnimaju potrebu
prepajat’ teoretické vedomosti s redlnou praxou, ¢o nam uz dokazala aj analyza
reflexii v prvej Casti nasho vyskumu. Az 65 % Studentov magisterského stupiia
Stadia vyslovilo nazor, Ze by sa do budicna chceli zlepsit' hlavne v oblasti
uvadzania prikladov z realnej praxe pri vysvetlovani novych pojmov pocas
vyucovania ziakov. Tato naliehavost’ pravdepodobne citia i pri vlastnej priprave
na vysokej skole.

Zaver

Ciel'om nasSej analyzy bola komparacia reflexii a sebareflexii pedago-
gickej praxe Studentov ucitel'stva v bakalarskej a magisterskej forme Studia za
ucelom identifikdcie hodnotiacich kategoérii, ktoré predstavujii vyznamné
oblasti praxe a nasledne zistenie odli$nosti v uvedenych prvkoch u $tudentov
bakalarskej a magisterskej formy Studia. Identifikované hodnotiace prvky
a oblasti tak moézu predstavovat” potencial pre d’alSie skvalitnenie pedago-
gickej praxe v ramci oboch porovnavanych foriem §tadia.

V ramci naSho vyskumu v oblasti analyzy reflexii sme identifikované
prvky hodnoteni a postrehov Studentov priradili do Siestich tematickych
kategorii, ktoré kopiruji vyznamné oblasti praxe. ISlo o dovody vyberu skoly,
pocity, myslienky, obavy, tréma, strach, oCakavanie a pod. pred hospitaciami,
pristup cvi¢ného pedagoga k Studentovi — praktikantovi, prinos pedagogicke;
praxe pre Studenta, originalne ndpady a postrehy zo Zivota Skoly a triedy,
navrhy na zmeny pri realizacii pedagogickej praxe.

Celkovo mozno konstatovat, ze Studenti bakalarskej i magisterskej
formy StGidia hodnotili pedagogicku prax vo svojich reflexiach vel'mi pozitivne
vo vsetkych sledovanych kategoriach. V oblasti dovodu vyberu Skoly sa prejavil
hlavny rozdiel v hodnoteni dévodov vyberu Skoly, ¢o bolo spdsobené najméa
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organizaciou pedagogickej praxe zo strany Vysokej $koly DTI. V druhej
sledovanej kategorii (pocity... pred hospitdiciami) nebaddme markantné
rozdiely medzi bakaldrskym a magisterskym Stadiom, okrem oblasti ,tréma
z neznameho®. V kategoérii hodnotenie pristupu a prace cvi¢nych ucitel'ov sme
zaznamenali kvalifikovany a pozitivny pristup vyucujucich na vyu€ovani tak
k ziakom, ako aj k samotnym Studentom-praktikantom. V kategorii celkovy
prinos praxe sme zaznamenali pozitivny prinos praxe vo vztahu k Stadiu
i k vlastnej buducej praxi. V piatej sledovanej kategorii (originalne napady zo
Zivota Skoly a triedy) sa v ramci vytypovanych oblasti na zaklade analyzy
reflexii prejavili najvyraznejsie rozdiely. Studenti magisterského $tidia v ramci
hospitacii neuviedli skoro Ziadne postrehy ani originalne napady, s ktorymi sa
pocas posobenia na pedagogickej praxi stretli. V poslednej sledovanej kategorii
sme analyzovali postrehy Studentov k navrhom na zmeny pre realizacii peda-
gogickej praxe. Analyza napoveda, ze Studenti bakalarskeho aj magisterského
Studia su s realizaciou pedagogickej praxe spokojni. PoteSujuce vSak je, Ze
malé percento Studentov si uvedomuje, zZe pedagogicka prax by mala byt vo
vdaéSom rozsahu. Tieto vyjadrenia sa objavili u studentov magisterského
studia.

V ramci nasho vyskumu v oblasti analyzy sebareflexii sme identifi-
kované prvky hodnoteni a postrehov Studentov priradili do troch kategoérii
a Stvrtej Specifickej, v ktorej Studenti sebareflektivne hodnotili oblasti svojho
pedagogického pdsobenia, ktoré povazuju za klucové v dalSej priprave
a zdokonal'ovani sa. Ako predchddzajuce analyzy a uvedené udaje ukazuju
ako najlepsie hodnotena kategoria je interakcia. Studenti oboch stupiiov tudia
vysoko hodnotia svoju schopnost’ udrzat” pocas svojich vystupovych hodin
disciplinu v triede, zamerat' sa na individudlny pristup a udrzat vzajomné
pozitivne vztahy v triede. Paradoxné je, Ze prave tato oblast povazuji
i dlhoro¢ni pedagdogovia z praxe za pomerne naro¢nu a vel'mi kriticka oblast’
posobenia v triede. Casto sa dozaduji $koleni a workshopov na zvysenie
svojho pedagogického majstrovstva v tejto oblasti. Predpokladame, Ze tento
vysledok bol ovplyvneni prave pritomnostou cvi¢ného uéitel’a v triede, ktory
tymto spdsobom vyrazne zmienil dopad negativneho spravania sa Zziakov
pocas vyucovania a zvysil mieru pozitivneho sebahodnotenia Studentov.

Podobne pozitivne bola hodnotena i kategoria komunika¢nych zruénosti.
Tu sa v sebahodnoteni vyjadrili menej pozitivne iba Studenti bakalarskeho
stupiia Stadia, ktori skonstatovali, Ze ich spdsob kladenia otdzok nepovazuji
za dostato¢ne zvladnuty a musia Vv tejto oblasti na sebe eSte popracovat'.

Najmenej kvalitna vyznieva na zaklade analyz sebareflexii kategoria
didaktickej pripravenosti. Cinnosti, do ktorych vyrazne zasahuje cviény
ucitel’, boli sice v oboch skupinach respondentov hodnotené vel'mi pozitivne
(i8lo o stanovenie cielov, Struktury a ¢asového rozplanovania), ale ¢innosti
stvisiace s metodickou erudovanostou a hodnotenim ziakov sa ukdzali ako
kritické. Z nasho vyskumu teda vyplyva, Ze prave tejto oblasti by sme mali
venovat’ v priprave nagich studentov VS DTI zvy$ena pozornost’. Zamerat’ by
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sme sa mali na praktické vedenie seminarov, ktoré by ukazovali rézne
metodické postupy anie vyuzivat' prioritne prednaskové spdsoby vedenia
kurzov naSich $tudentov. Ti by vyrazne ocenili aj prepojenie tedrie s praxou,
ktort by nasledne lepsie dokazali aplikovat’ vo svojej pedagogickej ¢innosti.

Z uvedenych zisteni nam vyplynulo viacero podnetov na skvalitnenie
praxe, ako napr. pokracovat’ v organizacii spolo¢nych stretnuti s vedenim Skoly
a minimalizovat zmeny v harmonograme praxe V jej priebehu. Ako dolezité
sa javi budovat’ povedomie v ramci cvicnych $§kol, akademického prostredia,
ako aj SirSej verejnosti o cviénych skolach ako kvalitnych spolupracujucich
organizaciach s akademickym prostredim, v ramci Vysokej Skoly DTI aktivne
pracovat’ s cvicnymi ucitelmi vo forme seminarov, informaénych stretnuti ¢i
workshopov, ktoré by mali byt zamerané na skvalitnenie praxe.
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Rozvijanie matematického poznavania deti mladSieho
Skolského veku prostrednictvom Frobelovych darov

Developing of Mathematical Knowledge Children
of Younger School Age through Froebel Gifts

Miroslav Gejdos, Ivana Pracharova

Abstract

The article deals with the elimination of the theoretical foundations of
primary mathematics education. In the historical context, he highlights
the potential and impression of Froebel's gifts as a didactic material
enabling him to get to know mathematics and discover its laws aposteriori.
It examines and justifies the importance of their use in play as an effective,
practical tool for teaching and strengthening conceptual knowledge. The
second part focuses on the description and characteristics of the fifth
Froebel gift and outlines possible ways and practical inspirational activities
that can be developed and used with this didactic material to stimulate
the acquisition of mathematical knowledge, skills. It reveals the relevance
of the learning system through a game focused on its game material as
a subsidy for the development of mathematical literacy.

Keywords: Mathematics. Mathematical literacy. Mathematical developing.
Froebel's Gifts.

Uvod

‘“

,, Ucenie je proces, v ktorom sa vedomost vytvara transformaciou skusenosti.
David A. Kolb*

Vyznamny pedagog, myslitel’, filozof, spisovatel' Friedrich Frobel,
neopomenutelne prispel k prosperite i rozkvetu pedagogického myslenia
a zastava opodstatnené miesto v dejinach. Celosvetovo je reSpektovany a znamy
najmi ako priekopnik v oblasti systematického institucionalizovaného vzdela-
vania deti predskolského veku, ajeho teéria o vychove a vzdelavani deti
mladsieho Skolského veku s trvalejsim odkazom je len vel'mi sporo akceptovana.
Je zname, Ze Frobel zo svojej vnutornej potreby a tizby naplnit’ svoje poslanie

1 KOLB, D. A.: Experiential learning: Experience as the source of Learning and Development.
New Jersey : Englewood Cliffs, Prentice-Hall, Inc.,1984. p. 38.
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na zemi, svoj cely Zivot zasvitil pre pracu a blaho deti od tych v najutlejSom
veku az po mladsi Skolsky vek. Jeho idea o vzdelavani ako o strategickom,
sustavne plynulom a primeranom posiliiovani azmocnovani vlastnych
imanentnych schopnosti a moznosti deti mladsieho skolského veku, zasadne
ovplyvnila neskorSie modernu pedagogicktl teériu. Neocenite'ne prinosnym
sa pre pedagogicku prax stala jeho myslienka o aktivite dietat’a, ¢im zdoraznil
aposilnil myslienku odstranenia tradicného, zauzivaného transmisivneho
vzdelavania.

Unisonne sa d’alej k sugescii na dne$né vzdelavanie vyjadruje aj Dar?,
ktory z Frobelovej teodrie vzdelavania vyzdvihuje najmé rozvijanie dynamickych
a aktivnych vlastnosti detského charakteru, ¢im sa upusta od tradicnej
discipliny formalneho vzdelavania a umociiuje sa manipulécia s predmetmi ¢i
podpora slobodného spontdnneho prejavu. Vzdelavanim pripravovat deti
mladsicho Skolského veku pre buduci Zivot so Sirokou paletou vlastne
skonstruovanych vedomosti a sktsenosti je aktualne v centre pozornosti
pedagdgov, ucitelov, vychovavatelov anajmid odbornej verejnosti. Ako
eklatantne spomina a dopliiuje Peerzada®, Frobelova téza, Ze cielom vzdelavania
nie su izolované vedomosti, ale aktivny vysledok a stibor skusenosti ziskanych
hrou, tvorivou pracou sjeho proponovanym didaktickym materidlom,
kooperaciou. U¢inne tak minimalizoval memorovanie a encyklopedicky
ziskavané vedomosti a podporil rozvoj a vzdelavanie schopnych, nezavislych
vSete¢nych myslitel'ov.

Vychadzajtc z definicie podla UNESCA®, Ze vzdelavanie odzrkadl'uje
kontinualny dialog medzi minulostou, pritomnostou, v neposlednom rade
buducnost’'ou, pokladame za nalezité systematickou Studiou s retrospektivnym
pohl'adom do minulosti a implementaciou Frobelovych gnomickych myslienok
tykajucich sa hry a prace s didaktickym materidlom pre primarne vzdelavanie
viest’ dne$nych uéitelov matematiky k porozumeniu a pochopeniu fundamentov
ucinnej a efektivne hodnotnej vychovy i vzdeldvania. Stvztazne s naSim
zamerom a intenciou vyzdvihnutia Frobelovych pedagogickych idei je
eminentnym cielom S$tadie ,,determinovat’ a ozrejmit teoretické fundamenty
primarneho matematickeho vzdelavania a dokumentovat’ mozny prinos myslienok
Z Frobelovej tedrie hry pre sucasné matematické vzdelavanie“. Celostnou
analyzou Frobelovej tedrie hry s didaktickym materidlom chceme vyzdvihnat
impresiu stratégie vzdelavania, ktora umoziuje ziakom poznavat agilne
v ¢innosti a premyslenou hrou objavovat’ nezndme. Polemikou k tradi¢nému
vzdelavaniu je ucelom stadie poskytnut’ uc¢itelom novl perspektivu vo vzt'ahu

2 DAR, R. A.: Educational Works Of Friedrich August Froebel. In International Journal of
Advanced Multidisciplinary Scientific Research. 2018. p. 14.

3 PEERZADA, N.: Educational Ideas of Fridrich August Froebel. In International Journal of
Scientific And Education.2016. p. 4985 - 4986.

4 UNESCO, In DAR, R. A.: Educational Works Of Friedrich August Froebel. In International
Journal of Advanced Multidisciplinary Scientific Research. 2018. p. 13.
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k rozvijaniu matematického poznavania, od ktorych sa postuluje, aby vo
svojej praci vyuzivali stratégie prameniace z okruhu zdujmov deti mladSieho
Skolského veku, kreujuc ucelené trvacne poznatky ako fundamentu pre
nadviazujtce nizsie sekundarne vzdelavanie i buduci zivot.

Primarne matematické vzdelavanie

Primarne vzdelavanie v Slovenskej republike zastreSujuce a poskytujtice
zakladné vzdelanie je vo vSeobecnosti zamerané na elementarne objavovanie
i rozvijanie zakladov kazdej vednej oblasti, resp. je orientované na taziskové
ulohy, ktoré v ich dokladnej a zachovanej postupnosti tvoria predpoklady pre
Gispesné vykonavanie a rieSenie tiloh v budicnosti. Ustrednym cielom kazdej
Skoly je podla Kosovej® rozvoj osobnosti, realizovany prostrednictvom
plnohodnotného vzdelavania, aby Ziak ochotne prijal okolity svet ako nieco
pochopitelné a simultdnne by mal mat’ osvojené zaklady Citatel'skej, pisatel'ske;j,
prirodovednej, kultirnej, medialnej, v neposlednom rade matematickej
gramotnosti. Inovovany Statny vzdelavaci program pre primarne vzdelavanie®
d’alej stanovuje, Ze na veku primeranej urovni by malo dieta mladSieho
Skolského veku disponovat’ kli¢ovymi kompetenciami, ktoré v suvislosti
S matematickou gramotnost'ou vyzaduju pouzivat elementarne matematické
myslenie na rieSenie praktickych problémov v kazdodennych situaciach.

Matematika v primarnom vzdelavani hned’ po materinskom jazyku je
najviac ¢asovo dotovanym ucebnym predmetom a reprezentuje introdukciu do
systematizacie a objektivizacie spontanne nadobudnutych matematickych
poznatkov’. Konkrétne ¢innosti ziakov, manipuldcia ¢ samotné skusenostné
ucenie prispdsobené aktualnym vyvinovym moznostiam st vychodiskom
a prameiiom poznavania ajedinym z moznych predpokladov zvySovania
urovne matematického vzdelavania. Ako komplexny vyucovaci predmet v sebe
integruje substancie jednotlivych Specifickych tematickych okruhov v logickom
usporiadani. V iSVP® ma podobu vzdelavacej oblasti s ndzvom Matematika
aprdca s informaciami. Kurikularny dokument v nej vymedzuje Stitom

5 KOSOVA, B.: Humanizacné premeny vychovy a vzdeldvania: alebo ako dalej na 1. stupni
zakladnej skoly. Banska Bystrica : Pedagogicka fakulta UMB, 1995.s. 1 —5.

6 STATNY PEDAGOGICKY USTAV. Inovovany Statny vzdelavaci program pre primdrne
vzdeldvanie — 1. stuper zdkladnej Skoly. Bratislava : SPU, 2015. <https://www.statpedu.sk/files/
articles/dokumenty/inovovanystatnyvzdelavaciprogram/svp_pv_2015.pdf.

" BEDERKA, A. — CIPKOVA HAMPLOVA, L. - DOMENY, F. a kol. Koncepcia skvalitnenia
matematického vzdeldvania na zdkladnych a strednych Skolach v SR. Bratislava : SPU, 2019.
<https://www.statpedu.sk/files/sk/pre-verejnost/verejne-pripomienkovanie/koncepcia-
skvalitnenia-matematickeho-vzdelavania/koncepcia_navrh.pdf >.

8 STATNY PEDAGOGICKY USTAV. Inovovany Stdtny vzdeldvaci program pre primdrne
vzdeldvanie — 1. stupen zdkladnej $koly. Bratislava : SPU, 2015. <https://www.statpedu.sk/files/
articles/dokumenty/inovovanystatnyvzdelavaciprogram/svp_pv_2015.pdf>.
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stanovené ciele a reprezentuje Spiralovito Struktirovany obsah uciva v jednote
s aktudlnymi poziadavkami spolocnosti. Je koncipovany ako program
iniciativnych ziakov, ktori by nemali byt len pasivnymi prijimatel'mi
hotovych poznatkov, ale ¢innostne maji operovat’ s pojmami, hl'adat’, patrat,
badat’ i experimentovat’.

Pridrziavajuc sa informacii uvedenych v kurikuldrnom dokumente
poznamenavame, Ze¢ primarne matematické vzdelavanie je orientované na
rozvoj funkénej matematickej gramotnosti, prostrednictvom napiiania
parcidlnych cielov upriamenych na ziaka, ktory si v ramci edukdcie s obzvlast
vacsou aktivizaciou osvojuje a rozvija:

e clementarne matematické poznatky, zru¢nosti a ¢innosti s matematic-
kymi objektmi, podporujliice rozvoj kompetencii potrebnych pre d’alsi

Zivot;

e matematické schopnosti, presné myslenie, formovanie argumentacie

v roznych prostrediach i rozvija algoritmické myslenie;

e suhrnne veku primerane matematické a informatické poznanie, ktoré
tvoria platformu pre vSeobecné vzdelanie kulturneho ¢loveka;
¢ informacie dokumentujlice potrebu poznania matematiky pre spolocnost’.

Ucebny obsah je rozdeleny na 5 tematickych okruhov a za iniciativnej
prace ucitel’a st Ziaci priamo vt'ahovani do tematickych situdcii, v ktorych st
vedeni k samostatnému badaniu, objavovaniu, skimaniu, kooperovaniu, diskusii
i spoznavaniu nasledovného:

e (isla, premenné a poctové vykony s Cislami;
postupnost’, vztahy, funkcie, tabulky, diagramy;
geometria a meranie;
kombinatorika, pravdepodobnost’, Statistika;
logika, dovodenie, dokazy®.

Spiralovito $truktirovany predmet matematika by mal Ziakov viest
sukcesivne k ziskavaniu matematickych vedomosti i schopnosti ako subvencia
Kk rozvijaniu matematickej gramotnosti novej kvality, ktora blizsie charakteri-
zujeme V nasledujucej podkapitole.

Matematicka gramotnost’

Expertizny termin gramotnost’, resp. funkéna gramotnost’ v sebe
neintegruje len bazalnu schopnost’ ¢itat, pisat’ a pocitat’, ale sa zvySujlcimi
narokmi i potrebami dnesného sveta konstitutivne rozSiruje a zahfia v sebe

® STATNY PEDAGOGICKY USTAV. Inovovany VStzz:tny vzdelavaci program pre primdrne
vzdelavanie — 1. stupen zdkladnej Skoly. Bratislava : SPU, 2015. <https://www.statpedu.sk/files/
articles/dokumenty/statny-vzdelavaci-program/matematika_isced1.pdf>.
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interakciu medzi poziadavkami spolo¢nosti a kompetenciami jedinca. Funkéna
gramotnost’ je obohatena o nové vyznamy i sucasti a uplatiiuje sa prirodzene,
ucelne a vSestranne v rozliénych situdciach alebo ¢innostiach kazdodenného
zivota, t.j. vyuziva sa Citanie, pisanie i poCitanie nad ramec elementarnej
gramotnosti v roznych zmysluplnych kontextoch a zastupuje aktivnu bytost™°.

Schopnost’ transformovat’ a aplikovat’ svoje matematické vedomosti
apoznatky pre rieSenie problémov realneho sveta apri realizacii uloh
vyplyvajlcich zrieSenia problémov Korsfidkova a kol.!* delimituje ako
matematicki gramotnost. Autorka dalej podciarkuje, ze sa nejednd iba
0 oboznamovanie sa s matematickymi pojmami, faktami ¢i pouckami, ale je
podstatna ich spravna aplikacia a pochopenie v realnom Zivote, t.j. pouzit
kognitivne procesy pri rieSeni konkrétnych tiloh aj v novych situaciach.

V sulade s modernymi svetovymi trendmi je matematicka gramotnost’
vo vyskume PISA' determinovana ako ,,schopnost’ cloveka vyjadrit, pouzit
a interpretovat matematiku V roznych suvislostiach, zahriia matematické
myslenie, pouzivanie matematickych pojmov, postupov, faktov a ndstrojov na
opis, vysvetlenie alebo predpovedanie javu. Pomdha uvedomit si, aku ulohu
ma matematika v redlnom svete ana tomto zdiklade spravne posudzuje
a rozhoduje sa tak, ako sa to vyZaduje od konstruktivneho, zaangazovaného
a rozmyslajuceho obcana”. Vyskum PISA skima uroven matematickej
gramotnosti v ramci troch zakladnych aspektov t.j. trovne mechanickej
reprodukcie; prepojenia ¢i integrovania matematickych vedomosti a z tirovne
reflexie, kedy by mal byt ziak uz schopny uvazovat, argumentovat,
zovseobecnovat’ a pouzivat matematické vedomosti v novych kontextoch.
Tieto Grovne spitne informuji o tom, do akej miery maji Ziaci osvojené
matematické vedomosti i poznatky a zaroven, ako ich vedia obratne pouzivat
v ramci 8 matematickych schopnosti, ktorymi si komunikacia; matematizacia;
zobrazenie areprezentacia; uvazovanie a argumentacia; navrhnutie stratégii
rieSenia problému; pouzitie symbolického, formalneho a technického jazyka
a operacii; pouzitie matematickych nastrojov.

Konstruktivistické pristupy k vyu¢ovaniu v matematike

Tradi¢nému, transmisivnemu vyucovaniu vzchadzajuceho z idey
odovzdéavania hotovych poznatkov polemizuje svojim charakterom a zdsadam
konstruktivistické vzdelavanie, ktoré sa priklana k aktivnej ulohe ¢loveka,

10 ZAPOTOCNA, O. In TRUBINIOVA, V. a kol.: Predskolskd pedagogika. Terminologicky
a vykladovy slovnik. Ruzomberok : Pedagogicka fakulta KU, 2007. s. 148 — 149.

11 KORSNAKOVA, P. a kol.: PISA SK 2003 — Matematickd gramotnost. Sprdva. Bratislava :
SPU, 2004. s. 13.

12 GALADOVA, A. a kol.: Tematickd sprava — PISA 2012. Matematickd gramotnost. Bratislava :
Narodny ustav certifikovanych merani vzdelavania, 2015.s. 6 — 11.
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docenuje vyznam jeho vnutornych predpokladov a za délezitu povazuje jeho
interakciu s prostredim®®. Cinné iniciativne kreovanie &asti matematiky v mysli
ziaka na podklade konstrukcie otazky, problému zo sveta techniky, prirodovedy
a matematiky samotnej, vnima Kufina* ako platformu primarneho matema-
tického konstruktivistického vzdelavania a za zdsadnu, zlomovi a strategicka
pre aktivnost’ ziakov poklad4 motivaciu, bez ktorej si ziak vlastni poznatkova
Struktiru nevybuduje.

V snahe prekonat’ transmisivnost’ vyucovania M. Hejny s F. Kufinom
delimitovali 10 zasad vSeobecného konstruktivistického pristupu k vyucovaniu
matematiky. V ich skratenej verzii ich Stehlikova®® spristupiiuje nasledovne:

e matematika by mala byt vnimana ako Specificka l'udska aktivita, nie
len ako jej vysledok,

e podstatni zlozku matematickej aktivity predstavuje hl'adanie suvislosti,
rieSenie uloh a problému, tvorba pojmu, zovSeobecniovanie tvrdeni,
ich preverovanie i zdévodiiovanie,

e poznatky a vedomosti st neprenosné a vznikaju vyluéne len v mysli
poznavajuceho ¢loveka,

e Kkreovanie poznatku sa opiera 0 imanentné sktisenosti poznavajuceho,

e fundamentom matematického vzdeldvania je vytvaranie podmienok
pre podnecovanie tvorivého myslenia, k rozvoju konstrukcie poznatku
prispieva socialna interakcia v triede a pozitivna atmosféra,

o dolezité je pouzivat’ rdzne druhy reprezentacie a Strukturalne budovanie
matematického sveta,

e znany vyznam ma komunikdcia a pestovanie rdznych jazykov
matematiky,

o vzdelavaci proces je nutné hodnotit’ minimalne z hl'adiska porozumenia
matematiky, zvladnutia matematického remesla a aplikacie matematiky,

e poznanie zalozené na reprodukcii informacii vedie k formalnym
poznatkom, preto pre matematické vzdelavanie nie je pripustnym.

Frobelov konstruktivisticky pristup k vyucovaniu matematiky

Frobelova teodria vzdelavania deti mladSieho Skolského veku vzchadzala
z premisy, aby kazdy ucitel’ za reSpektovania vyvinu dietata vo vzdelavacom
procese vychadzal z poziadaviek dietata, sprevadzal ziakove matematické
poznavanie, ktoré ma povod vo vnutornej motivacii, prispdsoboval vyucovanie

13 HARTL, P. — HARTLOVA, H.: Velky psychologicky slovnik. 3. vyd. Praha : Portal, s. 1. 0.,
2015. s. 271.

14 KURINA, F. In HEINY, M. — KURINA, F.: Dité, skola a matematika, konstruktivistické
pristupy k vyucovani matematiky. Praha : Portal, 2009. s. 6.

15 STEHLIKOVA, N. In HEINY, M. - NOVOTNA, J. — STEHLIKOVA, N.: Dvacet pét kapitol
z didaktiky matematiky. Praha : Univerzita Karlova v Praze — Pedagogicka fakulta, 2004. s. 13.
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ziackym zaujmom, individualnym schopnostiam a moznostiam. Uz v prvej
tretine 19. storoCia pozadoval, aby bola matematika ako predmet viac ako
kedykol'vek predtym vysvetlovana takticko-dynamicky a aby sa postupovalo
v kontinuite od zndmeho k nezndmemu, od nazoru k pojmu?®. Cielavedomé,
zamerné zamestndvanie a tym podmienené vzdelavanie deti hrou, realizovanou
so vSetkou vaznost'ou, zaujatim a S vhodnym didaktickym materialom povazoval
za konstitutivny prostriedok vzdelavania deti, ktoré hodnoverne zabezpecuje
sukcesivny prechod od jednoduchych poznatkov az po tie komplexné. V hre
S objektmi, resp. vyuCovani a vzdeldvani deti zalozenom na manipuldcii
s predmetmi a strategickym didaktickym materidlom povazoval za Ustredny
vychovny bod poznania'’. Podla Brostermanna'® za manipulaciou s objektmi
videl Frobel celostny a primerany rozvoj ich kognitivnych, tvorivych schopnosti,
originalnost myslenia i postupov pri rieSeni problémov a manipulacnym
experimentovanim ¢i skuSanim v hre si vo vysledku osvoja to, o sa pocalo
a prebudilo v hre.

Z myslienky hry a hry s materialom pretvarajicej abstraktnej myslienky
na vecnu, poznatelnt ¢i hmatatelnu zostavil v roku 1836 v Blankenburgu
podnik na vyrobu didaktickych pomocok, vlastného instrumentaria, ktory
obdaril poetickym nazvom ,,darceky “. Veril, ze prave jeho hrovy material
umozni detom bezpeéne prechadzat’ po ,,rebriku znalosti* od predmetov
k obrazkom, od obrazkov k symbolom a od symbolov k myslienkam®®. Jeho
inStrumentarium pozostavajuce z geometrickych telies, utvarov a inych
predmetov v podobe darov a nadvdznych zamestnani eklatantne odzrkadl'uje
jeho filozofiu o dynamizacii matematického vzdelavania. InStrumentarium
reprezentuje uc¢ebné osnovy sukcesivnych cviceni Struktirovanych tak, aby
systematicky a v logickej postupnosti umoznovalo detom osvojovat’ funda-
mentalne matematické formy s dérazom na vlastnosti predmetov, priCom
vzdelavaci proces oZivuje a v neposlednom rade umoziuje svojim charakterom
prehlbovat’ vzt'ah k matematike ako vede®.

Giardiello®® sa vo svojej publikacii zmiefiuje, Ze systém darov
predstavujuci manipulacny material pozostava z desiatich farebnych drevenych
objektov vratane gule, valca, kocky rozdelenej na mensie kocky i telesd, tyCinky,

186 OPRAVILOVA, E. — STVERAK, V.: Friedrich Frobel. O vychové clovéka. Praha : Statni
pedagogické nakladatelstvi, n. p., 1982.s. 120 — 123.

17 FROBEL, F.: Education of Man. New York : A. Lovell & Company, 1885. p. 208.

18 BROSTERNAMN, N. In KASPRISIN, R.: Play in Creative Problem-solving for Planners
and Architects. New York : Routledge, 2016. p. 24

19 ROBERTSON, J.: Messy Maths: A playful, outdoor aprroach for early years. Bancyfelin :
Crown House Publishing Ltd., 2017. p. 213.

20 KINNEAR, V. - LAI, M. Y. - MUIR, T.: Forging Connections in Early Mathematics Teaching
and Learning. Singapore : Springer, 2017. p. 118.

2L GIARDIELLO, P.: Pioneers in Early Childhood Education: The roots and legacies of Rachel
and Margaret McMillan, Maria Montessori and Susan Isaacs. New York : Routledge, 2013.
p. 41 — 46.
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drievka, parkety, kruhov i $tvorcov. Ich pozorovanim a pracou s nimi podporujt
rozvoj zmyslu pre porozumenie. Nadvéizny systém zamestnani predovsetkym
urenych pre starSie deti integruje tvorivé Cinnosti, ako je dierkovanie,
skladanie, rezanie papiera, Sitie, malovanie, modelovanie, ¢im podnecovali
rozvoj matematickych vedomosti, zru¢nosti v oblasti gramotnosti pozorovanim
realnych foriem, konkrétnych vizudlnych materidlov, hrou a iCastou na
spoloénych aktivitach. Ako d’alej avizuje Tovey?? navrhovany systém darov
a zamestnani umoziuje detom spoznavat’ a objavovat’ v troch rovinach, t. j.
V rovine Zivota, vedomosti a V rovine krasy. Wellhousenova s Kieff2 dopliiaju,
Ze systémy v rovine Zivota umoziujui konat’ a zastupovat’ imitaciou a stavbou
znamych objektov z blizkeho okolia deti napr. stavbou veze, domu, planu
mesta atd’.; na urovni vedomosti mysliet' a uznavat pri uceni konkrétnych
matematickych konceptov a Vv poslednej nestracajucej na vyzname rovine
krasy citit’ a prezivat' esteticko-symetrické ¢rty geometrickych telies aich
moznych variabilnych stavieb.

Vzhl'adom na extenzivnost’ deskripcie Frobelovych daréekov v tejto
stadii d’alej v ramci analyzy Frobelovych myslienok z teorie hry s didaktickym
materialom spristupiiujeme v nasledujucej ¢asti jeden z darov a moznu, strate-
gicko-funkénu pracu s nim v primarnom matematickom vzdelavani.

Frobelov piaty darcéek

K zakladnej charakteristike a deskripcii Frobelovho piateho daréeku
prinaleZi, Ze pozostava z jednej vel'kej kocky v mierke troch palcov, pricom je
kategorizovand na mensie telesd. Konkrétne je rozdelena na 27 mensich
kociek s mierkou jedného palca. Sest’ z nich je d’alej roz&lenenych diagonalne
na trojboké hranoly a z toho tri kocky st rozdelené na Sest’ trojbokych hranolov
a zvys$né tri su kategorizované na 12 mensich trojbokych hranolov. Zostavajice
kocky s mierkou jedného palca v pocte 21 nie su d’alej lenené®t.

Novy, piaty dar v poradi, predstavujuci novy krok k ziskaniu nového
poznatku moéze byt vyuzity pri zavadzani geometrickych pojmov napr. uhol
priamy a pravy; ¢o je trojuholnikovy tvar; aké mozu byt telesa: hranol, kocka,
kvader, ich vlastnosti a rozdiely; napomocny moéze byt aj pri zavadzani
predstavy o0 poCte ioperacii sCitania, od¢itania, nasobenia, delenia; jeho
strategicka funkcnost’ sa méze vyuzit pri ilustrovani a zavadzani pojmu zlomok
a zlomky, aby ziaci na propedeutickej urovni rozpoznavali jednoduché
ekvivalentné zlomky napr. 1/2 = 2/4, 4/6 = 2/3, m6ézu si manipulacnou

2 TOVEY, H.: A Froebelian Approach. Outdoor play and exploration. London : Roehampton,
2017. p. 6.

23 WELLHOUSEN, K. — KIEFF, J. E.: A constructivist Approach to Block Play in Early Childhood.
Albany, N.Y. : Delmar Publishers, 2001. p. 6 — 7.

2 WIGGIN, K. D. — SMITH, N. A.: Froebel’s Gifts. Cambridge: The Riverside Press, Cambridge,
Mass., 2010. p. 69.
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¢innost'ou overit’ Zze 8/4 = 2 ako aj 4/2 = 2 pre uvedomenie si, Ze i rovnaké
¢islo moze reprezentovat’ iny zlomok®. Na nizSom sekundédrnom vzdelavani,
moze byt prave tento piaty dar rozmiestneny modelovou stavbou tak, Ze
reprezentuje aj abstraktnejSie matematické pojmy ako je Pytagorova veta
a2 + b2 - C2 26.

V primarnom vzdelavani mdze byt vyuzity pre zavadzanie pojmu
obsah pre r6zne vymodelované kocky i kvadre, pre rozpoznavanie a porovna-
vanie telies kocka, trojboky hranol, kvader a poznanie ich vlastnosti ako je
pocet vrcholov, stran, hran, funkéne moze byt vyuzity pre stavby z kociek
a odhadovat’ ktora stavba mé viac a ktora menej kociek, pripadne hranolov
a naslednou manipulaciou overovat’ svoje predpoklady, stavat’” podla planu
i diktovania ucitel'a, spoluziaka a nacviCovat' zapis planu stavby z kociek.
Vhodnou ulohou pre Ziakov je idopocitavanie kociek vo vymodelovanej
stavbe k tomu, aby vznikol kvader, pripadne kocka a pocitanie a zapisovanie
v badatel'skych tlohach pre odhad a overenie, kolko $tvorcovych i trojuhol-
nikovych nalepiek by potreboval pre oblepenie celej kocky, cast’ kocky
a roznorodych <https://www.froebelgifts.com/gift5.htm>. ucitel'om i spolu-
ziakom vymodelovanych stavbach.

Analogické ulohy nachadzame v ktorejkol'vek ucebnici matematiky
pre primarne vzdeldvanie, preto vyznam a funkCnost vyuzivania prave
Frobelom proponovanych darov ako subvencia k rozvijaniu matematicke;
gramotnosti je nespochybnitel'nd. V suvislosti s rozvojom matematickych
schopnosti, predovsetkym zobrazenia a reprezentacie, komunikacie, matema-
tizacie, uvazovania, rieSenia problému, pouzitia matematickych nastrojov
mobze ucitel primarneho matematického vzdelavania ziakom mladSieho
Skolského veku predostriet’ dar vo variabilnych a multilateralnych badatel'sky
orientovanych ¢innostiach. Vhodnymi otdzkami a smerovanim ziakov vedie
k tomu, aby popisali priebeh svojej ¢innosti pri praci s pomdckou i modelovani
predstavivosti k ziskaniu matematickej skusenosti, objaveniu zakonitosti,
ktoré slovne v diskusii opisuje, ¢im si kreuje na platforme vlastnych skisenosti
ucelené, trvacne matematické vedomosti ako fundament pre riesenie uloh
Vv budiicnosti.

Zaver

Primarne matematické vzdelavanie je integralnou su¢astou komplexného
vychovno-vzdelavacieho procesu, prostrednictvom ktorého ziaci mladSieho
$kolského veku spoznavajii zakonitosti matematiky. Ugelnym vzdelavanim si
rozvijaju matematické myslenie, v neposlednom rade prehlbuju matematicka

%5 CORREIA, J. — FISHER, M.: Froebel Gifts: A Tool To Reinforce Conceptual Knowledge of
Fractions. In Ohio Journal of SchoolMathematics. 2014. p. 31 - 35.
%6 FROEBEL® AND FROEBEL USA®.: Froebelgifts.com. 2003 — 2018.
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gramotnost’ a stvariiuju ucelené, bazalne poznatky. Stadiou sme nasu pozornost’
zameriavali na zlepSenie a skvalitnenie primarneho matematického vzdelavania
jednou z moznych stratégii, ktorych zakladom s imanentné skusenosti,
pretvarajuce sa na vedomost. V historickom kontexte $tadia vyzdvihujtca
potencial Frobelovych darov ako didaktického materidlu umoziujticeho
spoznavat’ matematiku a objavovat' jej zakony aposteriorne prinasa na
konkrétnom priklade piateho Frobelovho daru, ako vkomponovat pracu
S Frobelovym didaktickym materidlom do vyu€ovania hodin matematiky
a posilnit’ tak vedomostnu uroven ziakov pre rozvoj funkcénej matematickej
gramotnosti.

Hlavnym cielom S$tadie bolo determinovat a ozrejmit’ teoretické
fundamenty primarneho matematického vzdelavania a dokumentovat’ mozny
prinos myslienok z Frobelovej tedrie hry pre sucasné matematické vzdelavanie.
Celostnou analyzou Frobelovej tedrie hry s didaktickym materialom sa zamer
V plnej miere dosiahol. Vyzdvihnutim impresie stratégie vzdelavania, ktora
umoznuje ziakom poznavat’ agilne v ¢innosti a premyslenou hrou objavovat’
nezndme sa tak polemizuje tradicnému, pamitovému, neefektivnemu
vzdelavaniu. V neposlednom rade sa ucitelom primarneho matematického
vzdelavania poskytla nova perspektiva vo vztahu k rozvijaniu matematického
poznavania, od ktorych sa v dneSnom, rychlo meniacom sa svete postuluje,
aby vo svojej praci vyuzivali predovsetkym také stratégie, ktoré prameniace
z okruhu zaujmov deti mladSicho $kolského veku kreuju ucelené trvacne
poznatky ako fundament pre nadvézujuce nizSie sekundarne vzdelavanie
i budici zivot.
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Pravna zodpovednost’ a umela inteligencia
Legal Responsibility and Artificial Intelligence

Istvan Erdos

Abstract

Artificial Intelligence can potentially transform how we understand
criminal liability, which is the foundation of the criminal justice system.
Moral actors, moral agency and responsibility are crucial components
in this dilemma, which is significant even today, but its significance
will increase in an era of exponential technological innovation. New
technological development, especially machine learning results in
a situation, were the responsibility of a natural person (like the
programmer) is highly questionable. This article aims to analyse the
moral responsibility and the possible criminal liability in situation
where Al technology created a complex and unclear legal and moral
conundrum. This article argues that a natural person can bear the
responsibility for the actions of an Al from a consequentialist
perspective if the Al does not stand at the level of explicit morality and
the natural person had mens rea or acted with criminal negligence.
Theoretical research is essential as both national and international legal
regulations of this field must be based on solid understanding of
personhood and moral agency.

Keywords: Artificial intelligence. Criminal liability. Moral agency. Moral
actor.

Introduction

Kenji Urada a 37-year-old worker was identified as a danger by
a machine using artificial intelligence on the construction line of Kawasaki
factory. According to the calculation of the machine the most effective way of
averting the danger was to toss him into an other machine working nearby.
The machine acted according to its calculation and thrust the man with its
hydraulic arm, then continued working. Kenji died and became one of those
who lost their life due to an action of a machine.!

1 Yueh-Hsuan, Weng - Chien-Hsun, Chen - Chuen-Tsai, Sun: Toward the Human—Robot Co-
-Existence Society (On Safety Intelligence for Next Generation Robots). In: International Journal
of Social Robotics, 2009/1, 26.0. (https:/link.springer.com/article/10.1007/s12369-009-0019-1)
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This example may be enlightening because most of us thins of the
Terminator, Blade Runner or maybe Mary Shelley’s Frankenstein when we
hear the death of someone by a machine which uses artificial intelligence (Al).
This example, however, shows us the death caused by Al is no linger fiction.
In fact it has not been fiction since 1981, when the death of Kenji Urada
happened.

The conclusion of the above mentioned example is not that all
machines which use artificial intelligence are dangerous and therefore should
be destroyed. In fact as self-driving cars show machines operate in a much
safer way then cars driven by people. Rare the cases may be, when Al causes
the death of someone it is still a problem. Someone may describe this situation
as a murder committed by Al, if the Al is truly intelligent.

From an other point of view the example is only the death of
a careless worker who was too close to a dangerous machine. This may be the
perspective shared by the designers of a cage for workers which design was
patented by Amazon Technologies Inc.. The cage was patented as ‘System
and Method for Transporting Personnel within an Active Workspace 2 may be
an example of an inhumane? solution to the above mentioned problem. Also it
is impossible to secure everyone inside cages or to build cages around Al
when Al is used everywhere from search engines to cars.

There are many possible approaches towards harm caused by the
calculations of an Al. My article tries to point out the complexity of this
problem. It is up to debate whether criminal law may be involved in the
solution of the problem. It is unavoidable to also examine the moral
responsibility in this problem.

It is widely held that criminal law centres around natural persons,
thus, the criminal responsibility of and criminal sanctions on artificial
intelligence is by definition out of question. So the responsibility of natural
persons in connection to Al should be examined.

However, there are voices that seriously consider possible liability
of AL. ‘Models of criminal liability do exist and general paths to impose
punishment. What else is needed?’ asks Gabriel Hallevy*. This approach does
not see a barrier in front of the liability of Al neither the possibility of
sanctions on Al. In fact this opinion hurries the introduction of liability of Al
in legal practice.

2 United States Patent and Trademark Office, System and Method for transporting Personnel within
an active Workspace, 2016. March 8. (https://patents.google.com/patent/US20150066283A1/en)

3 Craword, Kate - Joler, Vladan: Anatomy of an Al System - The Amazon Echo as an anatomical
map of human labor, data and planetary resources. Al Now Institute and Share Lab, 2018.
(https://anatomyof.ai/).

4 Hallevy, Gabriel: The criminal liability of Artificial Intelligence entities (from science fiction
to legal social control). In Akron Intellectual Property Journal, 2010/ 2, 171-201. 200.
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Aims of the Article

This article aims to analyse the moral responsibility and the possible
criminal liability in situation that are similar to the one mentioned in the
example. This includes the moral responsibility and liability of the natural
person in connection with Al. Furthermore this article also examines the
guestion of criminal liability and criminal sanctions on the Al. The latter may
be important because criminal sanctions on a natural person or only on a natural
person (for example the programmer of the Al) may not be a satisfactory
solution to the problem, it may not provide satisfactory protection.

This problem cannot be analysed only within the framework of criminal
law. Discussion of criminal liability in such an unconventional situation as the
case of Al requires the examination of moral responsibility. Al not only poses
guestion to criminal law but many other branches of law as well (for example
patent law in the case of the Al called Dabus). But the debate my be the most
interesting and neuralgic in connection with Al and criminal law.

While criminal law may be one of the branches of law that could
possibly offer a solution to the Al problem it is not at all certain the satisfactory
solution can be found within the framework of criminal law. In this article
I do not attempt to present such solution. In the case of such an exponentially
evolving technology as Al this solution may become outdated quickly. I aim
to contribute to the examination of different approaches concerning the subject.
The article examines the problem of Al in criminal law and assists in the
mapping of the different approaches. The article excepts that due to the
argumentative quality of the law there can be convincing arguments on more
than one side of the issue.

Al and Machine Learning

The idea of artificial intelligence is not the product of the twentieth
century, in fact similar ideas may be traced back to Descartes, Leibniz, Pascal
or Aristotle®. However, one of the most interesting representation of artificial
intelligence comes not from philosophy but from literature. In Mary Shelley’s
Frankenstein the title character is a feral Al who (or what) kills multiple
people. The ideas about the substance of artificial intelligence differ quite
a lot. Therefore one must define more carefully what Al is in order to have
a precise discussion about it.

As artificial intelligence is not a modern idea the definition of Al is
made more complex by the technological changes that made artificial intelligence
possible. While the method how artificial intelligence may be achieved varied,

5 Hallevy, Gabriel: Liability for crimes involving artificial intelligence systems. Springer International
Publishing Switzerlad, 2015. 2.0.
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intelligence can be understood by comparing it to human intelligence or
independent from human intelligence. The artificial attribute is the more
obvious part of the term Al as Al is from the mid twentieth century is most
commonly understood as a program. But Al that is not imagined as program
such as the BlueBrainProject or the above mentioned Frankenstein are not the
result of human work and not a natural process.

The intelligence of Al may be measured in relation to human
intelligence. According to this approach Al would be intelligent if it reaches
or surpasses human intelligence. This approach may be called subjective as it
examines intelligence subjective to human intelligence. The other approach is
to measure intelligence not in comparison with human intelligence and to
measure it instead objectively. According to the latter Al is intelligent if it is
able to perform a complicated task correctly.

As Al is a broad term it might be useful to make a distinction between
artificial intelligence that is only capable to carry out a task set by the its
programmer when it receives a certain information and Al that is more than
atool in its programmers hand. The latter can use machine learning or deep
learning to solve a problem in ways that it was not programmed to do, but it
learned to do by trial and error. Machine learning is a way an Al can improve
itself. The program tries to solve a given problem in random ways; it measures
the effectiveness of the solutions; it keeps the most effective ones and improves
on them so it becomes better and better with each trial. From the point of this
article Al that uses machine learning is particularly interesting as it attempts
to solve problem in ways it was not programmed to do.

Moral Philosophy

As it was previously pointed out an examination of moral responsibility
is inevitable if one would like to discuss the question of criminal liability in
such a novel situation as the case of Al in criminal law.

One way to approach this problem from the perspective of moral
responsibility is to examine theories on how moral responsibility for the
actions of other entities actions. (This is relevant if the programmer or the
owner of the Al is responsible for the actions of the Al.) There are some
imperfect analogies that may help to put this problem in perspective. One of
these analogies is responsibility for the actions of one’s child. An other
analogy is responsibility for the actions of one’s pet or animal.

On the other hand one could approach this issue by asking where the
boundary of the moral responsibility of the programmer or the owner of the
Al is. To what extent are they responsible for the consequences of their actions
in such an unforeseeable field.

Contrary to the previous two approaches it is possible to discuss not
the responsibility of a natural person in connection with Al but the liability of
the Al itself. One may argue that moral responsibility is not a prerequisite of
legal capacity.
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When one examines the question if the programmer or the owner is
responsible for the consequences of their actions in such an unforeseeable
field it is nearly unavoidable to do so within the framework or duality of
deontological ethics and consequentialist ethics. From a Kantian, deontological
perspective the programmer who acted prudently, rationally and ethically is
not morally responsible for the actions of the Al they created. While
according to a consequentialist approach, which is represented by Bentham
others others would judge the moral quality of the action based on its
consequences. In case of the latter a programmer bears the responsibility for
the actions of the Al they created.

According to Emile Durkheim, who is counted as a representative of
legal positivism the development of moral autonomy is a crucial part in the
formation of every member of society. This development happens through
discipline and commitment to society.

The purpose of discipline is to limit the individual who learns to
restrict their self-interest in order not to endanger society. The importance of
commitment is that the individual practises and learns the applications of
social rules trough these connections. Without being embedded in connections
the individual is unable to learn the application of rules and becomes both
destructive and self-destructive. Moral autonomy according to Durkheim is
not only the knowledge of the law and rules but also the aware and habitualized
practice of these in concrete acts.

Though Durkheim assumes that there is general and uniform endpoint
of the internalization of norms ad rules this position was doubted due to the
modernization. For example Kholberg, who was quite influential divides
moral development into stages. The fourth stage is when conventional
morality is developed as the individual conforms to the social consensus about
good and bad/evil. To do this it is necessary to learn social rules and recognise
situations. The next post-conventional stage is when the individual is able to
reconsider rules that do not conform to certain core values such as life,
freedom justice. The post-conventional stage is not achieved by the majority
of people.

In Luhmann’s approach, which worked within the framework of
sociology of law (or legal sociology) there is a need for a factor that can
reduce the complexity that unendurably intensified due to the functional
differentiation of society. This factor could possible be morality. According to
Luhmann morality is a special form of communication with the binary code
of appreciation and condemnation. It is embedded in society; it is not absolute
instead it consists of solutions that can be applied in concrete situations. In
a functionally differentiated society there is not enough rationally available
information therefore in many morally challenging situation trust is the basis
of the decision. Risk is the elemental experience of the late-modern era; any
actions may have unforeseeable consequences. The individual makes a decision
based not on rationality but on trust, which is essentially a prediction. The
prerequisite of this prediction is experience based on human connection. For
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a machine in order to evaluate the moral quality of an action certain input
information is necessary. These are information about cardinality, intensity,
continuity of every alternative action. If such an evaluation would be possible
a machine could calculate based on that. While people predict the consequences
and they are often makes mistakes or they are often biased.

The function of moral development is attended by the the family and
education subsystems. However, some Al are a product of the economic
subsystem, which evaluates based on the duality of productivity and
unproductivity. From a certain point of view Al takes the function of the family
as it reproduces workforce, but it does so without internalizing morality.

James Moor® differentiates between implicit and explicit moral actors.
He considers machines to be ethical actors but only implicit ones. Implicit
actors are programmed to act ethically, but are not aware of ethical principles.
Programmers or designers of machines - on the other hand - may be explicit
actors. Until the programmer creates the Al only as an implicit moral actor the
programmer must take responsibility. However, if the programmer could
create an explicit moral then the programmer could escape the responsibility.

Moor, like Luhmann calls our attention to the conflict between
morality and effectiveness as far as the creator of the Al has to make
a decision. Authors who examine the moral aspect of Al also entertain ideas
similar to Luhmann’s. For example Dennett and Guerini also considers the
unforeseeable nature and the risks of the future. According to Daniel Dennett’
one should not trust a machine to make the correct decision in an unforeseeable
situation. For a machine to be able to make such decision it should be bale to
explain why it applied a certain moral principle and it should be to evaluate its
own actions from an ethical standpoint. This may be analogous to Kant’s
distinction between those who act based on a sense of duty wilfully following
an ethical principle and those who act ethically because they hope for a reward.

However, according to Marcello Guerini® we project the unethical
behaviour of people on Al, which is why we are afraid of its unethical
behaviour. Erich Dietrich® agrees with the latter idea and points out the people
are genetically competing beings while Al could possibly be a “human 2.0”.

One can conclude from the examined ideas from various fields
(including legal science, legal sociology, philosophy, and psychology) that

6 Moor, James: The Nature, Importance, and Difficulty of Machine Ethics. Intelligent Systems.
In IEEE, 2006/(4) 21, 18-21.0.

" Denneth, Daniel: Can Machines Think? In: Teuscher, Christof (ed.) Alan Turing: Life and
Legacy of a Great Thinker. Springer, Berlin, 2004, 295-316.0.

8 Guarini Marcello: Computational neural modeling and the philosophy of ethics: reflections on
the particularism-generalism debate. In: Anderson M., Anderson S. (eds): Machine ethics. Cambridge.
University Press, Cambridge, 2011, 316-334.0.

9 Anderson, Michael - Anderson, Susan Leigh: Machine Ethics: Creating an Ethical Intelligent
Agent. In Al Magazine, 2007/ (28) 4.0.

60



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2020, ¢. 5

artificial intelligence in its current form at its best reaches the level of implicit
ethical actor or as Kholberg phrases it the stage of conventional morality.
While | find it ill advised to give predictions of the future of this technology it
is possible to make a distinction between optimist and pessimist predictions.
On the one hand Luhmann, Dennett and Kholberg view morality as something
specifically human, and even among people the level of moral development
varies, thus, morality is not be expected from artificial intelligence. On the
other hand according to Dietrich and Guerini Al can even surpass people in
the field of morality. If one excepts that present or future Al can become
morally responsible actor then logically one must face the question of
criminal liability and the possibility of sanctions. If one denies the previously
mentioned possibility then one must examine the responsibility of the natural
person in connection with Al.

The Responsibility of a Natural Person

If the possibility of artificial intelligence becoming an explicit moral
actor is rejected — at least in the near future — then the responsibility of the
natural person must be looked at. This article is not examines the situation
where Al is wilfully programmed by its programmer to harm people as this
situation does not create a new legal problem.

It was previously pointed out in this article that the action of an Al
and the program written by its programmer can potentially be different, which
separates the intention of the programmer from the action of the Al. This
suggests the question if the programmer is responsible for an Al that was
programmed by him or her but uses machine learning or for the actions of an Al
that was created by an Al that the programmer made. From a consequentialist
approach even if the programmer acted in a rational and prudent way the
moral responsibility still could be placed on his or her shoulder. Therefore,
there is a moral viewpoint from which the moral responsibility of the
programmer may be established.

However, its is up to debate whether the criminal culpability of
a programmer for the action of an Al can be established. In this field
foreseeability of the consequences is highly doubtful in some cases. It is of
course possible to define the responsibility of the programmer in a way that
would mean that anyone who creates an Al must foresee its actions, but this
would ignore the experimental nature of this technology.

There are other natural persons apart from the programmer whose
culpability can be brought into the debate. One of these possibilities is to hold
the owner of the Al accountable. Strict liability is also a legal approach that
can be discussed in connection with a natural person’s responsibility for the
actions of an Al.
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Criminal Sanctions

In many legal systems criminal sanctions can be imposed on not only
natural persons but also on legal persons, which means that not being a natural
person is no reason why sanctioning Al should be impossible. But it does not
mean that there are no general principles in criminal liability. As a rule mens
rea is necessary (in addition to actus reus, which does not pose a problem) to
establish criminal liability.

In the Hungarian legal system criminal sanctions can be imposed on
legal persons, which means that claiming that Al cannot be sanctioned as it is
not a natural person does not hold up. (Apart from the possibility of legal
persons being subject to criminal sanctions there are other cases that break the
model of criminal liability based on the equivalent of mens rea.)

Ideas are not consistent concerning the aim of criminal sanctions on
non natural persons and other groups where mens rea cannot be found.
Approaches that put their emphasis on practical concerns are open to the
possibility of criminal sanctions being imposed on a broader group. However,
other viewpoints that focus on the moral background of sanctions and not
their effects are often disinclined to except the possibility of criminal sanctions
on Al. In the case of legal persons when the debate was quite a similar many
legal systems decided on allowing the possibility of criminal sanctions, which
meant that practical considerations were found more important.

Though there is an interesting set of arguments for the possibility of
criminal liability of Al, which productively challenges some traditional ideas
of criminal law there are convincing arguments on the other side as well.

Counterarguments

Among these arguments are the lack of legal capacity on the part of
the Al. Furthermore, some argue it is difficult to imagine how a sanction can
affect negatively an Al. There can also be an argument based on the possible
lack of the capacity to make a moral decision. Moreover, the analogy between
Al and legal persons can be also criticized as well as the criminal liability of
or the possibility of sanctions on legal persons. It can also be argued that Al
does not pose a new problem as similar situation already exist where a natural
person is responsible for the actions of and other entity, for example the
actions of an animal.

These arguments should be examined one by one. | find the arguments
mentioned in the first part of the previous paragraph to be more convincing.

Legal capacity means that one can have rights and responsibilities.
Though not only natural persons have legal capacity that does not mean that it
is an open category, which can be extended to include artificial intelligence.
Legal capacity is a prerequisite of being subject to sanctions. Of course the
category of legal capacity is not set in stone, it can change due to technological
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or social change. An artificial intelligence was granted citizenship in Saudi
Arabial®, which I consider to be only a marketing stunt while others may view
it as a sign of change in how we see Al.

The net counterargument, which is to an extent connected to that
previous one, concerns the lack of negative effect of sanctions on the Al.
Otherwise stated a sanction would not punish an Al. A sanction on the Al
may punish the owner or the programmer of the Al but if the aim of the
sanction is to punish them then it is unnecessary to discuss the sanctioning
and responsibility of an Al. While it is the basic assumption of many science-
-fiction that Al is afraid of being turned off, which apparently shown in our
view about artificial intelligence (according to a 2018 study people found it
difficult to turn off an Al after it started to beg!'), in reality it is far from clear
that a criminal sanction would effect an Al negatively. However this
counterargument does not dispute that turning off an Al would prevent it from
hurting or endangering people in the future. And according to Beccaria the
aim of the sanction ought to be the preventions of crime and not punishment.

The third counterargument concerns the inability to make moral
decisions. It is not undisputed that morality is a category that applies only for
humans!?. However, as it was previously pointed out it is far from certain that
Al could evaluate moral values as an explicit moral actor. If an artificial
intelligence is unable to make an explicit moral decision then its responsibility
is highly questionable.

The fourth counterargument questions the analogy between legal
persons and Al. The criminal liability of Al is often argued for by making an
analogy between Al and legal persons. Legal persons can be sanctioned in
many legal system despite the fact that moral decision-making is doubtful in
their case too. However, the analogy is questionable. There are many differences
between legal persons and Al, most importantly there are natural persons
behind a legal persons decision-making. While Al is precisely such a novel
phenomenon because behind its decisions there often are not any natural
person. Thus, there is a fundamental difference in the participation of natural
persons in the decision-making of an Al and a legal person.

When a legal system makes the sanctioning of legal persons possible
the aim is to indirectly sanction the natural persons behind them. It is only due
to practical reasons that the sanction is imposed on the legal person, it is not

10 Srone, Zara: Everything You Need To Know About Sophia, The World's First Robot Citizen.
Forbes, 2017. November 7. (https://www.forbes.com/sites/zarastone/2017/11/07/everything-you-
need-to-know-about-sophia-the-worlds-first-robot-citizen/)

11 Horstmann, Aike C. - Bock, Nikolai - Linhuber, Eva - Szczuka, Jessica M. - StraBmann, Carolin -
Kramer, Nicole C.: Do a robot’s social skills and its objection discourage interactants from switching
the robot off?. In PLoS ONE, 2018/7. (https://doi.org/10.1371/journal.pone.0201581)

12 Flack, Jessica C. - De Waal, Frans B. M.: ‘Any animal whatever'. Darwinian building blocks
of morality in monkeys and apes. In Journal of Consciousness Studies, 2000/1-2, 1-29.0.
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because the legal person takes moral responsibility. (While the negative social
judgement, which is concomitant of the sanction, extends to the legal person too.)

An other key difference between Al and legal persons is that the
category of legal persons is a category made by the legal system. While
artificial intelligence is created separately from the legal categories of
personhood and it evolves separately from legal definitions. Thus, artificial
intelligence is an outside phenomenon, to which the law must react.

The last counterargument, that was mentioned, was that the already
existing rules provide an adequate solution to the moral dilemma and criminal
law can deal with the problem posed by Al through institutions like strict
liability, and through sanctions like confiscation or making electronic data
unavailable.

This approach is quite similar to the approach of the German
Pandectist school, which argued for the applicability of (dogmatic structure
of) Roman law. This would keep the structural, dogmatic background of
criminal law as consistent as it is now, while arguably the old legal structures
would fit uncomfortably on the new phenomenon. Moreover, from the
perspective of teleological interpretation this would create a problem, as the
aim of old rules could not possibly have been to apply them in a situation that
the creator of the rules have not foreseen.

Conclusion

This article aims to contribute to the examinations of topic, that is
increasingly significant. The article undertakes the introduction of the legal
dilemma of Al. It maps the possible approaches in this dilemma, which lead
to either the responsibility of a natural person or the responsibility of an Al.
Social, economic, and technological changes have always created new
challenges for law, similarly the question of the responsibility of Al will also
necessarily challenge moral-philosophy, legal science, criminal law.

The article does not approach the topic from a technological
perspective, but the technology of machine learning is significant as this
allows the Al not to follow the instructions of its programmer but to try to
solve a given problem in an original way.

In this article the conclusion was reached, that a natural person can
bear the responsibility for the actions of an Al from a consequentialist
perspective if the Al does not stand the at the level of explicit morality and the
natural person had mens rea or acted with criminal negligence (except for
strict liability cases). The latter condition may be difficult to establish due to
technologies like machine learning which allows for actions of the Al that the
programmer did not program and possibly could not have foreseen. However,
this does not necessarily mean that neither moral responsibility nor criminal
liability can be established in the case of a natural person.
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The article also deals with the “optimist” opinions, that do not consider
it impossible for an Al to reach a high level of morality and become an explicit
moral actor. This possibility means that the responsibility of the Al must be
examined.

The analysis of this dilemma would have been incomplete without the
examination of the counterarguments. The most convincing counterargument
was the lack of legal capacity on the part of artificial intelligences; as long as
an Al does not have legal capacity it can not be sanctioned. An other
counterargument ties in with this, namely that at current level of technology
Al would not be effected negatively by sanctions.

In conclusion the dilemma of Al is significant even today, but its
significance will increase in an era of exponential technological innovation.
If Al reaches the level of explicit moral actor and its culpability becomes
necessary, the lack of legal capacity and other counterargument would not be
sufficient to prevent the introduction of culpability of Al. However, doe to the
argumentative character of law even if the Al does not reach the above
mentioned level, the question of responsibility for the action of an Al will be
a challenging dilemma.
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Krizové planovanie v Skolstve — skiisenosti z obdobia
pocas prerusenia prevadzky Skol

Crisis Planning in School Systems — Experiences Gained
during School Closures

Silvia Barnova, Denis Barna

Abstract

In the presented article, the authors, based on a literature review, point
out the importance of crisis planning in the context of COVID-19
pandemics and massive school closures in spring 2020, when educational
systems worldwide had to face an unprecedented challenge — to ensure
continuity of education by means of distance learning. As most countries
were not prepared for crisis and had no crisis plans, schools were not
provided with sufficient guidance and often had to handle the situation
on their own and take risky decisions.

Keywords: Crisis planning. School closures. Pandemics.

Uvod

Na jar 2020 jednotlivé Staty a ich vzdelavacie systémy celili
bezprecedentnej celosvetovej vyzve, ktora primila Celnych predstavitelov
mnohych krajin v rdmci prevencie Sirenia respiracnych ochoreni vyvolanych
novym koronavirusom COVID-19 prijat’ rozhodnutie o celoploSnom zatvoreni
§kol. Napriek tomu, ze sa rézne pandémie vo svete v priebehu poslednych
storo¢i vyskytovali kazdych 10-50 rokov — ¢ize otdzka neznela ¢i, ale kedy sa
pandémia objavi — zastihla vzdelavacie systémy Statov nepripravené. Experti
v roku 2016 v suvislosti s epidémiou eboly v zapadnej Afrike vyzyvali Staty
k vypracovaniu krizovych planov za tym uéelom, aby sa predi§lo I'udskym
a finanénym stratdm v budtcnosti (GEM report, 2020), ale nestalo sa tak.

Pandémia COVID-19 a plo$né zatvaranie $kél ako celosvetovy problém

Na hrozbu nekontrolovatelného Sirenia respira¢ného ochorenia
sposobeného koronavirusom COVID-19 reagovali $taty masivnym zatvaranim
§kol. Ako uvadza UNESCO (2020c,d), opatrenia pocas pandémie zasiahli
vyse 90 % populacie Ziakov a Studentov na vietkych stupiioch $kol. Dalsie
krajiny sa rozhodli pre lokalne uzatvorenie §kol, o znamena, Ze sa pocty
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dotknutych ziakov a Studentov navysuju o d’al§ie miliony. Celkovo v aprili
2020, ked’ bolo zatvorenych najviac $kol, sa problém dotykal ziakov v 195
krajindch sveta. Vtedy sa pozornost’ odbornikov zacala upriamovat’ na to, ze
takyto celosvetovy vypadok vo vzdelavani nemusi mat’ len kratkodoby dopad
na vzdelavanie populacie a na aktualny stav ekonomiky zasiahnutych statov,
ale podl'a Svetovej banky méze mat’ aj dlhodoby efekt do buducnosti z pohl'adu
straty l'udského kapitalu (The World Bank, 2020).

Celoplosné prerusenie prevadzky §kol a Skolskych zariadeni na Slovensku

Prvy pripad respiratného ochorenia vyvolaného koronavirusom
COVID-19 sa na Slovensku objavil 6. marca 2020. Po tom, ¢o zacali pribudat’
dalsie pripady, boli zavadzané restrikéné opatrenia a 16. marca 2020 bola
prerusena prevadzka vSetkych $kol a Skolskych zariadeni v Slovenskej republike.
Problémom od prvopociatku bolo, Ze nikto nedokazal presne predvidat’, ako
sa bude situacia vyvijat, ako dlho budu restrikéné opatrenia platit’ a neexistoval
ani precedens, v zmysle ktorého by mohol $tat postupovat. UNESCO (2020b,e)
na zéklade Cerstvych skisenosti s pandémiou uz vtedy odporacalo, aby sa Skoly
a Skolské systémy pripravovali na celé mesiace, nielen tyZdne, pocas ktorych
budi zatvorené. Daldim dolezitym momentom bolo, Ze sa po parlamentnych
volbach v ¢ase po vypuknuti pandémie zmenilo vedenie rezortu, ktoré muselo
prijimat’ opatrenia okamzite bez toho, aby malo Cas sa zorientovat’.

Skoly na opatrenia neboli pripravené a bez krizového planu ani samotné
ministerstvo nemalo jasnt predstavu o tom, ako zabezpecit’ vyucovanie pocas
tohto obdobia, ktoré povodne malo trvat’ dva tyzdne, ale po niekol'kych dioch
bolo vsetkym jasné, Ze pdjde o podstatne dlhsie obdobie. Tak sa Skoly ocitli
v situdcii, ked’ museli prijimat’ riskantné rozhodnutia a ¢asto to bolo na samotnom
ucitelovi, ako dokdze vychovu a vzdelavanie svojich ziakov zabezpecit' aj
mimo formalneho prostredia, ktoré skola poskytuje, a to v idealnom pripade
tak, aby boli rodi¢ia Ziakov Co najmenej zatazeni. Naskytlo sa niekol'ko
alternativnych postupov pre zabezpecenie kontinuity vzdelavania, z ktorych si
Skoly (resp. jednotlivi vyuc€ujtci) volili po zohl'adneni $pecifik svojich ziakov,
moznosti §koly a moznosti ucitel’a:

— vyuZzivanie pracovnych listov — ucitelia posielali zadania elektronickou
postou a ziaci ich po vypracovani odoslali na e-mailova adresu ucitel’a,
ale objavovali sa aj pripady, kedy iniciativni uéitelia roznasali ziakom,
ktori nemali doma pristup na internet, pracovné listy osobne,

— individualna komunikécia ziakov s ucite'mi prostrednictvom socidlnych
sieti, telefonicky a pod.,

— online vyu€ovanie (¢iastocné alebo uplné),

— kombinovana forma.
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Potreba krizového plianovania v rezorte §kolstva

Po zatvoreni §kol celili odbornici a vladni predstavitelia jednotlivych
krajin velkej, za danych okolnosti aZ nenaplnitel'nej vyzve, ktora je aktualna
pri rieSeni akejkol'vek krizovej situdcie — bolo potrebné predist moznym
Skoddm a ,,nikomu neublizit* (,,do not harm*). Preto boli ochotni zavadzat’
len také opatrenia, ktoré nemali mat’ nepriaznivy vplyv na fyzické, dusevné
a emocionalne zdravie ziakov a ucitel'ov, ich bezpecnost’, well-being, socialne
vztahy a d’al§i rozvoj. V tomto kontexte je potrebné zdoraznit,, ze pre mnohé
Staty (vratane Slovenska) to bola prva skusenost’ s krizovou situaciou takéhoto
rozsahu a aj v celosvetovom meradle chybali dostatocné skusenosti, preto
bolo potrebné robit’ rozhodnutia bez toho, aby bolo mozné riadit’ sa zabehnutymi
postupmi alebo vychadzat’ z rieSeni, ktoré boli uspesne aplikované v minulosti.
Zasadnym problémom bolo, Ze va¢Sina $tatov nemala pripraveny plan postupov
pre pripad krizovej situacie akéhokol'vek druhu, o je ale eSte zarazajucejsie,
krizové plany neboli operativne pripravované ani po tom, ako sa objavili
informacie o pandémii v Cine.

Zamerom krizového planovania je pripravit’ sa na krizové situacie
rozneho druhu tak, aby sa minimalizovali pripadné skody. UNICEF uz na jar
kladlo déraz na vypracovanie “planu B”, pre pripad, ze budu skoly opat
zatvorené (Dreesen et al., 2020), nakolko sa pocitalo tak s druhou vinou
pandémie COVID-19, ako aj moznost'ou vyskytu akejkol'vek inej pandémie
alebo krizovej situacie v budicnosti. UNESCO uz v tom ¢ase upriamovalo
pozornost’ na to, ze pre tieto ucCely je potrebné predovsetkym analyzovat
aktudlne a potencionalne rizika, ktor¢ mézu ovplyvnit' vzdelavanie v danej
krajine, ¢i uz ide o prirodné katastrofy, pandémie, vojnové konflikty a pod. a na
zaklade vysledkov analyzy vypracovat stratégie, pomocou ktorych sa v pripade
krizy podari vyhnut negativnym dopadom.

Krizové planovanie pre pripad prerusenia prevadzky $kél

Pre potreby tvorby krizovych planov st kl'icové informacie a skusenosti,
ktoré ziskali jednotlivé Staty pocas prerusenia prezencného vyucovania v Skolach
na jar 2020. Ako sa ukazalo, pandémia COVID-19 so sebou priniesla nepriaznivé
socialne a ekonomické dopady na celtl spolo¢nost’ a vyrazne poznacila aj oblast’
Skolstva, v kontexte ktorého za najmarkantnejsie problémy mézeme povazovat’:

1) preruSenie prezencného vyucovania, ktoré v pripade, ze Ziakovi nebolo
umoznené zucastiovat sa diStan¢ného vzdelavania, mohlo vyustit’ do
obmedzenia jeho rozvoja,

2) nedostato¢na vyziva v dosledku toho, ziaci zo socialne znevyhodiiu-
juceho prostredia nemali pristup k bezplatnym obedom, nakol’ko Skolské
jedalne boli zatvorené,

3) zmitok a stres, v ktorom sa ocitli ucitelia — kriza bola neo¢akavana
a nikto nevedel, ako dlho bude trvat, aké su povinnosti ucitel'ov, ako
maju udrzat’ kontakt so ziakmi a pod.,
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4) nepripravenost’ rodi¢ov pre domace vyucovanie ziakov,

5) problémy s pripravou, realizaciou a vylepSovanim distanéného vzdela-
vania v doésledku technickych problémov a problémov s ludskymi
zdrojmi,

6) zabezpeCovanie starostlivosti o deti — ¢ast’ rodi¢ov nemohla zostat’ so
svojimi detmi doma a boli nuteni nechat’ ich bez dozoru, ¢o mohlo
viest k rizikovému spravaniu zo strany ziakov,

7) finan¢né dopady na rodiny ziakov ako nasledok toho, ze mnohi
rodicia, ktori zostali so svojimi det'mi doma, mali vypadky v prijmoch
a znizila sa ich produktivita,

8) netimyselne dochadzalo k zatazovaniu zdravotného systému, nakol'’ko
aj pracovnici v zdravotnictve sa museli postarat’ o svoje deti, preto
Vv zdravotnickych zariadeniach dochadzalo k vypadku pracovne;j sily,

9) Skoly, ktoré zostavali otvorené v niektorych krajinach, museli ¢elit
enormnému tlaku zo strany rodi¢ov, ktori do nich chceli umiestnit’
svoje deti,

10) v celosvetovom meradle doslo k narastu poétu ziakov zanechavajicich
Studium, pric¢om islo predovsetkym o znevyhodnené skupiny ziakov,

11) doslo k narastu vyskytu nasilia a zneuzivania deti a mladeze v domacom
prostredi i mimo neho,

12) ziaci sa ocitli v socialnej izolacii,

13) distan¢né vzdelavanie poukazalo na naro¢nost’ merania kvality a vali-
décie ucenia sa — objavili sa problémy s testovanim ziakov, hodnotenim
ich vychovnovzdelavacich vysledkov a pod. (UNESCO, 2020a).

Pre tieto problémy je nevyhnutné hl'adat’ rieSenia, ktoré by mali byt
do krizovych planov v rezortoch Skolstva jednotlivych krajin zapracované.
Ako skusenosti naznacuju, z hl'adiska pripravy na krizové situacie a v ramci
krizového planovania na urovni §tatu je potrebné:

1) stanovit’ si kratkodobé i dlhodobé ciele a zabezpedit udrzatelnost,

2) dobudovat’ digitalnu infraStruktiru — zamerat’ sa na marginalizované
skupiny a vidiek,

3) vybudovat’ fungujuce komunikaéné kanaly nielen v ramci $kolske;j
komunity, ale aj medzi organmi Statnej spravy v Skolstve a Skolskej
samospravy, kde je mozné ziskat relevantné informacie,

4) pripravit’ ziakov i ucitelov na nové vzdelavacie prostredie, pricom je
nutné klast’ doraz na to, aby dokézali pracovat’ s digitalnymi technolo-
giami a vyuzivat’ ich pre ucely distancného vzdelavania, z ¢oho vyplyva
potreba podporovat’ zmysluplné vyuzivanie digitalnych technoldgii aj
pocas bezného vyucovania v skole,

5) pripravit’ rodi¢ov na prip. vzdelavanie deti v domacom prostredi —
podporovat’ komunikaciu medzi ucitel'mi a rodiémi (resp. zakonnymi
zastupcami) Zziakov, poskytovat rodiCom prilezitost vzdelavat sa
Vv oblasti vyuzivania digitalnych technologii pre potreby distancného
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vzdelavania, pripravit’ pre rodi¢ov systém poradenstva v oblasti vzdela-
vania v domacom prostredi, co ul'ah¢i pracu aj samotnym ucitel'om,

6) zabezpecit’ vzdelavanie ucitel'ov z praxe v oblasti e-pedagogiky, nakol’ko
nepostacuje, ak su vybaveni modernou technikou — vzdelavat’ online
neznamend vzdelavat’ tradi¢nym sposobom pred kamerou — vzdeldvanie
v online prostredi si vyZaduje $pecialnu pripravu,

7) prisposobit’ pregradualnu pripravu budtcich ucitelov aktualnym
potrebam a trendom (pozri napr. Hrmo, Krisotfiakova, Bilcik, 2015)
a zaviest’ kurzy e-pedagogiky, zamerat’ sa viac na manazment virtualne;j
triedy, na prezenta¢né techniky, spolupracu so zdkonnymi zastupcami
deti, na blended learning a pod.,

8) poskytovat’ uclitelom prilezitost pripravit' sa na krizové situacie,
vzdeldvat’ sa v oblasti online vyucovania a vytvorit’ systém vzdelavacich
aktivit pre obdobie pocas trvania krizy, napr. formou rychlych online
kurzov (Barnova, Krasna, 2020),

9) pripravit’ realistické Statne vzdelavacie programy pre krizové situacie
s vymedzenym zakladnym ucivom, kde je jasne zadefinované, osvojenie
akych vedomosti a zrucnosti je kIiCové z pohladu jednotlivych
vyucovacich predmetov, na o sa treba v obdobi krizy prioritne zamerat’,
nakol’ko nemozno od uéitelov a rodiCov ocakavat, ze za krizovych
okolnosti dokazu v online prostredi sprostredkovat’ vsetko, ¢o sa
v predimenzovanom vzdelavacom programe nachadza,

10) vypracovat’ obsahy vzdelavania a vykonové $tandardy pre krizové
situacie tak, aby ucitelom a rodi¢om ziakov na jednej strane poskytovali
priestor na tvorivost’ a istd flexibilitu, ale zaroven poskytovali jasné
inStrukcie s dérazom na vicSiu autonomiu $kol a ucitelov v oblasti
obsahu vzdelavania pocas krizy,

11) analyzovat’ dostupné kapacity a zdroje pre zniZenie rizik, ¢o v praxi
znamena zosumarizovat’ existujuce programy distancného a otvoreného
vzdeldvania a zabezpecit’ ich dostupnost’ pre Ziakov, ucitel'ov a ich
rodicov,

12) vytvorit, overit’ a zverejnit’ vzdelavacie materialy vhodné pre pracu
Vv online prostredi,

13) spravovat’ a prispOsobit’ otvorené vzdelavacie zdroje narodnému
kurikulu, podporovat’ ucitelov v zdiel'ani svojich materidlov, prikladov
dobrej praxe a pod.,

14) vytvorit’ systém formalneho hodnotenia a vyskolit' uéitel'ov tak, aby
sa zlepsila kontrola aktivity a pokroku v u¢eni sa ziakmi a ich vysledkov
a aby im mohla byt poskytnuta relevantna spétna vézba (pozri napr.
Hasajova, 2018),

15) vytvorit’ koordina¢nt siet’ pre skoly a ucitel'ov, pripravit’ help desky,
vytvorit’ siet’ expertov, ktori budu v pripade krizy pripraveni ucitelom
poskytovat’ poradenstvo v r6znych oblastiach,
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16) v ramci d’alSieho vzdelavania pedagogickych zamestnancov vytvorit’
priestor pre inovativne individualizované formy vzdeldvania (Gabrhe-
lova, 2017, Barnova, Krasna, 2020), ktoré je mozné realizovat’ aj
Vv online prostredi (napr. e-mentoring, e-koucing, e-tutoring),

17) vytvorit' pre ucitelov platformy sluziace na vymenu informacii
skusenosti, prikladov dobrej praxe, ktoré mézu vyuzivat aj v obdobi
krizy na narodnej i medzinarodnej Girovni,

18) pripravit programy podpory pre znevyhodnené skupiny — mysliet
napr. na ziakov, ktori nemaji doma dostato¢né technické vybavenie,
viacpocetné rodiny, kde mdze byt problém zabezpecit’ online pristup
pre vSetky deti (zapoZiCanie, poskytnutie dotacie na nakup potrebne;j
techniky, zabezpecit’ pre nich pristup na internet a dostato¢né data
a pod.), t. j. uplatiovat’ inkluzivny pristup,

19) pripravit programy na podporu duSevného zdravia ziakov pocas
socialnej izolacie, podporovat’ kooperativne ucenie sa (Jablonsky, 2009,
2010) a venovat pozornost’ ich socializacii a hodnotovej orientacii
(pozri napr. PorubCanova, 2014) i za neStandardnych podmienok,
poskytovat im poradenstvo, zabezpeCit im kvalitné podmienky
a usmernovat’ ich,

20) zabezpecit' starostlivost o well-being uéitel'ov, rozvoj ich socialno-
emocionalnych kompetencii a resiliencie (pred, pocas i po krize), ¢im
sa moze predist nadmernému stresu, poklesu vykonnosti a vyhoreniu,
¢o by automaticky smerovalo k znizeniu kvality vzdelavania,

21) $pecialne v ramci prevencie $irenia infekénych ochoreni vystupuje do
popredia potreba venovat’ viac pozornosti problematike zdravotnej
vychovy v §kolach a vzdelavania v oblasti ochrany zdravia,

22) v ramci krizovych planov je potrebné sa zamerat’ aj na obdobie po
krize, ked’ sa otvoria Skoly.

Zaver

Celosvetova pandémia upozornila ¢elnych predstavitel'ov jednotlivych
Statov, ako i rezortu Skolstva, Ze krizové stavy nemusia nastat’ len v dosledku
vojnovych konfliktov alebo prirodnych katastrof, sposobenych globalnym
otepl'ovanim a dokonca ani pandémie nie st len zalezitostou rozvojovych
krajin, ale m6zu neCakane zasiahnut' do kazdodenného Zzivota kazdého z nas.
Preto je nevyhnutnost'ou pripravit’ sa na vSetky mozné eventuality a vypracovat’
krizové plany, ktoré by mali vychddzat’ z aktualnych skusenosti, zo spétnej
vazby od vSetkych zainteresovanych stran, mali by zahfnat’ priklady dobrej
praxe z rOznych krajin sveta a reSpektovat’ vysledky vyskumov. Napriek tomu,
ze nas prva vlna pandémie COVID-19 upozornila na mnohé problémy
a nedostatky v oblasti Skolstva, ktoré je potrebné odstranit’, ako aj na oblasti,
ktoré si vyzaduji podrobny krizovy plan, len Cas ukaze, ¢i sa nam na
prebiehajucu druht vinu podarilo dostato¢ne pripravit'.
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Postoje uditelov k zaclenovaniu digitalnych prostriedkov
do vyucovacieho procesu v kontexte
zvySovania jeho ucinnosti

Teachers’ Attitudes to Including Digital Tools
into the Teaching Process in the Context
of its Effectiveness Increase

Jan Zahorec, Alena Haskova

Abstract

The article presents results of inquiry of teachers on purposes and
significance of including digital tools and to them relevant interactive
educational activities in primary and secondary school teaching to
increase effectiveness of some specified aspects of teaching process.

Keywords: Digital technologies. Digital didactic means. Teaching efficiency.

Uvod

Poziadavky kladené na Skoly a kompetencie ucitelov sa menia
v zavislosti od vyvoja spoloc¢nosti a v siCasnosti je markantny ich neustaly
narast. Od ucitel'ov sa vyzaduje, aby — na rozdiel od minulosti — vyucovali
v triedach s neustale sa zvySujucou multikulturalitou, aby integrovali do
bezného vyufovania ziakov a Studentov so Specialnymi potrebami, aby do
procesov hodnotenia vysledkov $kol zapajali aj rodiov, aby neustale
inovovali vyuCovaci proces aVneposlednom rade aby na zvySovanie
efektivnosti vyucby vyuzivali vyuCovacie nastroje zalozené na digitalnych
technologiach (Krumsvik, Jones, Ofstegaard, Eikeland, 2016). Pritom v Case,
ked” mnohi ucitelia absolvovali svoju pregradualnu pripravu, vicsina tychto
nastrojov ani nebola k dispozicii a odborna priprava ucitel'ov bola koncipovana
vV zamerani na uZzSie spektrum na nich kladenych poziadaviek. Navyse
digitalne technologie v stcasnosti podlichaji velmi rychlemu dalSiemu
vyvoju aich aplikacie st neustale inovované. Tieto skuto¢nosti vedu jednak
k potrebe priebezne inovovat’ pregradualne vzdelavanie ucitelov v zamerani
na vytvaranie ich profesijnej digitalnej gramotnosti, ale aj kK potrebe ponukat’
ucitel'om v praxi moznosti na d’alSie rozvijanie, upgradovanie ich digitalnej
gramotnosti.
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Podpora rozSirovania digitalnej gramotnosti pedagogickych zamest-
nancov regiondlneho Skolstva Slovenskej republiky v zamerani na ich profesijné
digitdlne kompetencie a ich sposobilost’ efektivne vyuzivat' rézne moderné
didaktické prostriedky a softvérové aplikacie v ramei vychovno-vzdelavacich
aktivit s cielom zefektiviiovania vyucby prisluSnych predmetov je v stilade so
zaviizkami Slovenskej republiky vyplyvajucimi zo stratégie Eurdpa 2020" ako
aj z dokumentu Strategicky ramec eurdpskej spoluprdce vo vzdelavani a odbornej
priprave?. V tomto kontexte cielom funkéného elektronického vzdelavacieho
systému a reformy Statnych vzdelavacich programov je prostrednictvom d’al§ieho
vzdelavania pedagdgov rozvijat' u pedagogov digitalne kompetencie potrebné
na vyhl'adavanie a G¢inné spractivanie informacii vyuzitelnych v ich pedago-
gickej praxi a v spolo¢nosti. Jednym z hlavnych opatreni na dosiahnutie
pozadovaného vysledku, ako uvadza Europska komisia vo svojom dokumente
Eurépa 2020, sa v ostatnych rokoch stalo zriadovanie modernych digitalnych
tried s instalaciou komplexnych interaktivnych vyucbovych rieSeni (interaktivne
displeje, interaktivne tabule, tablety, inteligentné mobilné zariadenia, vizualizéry)
a ich autorskych softvérovych prostredi.

Kontext a ciele vyskumu

Moderné digitalne prostriedky patria vo vSeobecnosti k vyznamnym
pomocnikom ucitel'a pri priprave na vyucovaciu hodinu, ale aj v ramci priebehu
samotnej vyucovacej hodiny. Vyvoj novych digitalnych vzdelavacich materidlov
aucebnych pomdcok, didaktickych softvérovych aplikacii, virtualnych
vyucbovych prostredi, to vsetko si vyzaduje od pedagdgov urciti uroven
didakticko-technologickych kompetencii, aby sa citili na ich implementaciu
do vyucovacich hodin nalezite pripraveni a nebali sa vyuZzivat’ tieto prostriedky
VvV ramci svojej pedagogickej praxe (Kosova a kol., 2012). Uvedené skutocnosti
musia byt reflektované aj v pregradudlnej priprave, ¢o vyvolava potrebu
neustale inovovat’ kurikula prislusnej ¢asti Studijnych programov pregradualnej
pripravy buducich ucitel'ov tak, aby boli oboznamovani s vyhodami vyucby
podporovanej najnov$imi digitdlnymi prostriedkami (Kosova, Tomengova
a kol., 2015). Otazkou je, ako koncipovat’ optimalny model pripravy budtcich
ucitelov v oblasti didakticko-technologickych kompetencii, ktoré konkrétne
prostriedky a ktoré aspekty ich vyuZivania vo vyucovacom procese by mali
byt akcentované.

Uvadzané skutocnosti, spolu s priblizujicim sa predpokladanym
¢asovym horizontom komplexnej akreditacie Studijnych programov vysokych

L http://www.eu2020.gov.sk/europa-2020
2 https://Awvww.minedu.sk/strategicky-ramec-pre-europsku-spolupracu-vo-vzdelavani-a-odbornej-
priprave-et2020/
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skol SR® (2024), boli dovodmi pre pripravu a realizciu rozsiahleho vyskumu
zameraného na vytvorenie platformy pre navrh optimalneho modelu pre-
gradualnej pripravy ucitelov v oblasti didakticko-technologickych kompetencii,
s akcentom na formovanie ich profesijnej digitalnej gramotnosti. Predmetny
vyskum, partikularne vysledky ktorého s prezentované v tomto prispevku,
bol realizovany v obdobi rokov 2017 — 2020 v ramci projektu KEGA 041UK-
-4/2017 Inovdcia pregradudlnej pripravy ucitelov v oblasti didakticko-techno-
logickych kompetencii, za 0casti rieSitela projektu (Pedagogicka fakulta
Univerzity Komenského v Bratislave) a s riesitel'om projektu spolupracujucich
pracovisk (Fakulta prirodnych vied a Pedagogicka fakulta Univerzity Konstantina
Filozofa v Nitre).

Pocas jednotlivych etap vyskumu boli rieSené nasledujtice tlohy:

= identifikdcia aktudlnych potrieb pedagogickej praxe vzhladom na
formovanie profesijnych digitalnych zru¢nosti ucitelov z pohladu
ucitel'ov;

= identifikdcia aktudlnych potrieb inovacii pregradudlnej pripravy ucitel'ov
vzhl'adom na formovanie ich profesijnych digitalnych zru¢nosti
z pohl'adu studentov ucitel’stva;

= analyza zaClenovania vzdeldvacich disciplin zameranych na uplatiiovanie
digitalnych technologii vo vychovno-vzdelavacich procesoch do
Studijnych programov ucitel’stva;

» formulovanie odportcani vytvarajucich platformu pre zostavenie modelu
optimalnej pregradudlnej pripravy ucitel'ov v zamerani na formovanie
ich profesijnych digitalnych zru¢nosti.

Vychodiskovym bodom vyskumu bolo identifikovat poziadavky
a potreby ucitelov z praxe na zvySenie urovne ich profesijnych zruénosti
Vv oblasti digitalnej gramotnosti (t. j. ich didakticko-technologickych kompe-
tencii). Identifikacia aktudlnych potrieb pedagogickej praxe vzhladom na
formovanie profesijnych zrucnosti v oblasti digitalnej gramotnosti ucitelov
bola zalozena na skriningu nézorov ugitelov s réznou dizkou pedagogickej
praxe na vyznam pouZzivania roznych interaktivnych didaktickych prostriedkov
vo vyucbe vo vztfahu k zvySovaniu efektivnosti vyuCovania. Predmetom
skiimania bolo:
= zistit’” ktoré druhy softvérovych aplikacii ucitelia vo svoje pedago-
gickej praxi vyuzivaj najcastejsie;
= zistit' akym spdsobom, za akym ucelom ucitelia zarad’uju digitalne
didaktické prostriedky a S nimi spojené interaktivne vzdelavacie aktivity
do vyucovacieho procesu;

8 https://www.saavs.sk/o-agenture

77



Zahorec, J., Haskova, A.: Postoje ucitelov k zaclenovaniu digitalnych prostriedkov
do vyucovacieho procesu v kontexte zvySovania jeho ui¢innosti

= zistit’ akou Urovnou digitalnych kompetencii disponuju vo vyuzivani
Specifikovanych softvérovych aplikacii a digitdlnych didaktickych
prostriedkov v ramci svojej pedagogickej ¢innosti.

Vyskumna vzorka a metody vyskumu

Ako hlavna metoda vyskumu bolo pouzité dotaznikové dopytovanie.
Vyberovy stbor bol zostaveny na zdklade dostupného vyberu. Vyskumnu
vzorku tvorilo 173 ucitel'ov zakladnych a strednych §kél, ktori boli zapojeni
do dalSieho vzdelavania ucitelov organizované¢ho v ramci Bratislavského,
Nitrianskeho a Trnavského samospravneho kraja (t.j. frekventanti tohto
vzdelavania v troch z 6smych samospravnych krajov Slovenska).

Na zaklade prislusnosti k podkategoérii pedagogického zamestnanca,
do ktorej su ucitelia podl'a legislativneho ustanovenia § 13 Zakona ¢. 317/2009
Z. 2.* 0 pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch Slovenske;j
republiky (d’alej uz len SR) zaradeni, 68 uéitel'ov vyucovalo na prvom stupni
zdakladnych skol (ISCED 1), 69 ucitelov na druhom stupni zakladnych skol
(ISCED 2) a 19 ucitelov bolo zo strednej skoly (ISCED 3).

Vzhl'adom na charakter vyucovacich predmetov ktoré vyucuju,
z vyskumného stboru 173 respondentov, 133 ucitel'ov vyucovalo prirodovedné
predmety, 108 spoloc¢enskovedné predmety, 107 cudzi jazyk, 100 umelecko-
vychovné alebo vychovné predmety a 18 odborné predmety. Celkovy sucet
uvedenych poctov je vyssi ako pocet respondentov vo vyskumnom stbore
(173), nakol’ko vécsina ucitelov vyucovala dva predmety, ktoré nemuseli byt
rovnakého charakteru. To znamena, Ze respondenti, ktori vyucovali predmety
rézneho charakteru, st zakategorizovani v dvoch prislusnych segmenta¢nych
skupinach, podl'a charakteru oboch nimi vyu¢ovanych predmetov.

Podra segmentaéného faktora dizka pedagogickej praxe boli dopytovani
respondenti zaradeni do jednej z troch skupin, a to:

a) zacinajici pedagogicki zamestnanci s dizkou pedagogickej praxe do

5 rokov (vratane);

b) skiiseni pedagogicki zamestnanci s dizkou pedagogickej praxe od 5 do

20 rokov (vratane);

¢) erudovani pedagogicki zamestnanci s dizkou pedagogickej praxe nad
20 rokov.

Popis vyskumného suboru, vychadzajuci zo spracovania udajov
z faktografickych poloziek administrovaného dotaznika, je uvedeny v Tabul’ke 1.

4 Doba platnosti Zdkona & 317/2009 Z. z o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov bola do 31. augusta 2019. Od
1. septembra 2019 nadobudol uc¢innost’ Zakon o pedagogickych a odbornych zamestnancoch
¢.138/2019 Z. z.
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Otazkou, na ktori sme sa sustredili, bola otazka, akym sposobom, za
akym ucelom uclitelia zarad'ujt digitalne didaktické prostriedky a s nimi
spojené interaktivne vzdeldvacie aktivity a ulohy do vyu€ovacieho procesu.

Ucitelia — respondenti realizovaného dopytovania, boli poziadani
zhodnotit’ prinos, vyznamnost zaradovania interaktivnych vzdeldvacich
aktivit a vyuzivania digitalnych prostriedkov vo vyucovani vzhladom na
Specifikovany okruhu aspektov vyucovacieho procesu. Zoznam aspektov,
vzhl'adom na ktoré respondenti posudzovali prinos pouzivania interaktivnych
vzdelévacich aktivit a digitdlnych prostriedkov je prezentovany v Tabulke 2.
Tento zoznam predstavuje de facto 13 dotaznikovych poloziek (C1 az C13).

Tabulka 1: Struktara vyskumnej vzorky respondentov

Faktor (polozka) Skupina ES]C;T;);I %
. muz 15 8,67
pohlavie (A1) sena 158 91,33
. o do 5 rokov (vratane) 46 26,59
?Xg‘l pedagogickej praxe 4 5 4 20 rokov (vratane) 87 50,29
nad 20 rokov 40 23,12
ucitel’ prvého stupiia zakladnej 68 43,59
podkategoria Skoly (ISCED1)
pedagogického ucitel’ druhého stupnia zdkladnej gg 44,23
zamestnanca (A4) Skoly (ISCED2)
ucitel’ strednej Skoly (ISCED3) 19 12,18

Tabulka 2: Aspekty vyucovacieho procesu vzhl'adom na ktoré respondenti
posudzovali prinos zarad’ovania digitdlnych prostriedkov a interaktivnych
edukaénych aktivit do vyuCovania na zvysenie jeho efektivnosti

Aspekt Pozorovany jav

C1 zvySovanie motivdcie Ziakov

C2 zvySovanie zaujmu Ziakov o vyucovaci predmet

C3 zvySovanie aktivity zZiakov na vyucovacej hodine

C4 rozvoj tvorivosti Ziakov

C5 lahsie pochopenie nového uciva u ziakov

C6 vdcsia trvacnost zapamdtania si uciva

C7 rozvijanie zrucnosti aplikovat nadobudnuté poznatky pri rieseni
praktickych uloh

C8 zvySovanie oblubenosti vyucovacieho predmetu

C9 zvySovanie vzajomnej kooperdcie Ziakov

C10 zvySovanie ,, ducha sutazivosti Ziakov

Cl1 pozitivne ovplyviiovanie disciplinovanosti ziakov

C12 zvySovanie pozitivnej klimy v triede

C13 rozvoj digitdlnej gramotnosti Ziakov
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Uvedené aspekty (Tabul'ka 2) boli Specifikované na zaklade rozsiahlej
reSerSnej Cinnosti dostupnych domdcich a zahrani¢nych zdrojov (Aleandri,
Refrigeri, 2014; Klement, Dostal, Kubricky, Bartek, 2017; Petrasova a kol.,
2012; Zahorec, Haskova, Munk, 2014), ana zaklade osobnych diskusii
s odbornikmi, ktori disponuju bohatymi odbornymi a pedagogickymi
skusenost’ami.

Mieru vyznamnosti zarad’ovania digitalnych didaktickych prostriedkov
asnimi spojenych interaktivnych edukacnych aktivit do vyuCovacieho
procesu vzhl'adom na zvySenie efektivnosti prisluSnych aspektov vyucovacieho
procesu respondenti vyjadrovali prostrednictvom Stvorstupiiovej Skaly, t. j.
bodovym hodnotenim od 1 po 4, kde 1 znamenala bezvyznamné, nema to
vplyv, 2 — skor bezvyznamné, 3 — skér vyznamné, 4 — rozhodne vyznamné.
Vol'bu neutralneho, emocne indiferentného hodnotiaceho postoja sme zamerne
nezaradili, nakol'’ko sme chceli od respondentov ziskat' vyhranené nazory na
posudzovant problematiku.

U kazdého respondenta bola pri polozkach C1 az C13 administrovaného
dotaznika zaznamenana hodnota Skaly podl'a toho, aki mieru svojho suhlasu
alebo nesuhlasu s jednotlivymi tvrdeniami, respektive akil mieru pozitivneho
alebo negativneho hodnotenia v tychto polozkach vyznacil.

Vysledky a ich diskusia

Vysledky spracovania vyskumnych tudajov su sumarizované
v Tabul'ke 3.

Co sa tyka identifikovania aspektov vyu¢ovacieho procesu, ktoré je
mozné vyrazne ovplyviovat vyuzivanim digitalnych vyucovacich prostriedkov
v Skolskom vyucovani, vysledky skriningu nazorov ucitel'ov z praxe ukazali
na signifikantnost’ zarad’ovania r6znych interaktivnych didaktickych prostriedkov
do vyucby v suvislosti so zvySovanim digitdalnej gramotnosti zZiakov a motivdcie
Ziakov k uceniu (Tabulka 3). Ucitelia pritom signalizuji, ze zarad’ovanie
roznych digitalnych didaktickych prostriedkov do vyucby v podstate vyrazne
prispieva K zvysovaniu motivdcie Ziakov k uceniu a ich zdujmu o vyucovany
predmet, no rozliSuju medzi tymito dvoma aspektmi — nestotoziuju
motivovanost’ ziakov so zdujmom Ziakov o vyuCovany predmet. Sucasne vSak
deklaruju viac menej rovnaky prinos zarad’ovania réznych interaktivnych
didaktickych prostriedkov do vyucby pre zvySovanie aktivity Ziakov ako aj pre
zvySovanie zaujmu Ziakov o vyucovany predmet. Zaujimavym vysledkom je,
ze vporovnani suvedenymi aspektmi vyuCovacej hodiny hodnotenie
signifikantnosti dopadu vyuzivania uvedenych prostriedkov do vyu¢ovania na
aspekt posiliovania oblitbenosti vyucovaného predmetu je na nizsej urovni.
V kontexte s dosiahnutymi vysledkami je potrebné poznamenat’, Ze vyuzivanie
roznych aplikacii digitalnych technologii sa stalo uz beznou sucast'ou nasho
zivota, takze z hl'adiska ,,novosti® motiva¢ny potencial digitalnych technologii
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pre Ziakov uz nie je az tak vysoky ako napriklad pred desiatimi rokmi ale
vzhladom na skuto¢nost, Ze tieto technoldgie predstavuju ,,beznt stcast™
zivota ziakov, vzdelavanie zaloZené na ich vyuzivani sa u ziakov nad’alej tesi
znacnej oblube. Takze pokial’ ucitel’ vhodne zvoli nalezité digitalne prostriedky,
mdze umocnit’ motivacné aspekty vyucovacej hodiny.

Ako skor vyznamné nez nevyznamné, skor dolezité, majice vplyv na
dany aspekt vyucovacieho procesu hodnotia ucitelia zacleniovanie réznych
interaktivnych prostriedkov v savislosti s aspektmi [ahSieho pochopenia
nového uciva, trvacnosti zapamdtaného uciva arozvoja tvorivosti Ziakov,
pricom aspekt rozvoja tvorivosti v tejto skupine aspektov je hodnoteny niz§im
skore vyznamnosti ako zvy$né dva aspekty (analogicky ako v predchadzajucej
skupine aspekt obl'ibenosti vyucovaného predmetu).

Tabul’ka 3: Popisné charakteristiky premennych C1 — C13

; . Interval spol'ahlivosti
Smerodajnd  Smerodajna nterval spol’ahlivosti

Aspekt  Priemer , priemeru

odchylka chyba ~95,00% +95.00%
Cl 3,589595 0,527507 0,040106 3,510433 3,668758
C2 3,456647 0,633029 0,048128 3,361649 3,551646
C3 3,50289 0,634514 0,048241 3,407669 3,508111
C4 3,132948 0,754607 0,057372 3,019705 3,246191
C5 3,32948 0,61104 0,046457 3,237781 3,421178
Cé 3,225434 0,674313 0,051267 3,12424 3,326627
C7 3,023121 0,714906 0,054353 2,915836 3,130407
Cs8 3,358382 0,61842 0,047018 3,265576 3,451187
C9 2,815029 0,777896 0,059142 2,698291 2,931767
C10 2,959538 0,809525 0,061547 2,838053 3,081022
Cl1 2,699422 0,909798 0,069171 2,562889 2,835955
C12 2,820809 0,919571 0,069914 2,68281 2,958809
C13 3,595376 0,60845 0,04626 3,504066 3,686685

N=173

Spomedzi sledovanych aspektov najniz§i vyznam, podla nazoru
ucitelov, mad zarad’'ovanie interaktivnych prostriedkov do vyucovania na
aspekty vytvdrania pozitivaej klimy v triede, zvySovania vzajomnej kooperdcie
Ziakov a zvySovania ,,ducha sutazivosti* Ziakov.

Co sa tyka ovplyviovania disciplinovanosti Ziakov, tento aspekt
ucitelia hodnotia ako indiferentny vo vztahu k zaradovaniu interaktivnych
didaktickych prostriedkov do vyucovania.

Z uvedenych vysledkov vyskumu vyplyva, ze rozvijanie profesijnej
digitalnej gramotnosti ucitelov aich schopnosti vyuzivat interaktivne
vzdelavacie prostriedky vo vyucovani (v ramci d’alSieho vzdelavania ucitel'ov)
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by malo byt zamerané najmé na moznosti vyuzivania digitalnych vzdelavacich
prostriedkov v ramci vyucovania jednotlivych predmetov za ucelom:

= posilnovania motivdcie Ziakov k uceniu,

= vzbudzovania a zvySovania aktivity Ziakov,

= pozitivneho ovplyviiovania zdaujmu Ziakov o vyucovany predmet,

= zvySovania oblubenosti vyucovacieho predmetu

» umoznovania lahsieho pochopenia preberaného uciva,

»  posilnovania trvacnosti osvojovaného (zapamdtaného) uciva,

» rozvijania tvorivosti Ziakov.

Jednotlivé ucely st zoradené v podstate s klesajucou identifikovanou
mierou vplyvu zarad'ovania didaktickych interaktivnych prostriedkov na ich
dosahovanie, resp. zvySovanie (Tabul'ka 3). V prezentovanom vypocte by (na
zaklade zisteni ziskanych zo skriningu) na prvom mieste malo byt uvedené
rozvijanie digitalnej gramotnosti ziakov. Rozvijanie digitalnej gramotnosti
vSak mozno povazovat za prierezovi ulohu prelinajucu sa vyucovanim
roznych, resp. takmer vSetkych predmetov a vy$Sie uvadzané zamery su
vzt'ahované vzdy k vyucbe konkrétneho predmetu (vratane rozvoja tvorivosti
vzhl'adom na obsah daného predmetu).

Okrem uvedenych aspektov efektivne nasadzovanie novych inter-
aktivnych foriem ucebnych aktivit v procese Skolského vyucovania na
zakladnych a strednych Skolach (ISCED 1 az ISCED 3) mdze podporovat’ aj
zaujem o Studium, mdze pomahat udrziavat’ pozornost’ Ziakov, a to vratane
ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, a méze podporovat’
aj rozvoj tvorivosti a kreativity. Patavé prezentacie vzdelavacieho obsahu,
autorské ucebné materialy a spatno-viazbové digitalne objekty pre edukacné
aktivity mézu doplnit’ existujuce ucebné materialy alebo nahradit’ nedostato¢né
materialne zabezpecenie §kol pre nazorné, praktické vyucovanie.

Postojmi ucitel'ov k za¢leniovaniu digitalnych didaktickych prostriedkov
do vyucovacieho procesu v kontexte zvySovania jeho ti€innosti na zakladnych
a strednych Skolach sa zaoberd mnozstvo empirickych Setreni. Dofkova
a Uhlifova (2016) za hlavné pozitivum digitalnych didaktickych prostriedkov
aich intervencie do edukacného procesu povazuju vytvaranie prostredia
podnetného pre ucenie. Ako podnetné oznacuju prostredie, ktoré¢ ziakov laka,
pritahuje a vzbudzuje ich zaujem o preberanu ucebnu latku, takze tu opit
hovorime o motivaénom potenciali tychto prostredi. Zavery dalSich Studii
(Clarke, Svanaes, 2014; Klement, 2014) potvrdzuju, ze vyuzitie digitalnych
didaktickych néstrojov vo vyucbe a ziskavanie informacii prostrednictvom
nich, vyvolava u ziakov (popri motiva¢nych aspektoch) va¢si zaujem o ucenie
a podporuje priebeznt aktivitu ziakov. Dalsim nespornym prinosom vyuZzivania
digitalnych technoldgii v skolskej vyucbe je skutoCnost’, Ze umoziuju ziskavat’
okamzita spatni vdzbu, vdaka ktorej s0 ziaci bezprostredne informovani
0 svojej uspesnosti alebo netispesnosti pri danej ¢innosti (Kyriacou, 2012).
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Zaver

Formovanie profesijnych didakticko-technologickych kompetencii
ucitel'ov zékladnych a strednych §kol v zamerani na rozvijanie ich profesijnej
digitdlnej gramotnosti a schopnosti vyuzivat' interaktivne vzdeldvacie
prostriedky vo vyucovani ma dve dimenzie. Jedna dimenzia je spojend
s identifikovanim prostriedkov (hardvérovych a softvérovych aplikacii),
osvojenie si prace s ktorymi je potrebné zaradit' do profesijného rozvoja
ucitelov. Druha dimenzia je spojena s identifikovanim aspektov vyucovacieho
procesu, ktoré je v ramci vyucby toho-ktorého predmetu mozno prostrednictvom
tychto prostriedkov vyznamne ovplyvilovat’, t. j. vzhl'adom na aky ucel tieto
prostriedky zarad’ovat’ do vyu€ovania, aby sa zvysSila jeho efektivnost’.

Je potrebné si uvedomit, Ze miera prinosu digitdlnych didaktickych
prostriedkov pre oblast regionalneho S$kolstva je zavisla na vybere
a implementacii konkrétneho digitalneho nastroja do vyucby prislusného
predmetu. Preto je dolezité naucit’ pedagdgov vyuzivat nové digitalne
technologie zmysluplne na zidklade racionalne podlozeného odhadu Ccasti
vyucovace] hodiny, v ktorej je vyuZzivanie tychto prostriedkov pre dosahovanie
vyucovacich ciel'ov tcelné a prinosné.

Pre pedagogickych zamestnancov je prinosné, ak institicie poskytujice
dalsie vzdelavanie ulitelom z praxe sleduji aktualne vzdelavacie potreby
ucitelov a reaguji na ne tym, Ze im ponukaji primerané inovac¢né Studijné
programy alebo kurzy d’alsieho vzdelavania v potrebnych oblastiach. Okrem
toho je vel'mi uzitocné, ak poskytuju ucitelom inovac¢né vzdelavacie programy
zamerané na spravnu metodiku aplikovania najnovsich digitalnych didaktickych
prostriedkov do vyu¢ovania jednotlivych predmetov. Samozrejme, pregradualna
priprava ucitelov by mala tieZ reagovat’ na tieto potreby. Navrh odportacani,
ktory je vystupom rieSenia projektu KEGA 041UK-4/2017 Inovdcia
pregradualnej pripravy ucitelov v oblasti didakticko-technologickych
kompetencii, by mal byt v dalSom obdobi premietnuty na Pedagogickej
fakulte Univerzity Komenského v Bratislave do podkladov pre reakreditaciu
bakalarskych a magisterskych Studijnych programov ucitel'stva (Zahorec,
Hagkova, Munk, 2020).
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Hudebni a jazykova pamét’ u Zaki v primarnim
vzdélavani v pilotnim vyzkumu

Pilot Research of Music and Language Memory
of Pupils in Primary Education

Iva Kosek BartoSova, Yveta Pohnétalova

Abstract

The article deals with selected results of a pilot research focusing on
examining of pupils’ learning of foreign languages and music who attend
1t up to 5% year of primary school and it was implemented at the Faculty
of Education University of Hradec Kralové in the Czech Republic.
The aim of our pilot research was to analyse the researched issues on
theoretical and research basis, as well as to outline the possibilities of
examining musical and linguistic perception of pupils in primary education.
A non-standardized questionnaire was used for the purpose of the pilot
study, which ascertained the respondents’ relationship to music and
foreign languages. A listening test consisted of selected research sequences
was used as another research method. Respondents recorded the results
of listening tests on record sheets to determine the level of language
memory. A semantic differential had been chosen for data processing,
a method measuring the intensity of respondents” psychological attitudes
to the perception of given foreign languages. The research pointed to
the connection between music and language. By working on this issue,
we wanted to provide a deeper insight into the process of learning foreign
languages and encourage further similar research in this scientific field.

Keywords: Music and language memory. Primary education.

Uvod

Predmétem prezentovaného ¢lanku je problematika hudebni a jazykové
paméti u zakl v primarnim vzdélavani, kterd byla zkoumana v ramci pilotni
studie na Pedagogické fakulté¢ Univerzity Hradec Kralové.

Nasi kolegové z Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové
Vv roce 2019 realizovali vyzkumnou studii zabyvajici se vztahem mezi hudebni
a jazykovou paméti u zakt v sekundarnim vzdélavani. Vyzkumné studie se
ucastnilo 165 zaku sekundarniho vzdélavani (vék 12 — 14 let). Bylo zjisténo,
ze respondenti s hudebnim vzdélanim vykazuji lepsi pamét’ v oblasti cizich
jazyku (37,62%), nez respondenti bez hudebniho vzdélani (23,21%). Urcitou
spojitost mezi hudbou a ucenim se cizich jazykl naznacuji i vysledky nasi
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pilotni studie u zakd v primarnim vzdélavani. Teoretickym zakladem hudby
i jazyka jsou pevna pravidla, kterd vykazuji jistou podobnost. Hudba je
organizovany systém, ktery pracuje s tony, melodii, zvukem, harmonii
arytmem (Spitzer, 2014) a jazyk lze definovat jako socialn¢ sdileny kod,
souhrn pravidel, na jejichz zakladé vznikd tec, jako vnéjsi projev jazyka
(Lachout, 2012).

V nasledujicich fadcich se nejprve zamérujeme na sty¢né body mezi
hudbou a vyukou jazykt a to jak z pohledu ontogenetického a kognitivniho
vyvoje, tak i z pohledu psychologickych procesti uceni. Poté prezentujeme
vybrané¢ vysledky pilotniho vyzkumu, jehoz cilem bylo zkoumani vztahti mezi
vyukou cizich jazykl a hudbou u zakti v 1. az 5. ro¢nikti zakladnich skol.

Teoreticka vychodiska

Rozvoj jazykovych a hudebnich kompetenci je podminén somatickymi,
neurofyziologickymi, psychickymi a sociokulturnimi predpoklady a ma fadu
spole¢nych znakii. Jednim ze spole¢nych determinantd je neurofyziologicka
podstata hudby a jazyka. Pfi poslechu hudby i osvojovani jazyka hraje
dalezitou roli sluchové vnimani. Jiz v kojeneckém véku hraje sluchové
vnimani dulezitou roli, coz se dale odrazi na tvorbé zaklada fe¢i. V batolecim
obdobi je fecova aktivita oblibenou ¢innosti. Na cviceni paméti a hudebniho
vnimani se v tomto obdobi silnou mérou podili zpivani pisnicek, hra s hudbou
a s rytmizujicimi fikadly. V predskolnim véku se fec stava zdrojem poznavani
okolniho svéta. Nartst slovni zdsoby je v tomto véku oproti batolecimu
obdobi témef trojnadsobny V tomto veku si déti dokazi vybavit a interpretovat
vypravény pribéh ¢i slySenou melodii. Hudba je propojovana s hrou, s riznymi
aktivitami a hraje v zivoté ditéte zasadni roli. Vznikaji pfedpoklady pro hru na
hudebni nastroj a pro harmonické citéni. Podle Sedldka a Vanové (2013) se
pfechazi obrysové vnimani hudby v analytické, kdy dité chape vztahy mezi
Casti a celkem a upevnuje se koordinace mezi sluchem a hlasem.

Vnimani (sluchové, zrakové, hmatové, Cichové) a fe¢ se podileji na
procesu uceni, ale klicovym faktorem je pamét, kterou lze charakterizovat
jako proces ukladani, organizovani a pouzivani zkusenosti nebo jako dusevni
schopnost uchovavani a znovu vyvolani minulé zkusenosti (Nakone¢ny, 2003,
Peterson a kol. 2009). Pamét’ se ucastni rozvoje vSech mentalnich schopnosti,
je nezbytnou soucasti kognitivnich procesi a ma v lidské mysli funkci
kodovani, uloZeni a obnovovani informaci a prozitkii. Pokud se chceme naucit
hrat na hudebni nastroj, musime zapojit svou pamet’. Stejné plati i pti uceni se
cizimu jazyku, abychom ulozili a poté ziskavali informace o minulé zkuSenosti.
Je zndmo, Ze pamét’ se prohlubuje opakovanim a opakovani je dllezity proces
pti kazdém uceni. Pfi uceni dochazi k vytvareni a rozvoji urcitych neuronovych
spojeni (synapsi). Mozek je plasticky organ, vyviji se a roste, pfi¢emz vrcholu
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ve vyvoji dosahuje v obdobi dospivani (Frangk, 2007). Cim diive za¢neme
s vyukou hudby a ciziho jazyka, tim se utvoii vice synapsi. Lepsi jazykovou
a hudebni paméti disponuje zpravidla ten, kdo se u¢i hudbé nebo cizimu jazyku
od utlého veku. Dalsim faktorem je intenzivni styk s hudbou a jazykem,
a neustalé opakovani jazykovych a hudebnich struktur (Besedova, 2017).

Az do sedmdesatych let 20. stoleti prevladal nazor, ze feC je
zpracovavana v levé mozkové hemisféte a jazyk v pravé hemisfére, tzn., ze
jsou zpracovavany oddélené (Besedova, 2017). Nové vyzkumy ukazuji, Ze
mezi obéma hemisférami dochazi k fad¢ interakci. Podle Kererové (2009)
melodie a harmonie jsou zpracovavany v pravé ¢asti a rytmus v levé casti
mozku. Jak uvadi Besedova (2017), pfi poslechu ciziho jazyka vnimame
melodii a rytmus stejnym zptisobem, melodii v pravé hemisféfe a rytmus
ciziho jazyka v levé hemisfére.

V ramci naseho pilotniho vyzkumu navazujeme na vySe zminénou
studii u zakd v sekundarnim vzdélavani, pfiCemz vychazime ze stejného
metodologického zékladu, avSak se zaméfujeme na mladsi skolni vek, tj. na
zaky v primarnim vzdélavani (zaci ve véku od 6 do 10 let).

Metodologie

V ptipravné fazi pilotni studie bylo nutné pfizptsobit metodologické
pristupy puvodné stanovené pro zaky ve véku od 12 let mladSimu $kolnimu
véku. Pomoci nestandardizovaného dotazniku jsme zjistovali vztah respondent
k hudbé a k cizim jazykim. Dotaznik byl pro zadky z prvnich a druhych
ro¢nikil zkracen o polozku tykajici se znalosti a obliby deviti riznych jazykd,
pro zaky z tretich az patych ro¢nikti byla polozka ponechana. Dale pro
respondenty 1. a 2. ro¢nikdi ZS byla nutna doslovna verbalni interpretace

Jako dalsi vyzkumnou metodu jsme pouzili poslechovy test sestavajici
z vybranych jazykovych sekvenci. Respondenti méli za tkol rozpoznat
konkrétni cizi jazyk. Texty byly jednoduché (nahrany pouze rodilymi
mluvéimi), ale pro zéky 1. az 3. ro¢nikil ZS byly jednotlivé zvukové sekvence
z ptivodnich tiiceti sekund zkraceny na deset sekund. Zaci 1. a 2. roénikd
vyslechli 6 ukazek vybranych cizich jazykt, kdy bylo vzdy sdé€leno, o jaky
jazyk se jedna. Nasledn¢ byly vybrany tfi ukazky a tkolem respondentd bylo
urit, o jaky jazyk se jedna. Zaci 3. roénikd vyslechli osm ukazek a konkrétni
jazyk urGovali ze &yt ukazek. Zaci 4. a 5. ro¢nikt vyslechli 10 ukazek a uréovali
z péti jazykid. Vysledky poslechovych testii respondenti zaznamenavali do
zaznamovych archti, na zaklad¢ kterych jsme zjistovali uroven jejich jazykové
paméti. Ke zpracovani dat byl zvolen sémanticky diferencial, metoda méfeni
intenzity psychologickych postoji respondentt k vnimani daného ciziho jazyka.
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Limity a eticka hlediska studie

Se zietelem na ucastniky a participujici instituce, byl vyzkum
koncipovan tak, aby respektoval zakladni eticka hlediska. Prvnim etickym
hlediskem naSeho vyzkumu bylo zajisténi dobrovolnosti vstupu do vyzkumu.
Od vsech rodicd, ktefi souhlasili, Ze se jejich déti zacastni vyzkumu, jsme
obdrzeli informovany souhlas. Kromé sezndmeni s vyzkumnym tématem, byli
ucastnici ubezpeceni o zachovani anonymity a divérnosti sdéleni.

Jisté limity tohoto vyzkumného Setfeni spatfujeme v zaZeném vzorku
vybrané fakultni zakladni Skoly v Hradci Kralové a v nizkém poctu respondentti.
Clanek prezentuje stéZejni vysledky pilotniho vyzkumu. Dale vzorek zaka
vykazoval jistou riznost z hlediska poctu let, kdy se u¢i cizi jazyk (od
jednoho roku do 6 let).

Vyzkumné otazky

Cilem predkladané pilotni studie bylo zkoumani vztahii mezi vyukou
cizich jazykl a hudbou u zakti v 1. az 5. ro¢nikti zékladnich skol.
Z definovaného cile a pro potieby nasi pilotni studie jsme stanovili
tyto vyzkumné otazky:
1. Jaky je vztah respondentt k hudbé&?
2. Jaky je vztah respondenti k cizim jazykiim?
3. Je zaznamenan vztah mezi vztahem k hudbé a jazykovou paméti?

Vyzkumny soubor

Vyzkumny pilotni soubor tvofili zaci 1. az 5. tiid ze zékladni Skoly
Mandysova v Hradci Kralové v poctu 4lrespondentii (Tab. 1). VSichni
respondenti se v povinném vzdélavani uéi od prvniho ro¢niku anglicky jazyk.
Je zajimavé, Ze z daného malého poctu pilotniho ovéfovani je 7 zaka z bilingvni
rodiny.

Tab ¢. 1: Piehled respondenti

Respondenti | 1.ro¢nik | 2.roénik | 3.ro¢nik | 4. ro¢nik 5. roénik | Nnavstévuji
ZUS

Divky 7 5 3 5 5 10

Chlapci 2 3 3 6 0 4

Celkem 9 8 6 11 7 14

Vysvétlivky: ZUS: Zakladni umélecka skola

Jako pozitivni aspekt vnimame pocet zaka, ktefi navstévuji Zakladni
umeéleckou skolu. Celkem 34%, z toho 10 divek a 4 chlapci.
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Analyza vysledki

Cilem vyzkumu bylo zjistit vztah (postoj) k hudbé a k cizim jazyktim
a také prokéazat nebo vyvratit korelaci mezi vztahem k hudb€ a jazykovou
paméti. Vzhledem k celkovému poctu respondentil (41) jsme nezjist'ovali, zda

vvvvvv

vzdélani.
Role hudby a vztah k hudbé u Zakii 1. aZ 5. ro¢niki zakladni $koly

Ze ziskanych vysledkli z dotazniku je patrné, ze 61% respondentt
(n = 25) ma velmi pozitivni vztah k hudbé. Zaroven ani jeden respondent
nema negativni vztah k hudbé. Jde o vysledek souc¢asného trendu, kdy hudebni
vychova a nauka ma své misto v procesu edukace v ¢eskych Skolach. Ukazuje
to i uvedeny vysledek poctu zaka, ktefi navstévuji Zakladni umeéleckou Skolu.

Chtéli jsme dale zjistit, zda u zakd na 1. stupni ZS jsou kromé melodie
hudby také vyznamna slova — text. Vysledky byly velmi pfekvapujici. Zde jsme
posuzovali nazor respondentid oddélené¢ — samostatn¢ zaky 1. az 3 rocnikd
respondenttl slova, coZ je pro zaky 1. az 3. tfid neobvyklé. Zaroven 22 zaktim
z této veékové kategorie nevadi poslouchat hudbu a pisné v cizim jazyce, kterému
zatim nerozumi.

U starSich zaka (4. a 5. ro¢nik) jen 2 respondenti povazuji melodii
uptednostiiuje text pisné. Na druhé strané zbyvajici Zaci se klonili vice ke
slovim nez k melodii - 61%. Ukazuje se, Ze ¢im jsou Zaci star§i, tim vice
vnimaji text pisni. Pti poslechu hudby v cizim jazyce se ukazalo, Ze respondenti
jsou nevyhranéni, neuptednostnili ani vztah k melodii ani ke sloviim.

Z dalsich vysledkt bylo pro nas diilezité zjistit, jakou roli hraje hudba
v kazdodennim Zzivoté zakt (pousténi hudby pfi u€eni, odpocinku, pro lepsi
naladu, s kamarady atd.) Vzhledem k tomu, Ze pfi testovani se ukazoval
patrny rozdil pti vnimani hudby u zakt 1. az 3. ro¢nika a zakt 4. a 5. ro¢nika,
rozhodli jsme vysledky zpracovat samostatné (Tab. 2). Uvedena cisla za
lomitkem jsou vysledky star§i skupiny zakt (pokud neni uvedeno lomitko,
vysledky obou skupin jsou shodné). Ke zpracovani jsme pouzili metodu
sémantického diferencialu.
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Tab. €. 2: Role hudby

Role hudby prumeér smérodatna | min. max. rozpéti median modus
odchylka

Kulisa k ¢innosti | 3,2/2,4 2,44/1,38 1 7/5 6/4 2 1

Pro lepsi naladu 3,1/2,8 2,41/1,48 1 7 6 2/2,5 1/2

Poslech 3,5/3,6 2,71/1,79 1 7 6 2/3 1/-

s kamarady

Pii vyuce ciziho 2,4/4,3 2,09/1,94 1 7 6 14,5 1/-

jazyka

Celkovy vztah 14,9 4,63 719 30/23 | 23/14 13/16 71-

Kk hudbg

Na skale 1 — 7 (poustim si hudbu - nepoustim nikdy) hodnotili
uvedené ukazatele viichni respondenti. Zaci v priméru hodnoti pii viech
¢innostech Cislem 3. Mladsi respondenti ve volném Case poslouchaji hudbu se
svymi vrstevniky, naopak starS$i zaci maji hudbu jako kulisu pfi uceni se
ciziho jazyka. Je ziejmé, Ze vSichni zaci mladsiho Skolniho véku preferuji
poslech pisni a hudby ve volném case.

Vztah K cizim jazykim a jazykova pamét’

Stejné jako jsme zjistovali vztah k hudbég, tak jsme pilotné Setfili
U nasich respondentii vztah k cizim jazykdm (Tab 3). Také zde jsou Cisla za
lomitkem vysledkem zakt 4. a 5. ro¢nikd (pokud neni uvedeno lomitko,
vysledky obou skupin jsou shodné). Pfi zjistovani vztahu respondentt k cizim
jazykliim se opét jednalo o sedmi Skalovou polozku. I zde se jedna o Skalu
moznosti odpovedi 1 - 7 (mam rad — nesnasim).

Tab. ¢. 3: Vztah k cizim jazykim

Vztah K cizimu pramér | smérodatna | min. max. rozpéti median | modus
jazyku odchylka

Vztah k uceni se 2,5/2,8 1,24/1,89 1 4/7 3/6 2 -2
ciziho jazyka

Hodiny ciziho 2,714,7 1,49/1,27 1/2 6/7 5/5 3/5 1/5
jazyka

Celkovy vztah 5,2/7,5 2,27/12,5 2/3 9/13 7/10 5/6,5 -6

V ceskych Skolach se jako prvni cizi jazyk uc¢i pfevazné anglicky
jazyk a vysledky ukazuji na pozitivni vztah k vyuce. Jednou ze soucasti
dotazniku bylo také zjiStovani Castosti pouzivani ciziho jazyka. Z kategorie
mladSich zakt 8 respondentl vyuziva cizi jazyk v bézné komunikaci (Slo
0 zaky, ktefi jsou jiné narodnosti nebo maji jednoho z rodict cizince).

Radi bychom uvedli i vysledky nazort respondentti, jak vnimaji (jak
se jim libi) uvedené cizi jazyky. Samoziejmé nemeli moznost se setkat se
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vSemi, proto méli moznost uvést, ze dany jazyk neznaji (Tab 4). Vysledky
mladsich zakl neuvadime, protoze s vétSinou jazykd se zatim nesetkali.

Tab. €. 4: Vnimani ciziho jazyka

Jazyk pramér | smérodatna | min max. rozpéti median modus
odchylka

Angli¢tina 0,8 0,20 0,5 1 0,5 0,9 1
Rustina 0,4 0,35 0 1 1 0,45 0
Francouzstina | 0,4 0,36 0 1 1 0,3 0
Spanélitina 0,4 0,35 0 1 1 0,35 0
Némcina 0,3 0,28 0 0,9 0,9 0,2 0,2
Slovenstina 0,7 0,27 0,1 1 0,9 0,75 1
Italstina 0,2 0,22 0 0,7 0,7 0,2 0
Cingtina 0,1 0,18 0 0,7 0,7 0 0
Vietnamstina | 0,04 0,17 0 0,7 0,7 0 0

Jak jsme predpokladali, Zaci nejlépe znaji anglicky jazyk a slovenstinu
(souvisi s poslechem anglické a slovenské hudby). Zde je shoda i s mladsimi
zaky, kteti se anglicky jazyk uéi (prumér 0,79) a slovensky jazyk Casto slysi
(pramér 0,54). Nejméné pozitivné vnimaji Vietnamstinu a Cinstinu vSichni
respondenti. Jde o jazyky nam svou melodii velmi vzdalené. Jde o jazyky
Austroasijsky a Tibeto-¢insky.

V posledni &asti testovani se zjistovala jazykova pamét. Zaci méli
urcit z 10 ukazek textu (viz metodologie) 5 ukazek (zaci 4. a 5. ro¢niktl), z 8
ukazek textu 4 ukazky (Zaci 3. ro¢nikil) a z 6 ukdzek 3 (zéci 1. a 2. roCnik).
Kazda ukazka byla dlouha cca 10 s. Vysledky ukazuje Tab 5. Opét pouzivame
zvlast vysledky zakt 1. az 3. tfid (pfed lomitkem) a zakt ze 4. a 5. tfid (za
lomitkem).

Tab. ¢. 5: Jazykova pamét’

pramér smérodatna | min. max. rozpéti median | modus
odchylka
Uspé§nost 0,16/0,38 0,14/0,21 0 0,4/1 0,4/1 0,2/0,4 0,2/0,4

Z vysledki vidime, Ze Gispé$nost mladsich respondenttl je 16% a starSich
38%. Pro zadky 1. a 2. ro¢nikd bylo spravné urCeni ukazky velmi narocné,
vysledky spiSe odhadovali. Také smérodatna odchylka vykazovala velké
rozpéti a nejcasté)si uspéSnost zde byla kolem 20%. U starSich zakt smérodatna
odchylka vykazovala také velké rozpéti a GspéSnost byla 40%. Starsi respondenti
jiz vysledky neodhaduji, vice se koncentruji na zadany tikol a také méli moznost

se s nékterymi zkoumanymi jazyky setkat.
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Korelace mezi vztahem k hudbé a jazykovou paméti

Celkovym na$im zamérem bylo zjistit, zda existuje korelace mezi
vztahem k hudbé a jazykovou paméti. Vztah mezi GspeéSnosti poznani ukazek
a vztahem k hudbé se u zakid 1. az 3. ro¢niku potvrdil, korela¢ni koeficient
(Spearmantiv) vysel 0,580522 na hladiné vyznamnosti 0,05. Mizeme se tedy
domnivat, ze jedinci, ktefi vnimaji hudbu pozitivné, maji zvySenou citlivost
Také u zakt 4. a 5. ro¢nikll vysel korelacni koeficient (Spearmantiv) mezi
celkovym vztahem k hudbé a aspé$nosti poznavani ukazek 0,3629 na hladiné
vyznamnosti 0,05.

Uvédomujeme si, ze na vnimani hudby a jazyka se podili cela fada
faktort (motivace, jak vnéjsi, tak vnitini; intelekt; dosavadni zkuSenost; nadani
atd.). Nelze tedy ani na tak malém vzorku potvrdit nebo vyvratit nas pfedpoklad
vztahu k hudbé a jazykovou paméti. Nasledné se nepotvrdila korelace mezi
vztahem Kk hudbé¢ a vztahem k cizimu jazyku — korelaéni koeficient 0,181892
u mladsich respondentil a korelacni koeficient 0,1524 u starSich respondenta.

Zavér

Cilem této pilotni studie bylo ziskat vhled do problematiky zkoumani
jazykové a hudebni paméti u zaki v primarnim vzdelavani. Ukézalo se, ze
61% respondentli ma pozitivni vztah k hudb¢ a také pozitivnéjsi vztah k uceni
se cizimu jazyku (na sedmibodové skale hodnoty 2,5 az 2,7). Dale byla
prokazéana korelace mezi vztahem k hudbé a jazykovou paméti. Tyto vysledky
vzhledem k nizkému poctu respondentll nelze generalizovat, slouzi jako
zaklad k dalsim vyzkumnym Setfenim.

Problematika sluchového vnimani a rozvoje paméti ve vztahu k hudbé
a vyuce jazykd nabizi mnoho dalSich vyzev, které vnaseji nové poznatky
ainformace ovlivu hudby na ufeni se cizim jazykim na teoretickém
i praktickém zakladé. Jak prokazala fada vyzkumi, mezi jazykovym a hudebnim
centrem v mozku existuje uzka spoluprace (Ondrakova, 2017) a implementace
hudby by mohla ptispét do praktické vyuky cizich jazykd.

Podékovani

Clanek byl vytvofen na zakladé Specifického vyzkumu Pedagogické

fakulty Univerzity Hradec Kralové €. 2105. Studie byla schvalena etickou
komisi Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové ze dne 22. 01. 2019.
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Edukacia k trvalo udrzatel’nému rozvoju
v technickom vzdelavani

Education for Sustainable Development
in Technical Education

Alexander Bil¢ik, Jana Bil¢ikova

Abstract

In the introduction, the article draws attention to current threats related
to the impact of human technical activity on his environment, life, and
health. It points out the role of teachers in technical education to lead
their pupils to care and respect the environment. It emphasizes the need
to raise the awareness of education actors about sustainable development.
Subsequently, it evaluates its inclusion in the educational standards of
selected technically oriented subjects in state educational programs. In
conclusion, the authors point out the importance of educating pupils to
environmentally appropriate technical solutions and a responsible
attitude to the environment in their later lives.

Keywords: School. Teacher. Technique. Technical education. Sustainable
development.

Uvod

Hospodarsky vyvoj vo svete v poslednych desatro¢iach viedol
k dynamickému rozvoju techniky, uplatiovaniu novych technoldgii, pri
ktorych si az s odstupom c¢asu uvedomujeme ich vyrazny dosah na kvalitu
zivotného prostredia. Viaceré vyrobné postupy sposobenymi nasledkami
ukazali, ze st Skodlivé ¢i trvalo neudrzatelné. Zodpovedni predstavitelia
Statov Ci organizacii velakrat podcenili, Ze environmentalne problémy na ich
uzemi sa mézu kumulativne odrazit’ na globalnej trovni. Negativne dosledky
mdzeme v sucasnosti vidiet' pri zhorSenej kvalite vod, degradacii pody,
zvacSujucich sa rozmeroch aridnych oblasti, zmenSujucich sa ploch lesov
a pralesov, znizenej biodiverzite, ktoré majii vplyv na zivot a zdravie obyvatel'ov
celej planéty.

Na Slovensku v poslednom obdobi rezonuju problémy s odstranovanim
nevhodne umiestnenych a nezabezpecenych sklddok toxického chemického
odpadu. Vo Vrakuni sa nachadzaju skladky toxického odpadu z byvalych
Chemickych zavodov J. Dimitrova, na vychodnom Slovensku sudy obsahujice
toxické polychlérované bifenyly (PCB) z byvalého podniku Chemko Strazske,
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¢i kyslé rafinacné kaly, produkty sulfonac¢nych technolégii, tzv. gudrony pri
Predajnej na Horehroni z Petrochemy v Dubovej a mnohé d’alie pozostatky
priemyselnej vyroby, ktoré mézu mat’ vel'ké nasledky na zdravie a kvalitu
zivota obyvatel'ov v uvedenych regionoch.

Povazujeme za dolezité¢ informovat’ Ziakov o podobnych environmen-
talnych problémoch a tiez o principoch trvalo udrzate'ného rozvoja v ramci
vychovno-vzdelavacieho procesu na skolach.

Vychodiska k edukacii pre trvalo udrzatel’ny rozvoj

Informovanost’ a edukécia k trvalo udrzatel'nému rozvoju (skratene
TUR) a ochrane zivotného prostredia na Slovensku je zakotvena v legislative,
strategickych dokumentoch i odporucaniach ministerstva Skolstva. V zakone
¢. 17/1992 Zb. o zZivotnom prostredi sa odporuca uskutociiovat’ environmen-
talnu vychovu a vzdelavanie tak, aby ziakov viedli k mysleniu a konaniu,
ktoré je v sulade s principom trvalo udrZzatelného rozvoja, k vedomiu
zodpovednosti za udrzanie kvality zivotného prostredia a jeho jednotlivych
zloziek a K tcte k zivotu vo vSetkych jeho formach. Terminom trvalo udrzatel'ny
rozvoj spolocnosti sa pritom rozumie taky rozvoj, ktory si¢asnym i buducim
generaciam zachovava moznost’ uspokojovat ich zakladné zivotné potreby
apritom nezniZuje rozmanitost prirody a zachovéava prirodzené funkcie
ekosystémov (zakon ¢. 17/1992 Zb. o zivotnom prostredi v zneni neskorsich
predpisov).

Slovensko v ramci Eurdpskej tnie reSpektuje 17 cielov udrzateI'né¢ho
rozvoja a 169 suvisiacich ¢iastkovych cielov novej univerzalnej Agendy 2030
(Statisticky trad Slovenskej republiky, 2016). Jednym z ciel'ov je do roku
2030 zabezpecit', ze vSetci, ktori sa vzdelavaju, ziskaju vedomosti a zru¢nosti
potrebné na podporu trvalo udrzatelného rozvoja, okrem iného aj prostred-
nictvom vzdelavania o udrzatelnom rozvoji a udrzatelnom Zzivotnom S§tyle,
Pudskych pravach, rovnosti pohlavi, podpore kultiry mieru a nenasilia,
globalneho obcianstva a uznania kulturnej rozmanitosti a prispevku kultury
K trvalo udrzatelnému rozvoju. S cielmi TUR koreSponduje Stratégia envi-
ronmentalnej politiky Slovenskej republiky do roku 2030. Ta uvadza, ze
environmentalna vychova, vzdelavanie a osveta (skratene EVVO) je na
Slovensku dlhodobo podcefiovanou spolo¢enskou potrebou. Podla MZP SR
(2019). vyrazne zaostava za potrebami sucasnej spolo¢nosti. Aj napriek
Sirokym moznostiam realizacie EVVO je environmentalne povedomie ob¢anov
na Slovensku nedostatocné a nevedie k zmene spravania a nastavenia hodnot
v zmysle udrzatelného rozvoja. Dalsim délezitym dokumentom podporujiicim
edukaciu k TUR je Rezortna koncepcia environmentalnej vychovy, vzdelavania
a osvety do roku 2025.
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Ministerstvo Skolstva SR v Pedagogicko-organizacnych pokynoch na
Skolsky rok 2019/2020 v Casti Globalne vzdelavanie, environmentalna vychova
avzdeldvanie k trvalo udrzateI'nému rozvoju skolam okrem iného odportcalo:

- zvySovat’ povedomie deti a ziakov a blizSie ich oboznamovat’ o Agende
2030 pre trvalo udrzatel'ny rozvoj, schvalenej na pode OSN, a jej 17-tich
ciel'och,

— rozvijat' osvetovu, vzdelavaciu a vychovnil Cinnost' deti a Zziakov
s dérazom na uvedomenie si globalnej previazanosti udalosti, vyvoja
i problémov na miestnej, regionalnej, narodnej a medzinarodnej trovni,

— zvySovat povedomie deti a Ziakov o globalnych témach, rozvijat’ ich
kritické uvedomovanie si socialnych, environmentalnych, ekonomickych
a politickych procesov vo svete aj pomocou spoluprace s neziskovymi
organizdciami pdsobiacimi v oblasti globalneho vzdelavania,

— rozvijat’ environmentalnu vychovu a vzdelavanie ako sucast’ rozvoja
osobnosti deti a Ziakov zameranii najmd na vedenie k uvedomelej
spotrebe zdrojov, povedomia vV oblasti separacie, zhodnocovania
(recyklacie) a likvidacie odpadov v stlade s pravnymi predpismi, na
vytvaranie spravnych postojov a spravania deti a ziakov, k Zivotnému
prostrediu, na prevenciu pred zne€istovanim a poskodzovanim Zivotné¢ho
prostredia, na rieSenie ré6znych problémov ochrany prirody a krajiny
a klimatickych zmien.

Jednym z cielov zékladnych a strednych $kél ma teda byt zabezpe-
Covanie vzdelavania svojich ziakov k trvalo udrzatelnému rozvoju, ochrane
zivotného prostredia vramci Statnych vzdelavacich programov najma
prostrednictvom prierezovej témy — environmentalnej vychovy, kde maju
uplatnenie metody kooperativneho ucenia (podrobnejSie napr. Jablonsky,
2009, 2010). Ako uvadza Frykova (2010) termin environmentalna vychova je
odvodeny od environmentalistiky, vedy o zivotnom prostredi. Environmenta-
listika navrhuje a realizuje koncep¢né, legislativne, organizac¢né, investi¢né,
vychovno-vzdelavacie a d’alSie opatrenia v oblasti ochrany a tvorby Zivotného
prostredia (MZP SR, 2015). M4 interdisciplindrny charakter, vyuZiva poznatky
prirodnych, technickych a spolocenskych vied. Snazi sa riesit problémy
¢loveka v prostredi - na rozdiel od ekologie, ktora ako vedny odbor biologie
skima vztahy medzi organizmami a zivotnym prostredim a vztahy medzi
zivymi organizmami navzajom (MZPSR, 2015).

Klimkova (2015, a) v sulade s d’al§imi odbornikmi konStatuje, Ze
s vel'kou pravdepodobnostou je momentalny stav zdravia Zeme a kvalita
zivota ludi, aj inych bytosti, ktoré s sucastou biosféry priamo tmerné
ekologickej moralke a environmentéalnej gramotnosti. Porubcanova, (2020)
upriamuje pozornost’ na sucasné vyzvy v edukacii. Progresivny alebo tiez
konstruktivisticky pristup zdoraziiuje aktivne formovanie moralnych kvalit
osobnosti a rozvoj osobného zavdzku dodrziavat zasady spravodlivosti
a starostlivosti o blaho druhych prostrednictvom procesov socialnej interakcie.
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Sotak (1999) konstatuje, Ze nie kazdy ma moznost’ vyrastat’ v blizkosti
nezasiahnutého alebo malo pretvoreného prostredia. Skor naopak, najmé
mladsi 'udia si pod pojmom zivotné prostredie predstavuji zvdc¢sa len to nami
pretvorené, oznacované pojmom technosféra. Mnohi sa uz natolko vzdialili
od prirodnej podstaty nasho sveta, ze im pripad4 neprirodzena.

Problémy Zzivotného prostredia sa i podl'a Fil¢dka (2012) stavaji pre
Pudstvo Coraz abstraktnej$imi. Najprv dochadza k odcudzeniu ¢loveka od
prirody, nasledne sa ¢lovek zijuci vramci komplikovanej technologickej
infrastruktiry stava od nej zavisly a podporuje jej zachovanie a rozSirovanie
aj za cenu rastucich dopadov. Zavaznou skuto¢nostou je, ze tato zavislost’ sa
netyka len fyzického prezitia (napr. zdrojov energie, tepla alebo potravin), ale
ma aj formu socialnych rizik. Kazdé ohrozenie infraStruktiry ohrozuje
zamestnanost’ a na iu nadviazany komplexny systém socialneho prezitia.

Klimkova (2015, b) dopliia, Ze si¢asné smerovanie sveta a trendy by
sme mohli durkheimovsky nazvat’ environmentalnou anémiou, tzn. stavom,
ked’ na lokélnej, aj na globalnej urovni ¢elime neschopnosti a nie je mozné
rieSit’ environmentalne problémy, ked sa svet prepada do nezdujmu, ked
ekonomické, politické a geopolitické partikuldrne zaujmy prevladaji nad
inherentnou (intrinzickou) hodnotou prirody, Zeme, zivotného prostredia,
biosféry.

Trvalo udrZatel'ny rozvoj v praxi podla Sotaka (1998) mozno dosiahnut’
len tak, ak manazment zivotného prostredia bude v rukach osob s odborne
rozvinutym ekologickym vedomim, prierezovymi i Specifickymi vedomostami
o ekologickych, ekonomickych, legislativnych a technologickych principoch
riadenia Zivotného prostredia, pri¢om tieto vedomosti musia byt vo vzajomnej
rovnovahe. Zuvedeného je zrejmé, Ze aby v spolo¢nosti vyrastli ludia
suvedenymi kompetenciami, s environmentalnou gramotnostou (MZP SR,
2015) taki, ktori osvojené poznatky a zru¢nosti v oblastiach ziskavania
informacii, vyskumu, kritického myslenia, rieSenia problémov a rozhodovania
budt schopni aj pouzit’ v praxi je prave ulohou odbornych pedagogickych
zamestnancov $kol.

Ulohy utitelov v technicky zameranych predmetoch ako aktérov
edukacie vo vzdelavani k TUR

Environmentalna vychova je na vSetkych stupnioch vychovy a vzdela-
vania vélenena ako prierezova téma, prelina sa vSetkymi predmetmi, a hoci
ma nadpredmetovy charakter je vacSinou uplatiiovand najmi v predmetoch
prirodovednych (Klimkova, 2015a).

Pri vyuéovani technicky zameranych predmetov je uplatiiovana len
v malej miere. Pricom cCasto prave obsah uliva tychto predmetov vytvara
predpoklad na vélenenie vhodnych suvislosti o moznom vplyve a dopade
vyucovanych technologickych postupov, vyrobe a manipulacii s roznymi
chemickymi latkami, réznymi druhmi pouzivanej techniky na Zivotné
prostredie, bezpecnost’ a zdravie obyvatel'ov.
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Teda prave ucitelia technicky zameranych predmetov, moézu byt
rozhodujucim ¢initelom, ktori svojimi kvalifikacnymi predpokladmi, svojou
odbornost’'ou a osobnym prikladom mézu tuto Glohu naplnit’. Z vyssie uvedenych
dovodov vyplyva poziadavka venovat’ pozornost’ kontinudlnemu vzdelavaniu
tychto pedagdgov, najmi v oblasti rozvoja environmentalneho povedomia,
novych environmentéalne vhodnych vyrobnych postupov, moznosti cirkuldrnej
ekonomiky, spésobov minimalizacie odpadov, vyuzivania druhotnych surovin
a alternativnych zdrojov energie.

Kazdy ucitel' vychadza pri konkretizacii vyucovanych tematickych
celkov v prvom rade zo vzdelavacieho Standardu predmetu schvaleného
v konkrétnom Statnom vzdelavacom programe, vcleneného do skolského
vzdelavacieho programu danej $koly. Autori sa zamerali na zistenie ¢i je
termin trvalo udrzatelny rozvoj obsiahnuty vo vybranych vzdelavacich
standardoch technicky zameranych predmetov v platnych Statnych vzdelavacich

programoch. Zistenia st uvedené v tabulke.

Tabul’ka: Zaclenenie pojmu TUR do vzdelavacich standardov

a ostatna kovospracujtica
vyroba

Stupent Vzdeldvacia Vyug { predmet Vzdelavaci Standard
vzdelavania oblast’ yucovact predme predmetu/odboru pojem TUR
Primérne Clovek Pracovné vyu¢ovanie 3. — | neobsahuje
vzdelavanie asvet prace | 4. ro¢nik”
Nizgie Clovek Technika 5. — 9." ro¢nik neobsahuje
sekundarne a svet prace
vzdelavanie
Vyssie 28 skupin 21 Banictvo, geologia neobsahuje
sekundérne odborov™ a geotechnika
vzdelavanie — | Vybrané 22 Hutnictvo neobsahuje
odborna skupiny: i _ _
priprava 23, 24 Strojarstvo Obsahuje iba pre Mechatroniku

v Casti: Pozadované zru¢nosti:
absolvent vie konat’
ekonomicky a v stlade so
stratégiou trvale udrzate'ného
rozvoja.

27 Technicka chémia
silikatov

Obsahuje v pozadovanych
zru¢nostiach a vykonovom
Standarde:

absolvent vie hospodarne
zaobchadzat’ a nakladat’ so
surovinami, materialmi,
energiami, odpadmi

s ohl'adom na zivotné

a pracovné prostredie a trvalo
udrzatel'ny rozvoj

31 Textil a odevnictvo

neobsahuje

36 Stavebnictvo,
geodézia, kartografia

Obsahuje iba v ¢asti:
Stavitel'stvo - Prakticka
priprava, Geodézia - Prakticka
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priprava: vykonovy Standard:
vie konat’ ekonomicky

a Vv sulade so stratégiou trvale
udrzatel'ného rozvoja

36 Stavebnictvo, neobsahuje
geodézia, kartografia
Dodatok ¢&.1 pre VUP
a VUO murar, tesar,
inStalatér, strechér,
mechanik stavebno-
instalaénych zariadeni

36 Stavebnictvo, neobsahuje
geodézia, kartografia
Dodatok ¢&. 2 pre SVP

technik energetickych

zariadeni budov; VUP

a VUO montér suchych

stavieb

42,43 V technickom zamerani
Pol'nohospodarstvo, lesné | neobsahuje. Obsahuje iba
hospodarstvo a rozvoj vykonovy Standard
vidieka Absolventa chovu koni,

oviec, ktory ma: uplatnit’

a dodrziavat’ environmentélne
zasady ochrany prirody

a trvale udrzatel'ného
pol'nohospodarstva

* Udaje boli ziskané zo §tatnych vzdelavacich programov primarne a niZie sekundérne vzdelavanie
zverejnené na: https://www.statpedu.sk/sk/svp/inovovany-statny-vzdelavaci-program/

** Udaje boli ziskané zo §tatnych vzdelavacich programov pre skupiny odborov zverejnené na:
https://siov.sk/vzdelavanie/odborne-vzdelavanie-a-priprava/

Vzdelavacie Standardy technicky zameranych predmetov v primarnom
a nizSom sekundarnom vzdelavani — Pracovné vyucovanie a Technika termin
trvalo udrzatel'ny rozvoj neobsahovali.

Skumané vzdelavacie programy pre vysSie sekundarne vzdelavanie —
odbornu pripravu, dokumenty s rozsahom 48 az 389 stran, mali pojem TUR
zahrnuty iba pre niektoré zamerania raz, pripadne ako jeden z vykonovych
Standardov, alebo ho vobec neobsahovali. Problematiku ochrany Zivotného
prostredia mali za¢lenent v ramci charakteristiky niektorych predmetov, ciel'ov
konkrétneho predmetu alebo obsahovych standardov, kde bolo uvedené napr.:

— ziak pozna vplyv prevadzky strojov a zariadeni na zivotné prostredie

(obsahové Standardy odbor Strojarstvo — Prevadzka a udrzba vyrobnych

strojov a zariadeni),

— pozna negativne vplyvy na Zivotné prostredie sposobené odpadom pri
zhotovovani technickych zariadeni budov a nespravnym skladovanim
materialu (vychovno-vzdelavacie ciele predmetu Technoldgia),
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— v oblasti environmentalnej vychovy ma predmet prispievat’ k ochrane
zivotného a pracovného prostredia, vysvetlovat’ vplyv kvalitnej a kvali-
fikovanej prace na jeho tvorbu, ako spravne vyuzivat odpad, a tym
zabrafiovat' zneCistovaniu ovzduSia, vody apody (charakteristika
predmetu Technologia),

— opisat’ sposoby likvidacie a recyklacie pri zékladnych stavebnych
pracach (vzorova u¢ebna osnova predmetu Materialy — odbor murar),

— wvypracovat’ projektovii dokumentaciu pre bytové a obCianske stavby
V kresliacich grafickych systémoch CAD, pritom dbat’ na energeticku
narocnost’ objektov a vyuzitie obnovitenych zdrojov energie (vykonovy
Standard — Stavitel'stvo),

— zohladnit’ konstrukéné, technologické, statické, architektonické, ekono-
mické a ekologické hl'adiska pri navrhu a realizacii objektov a ich
vplyv na zivotné prostredie (vykonovy Standard — Stavitel'stvo).

Zaver

Udrzatelnym rozvojom podla Sotdka (1999) je rozvoj civilizacie,
ktory rovnomerne zvysSuje kvalitu materialnych statkov, socidlnej sféry zivota
a zachova prirodné bohatstvo. Hospodarska isocialna sféra a zZivotné
prostredie sa rozvijaju vo vzajomnom sulade.

V Memorande z Luzernu sa uvadza, Ze mame hl'adat’ také hodnoty,
ktoré by nas mohli doviest k humanizmu aharménii medzi ¢lovekom
a prirodou, medzi ludskou spolocnostou ajej prostredim. Je vysoko
pravdepodobné, ze hodnoty ticty k Zivotu a prirode, zmysel pre demokraciu
a vzajomné suvislosti, rovnako ako aj osobnd zodpovednost kazdého
jednotlivca za vyvoj spolocnosti a stav prirody, holisticky pristup a tvorivost’,
by mohli amali formovat' hodnoty l'udi, ktoré by viedli smerom k trvalo
udrzatel'nej budtcnosti. (Novacek, Huba, 1994)

Zvratit’ budici vyvoj k pozitivnemu smerovaniu mézu nové generacie,
ktoré si budi uvedomovat stuvislosti, budi poznat’ hrozby starych a vyhody,
ba priam nevyhnutnost, vyuzivania environmentalne vhodnych technologii.
Je zrejmé, Zze v tomto procese jednu z rozhodujtcich tlohu prebera $kola.

Progresivne spolo¢nosti odmietaji vyrobu, materialy a pracovné
procesy Skodlivé pre Zivotné prostredie a hl'adaju inovativne rieSenia v sulade
s trvalo udrzatenym rozvojom. Povazujeme za vhodné ich oslovit’ a v spolu-
praci snimi vypracovat' a zrealizovat odborné exkurzie, environmentalne
programy a aktivity. Délezitt tilohu pri planovani a realizacii tychto aktivit,
riadeni spoluprace ucitelov technicky ihumanitne zameranych predmetov
s d’al$imi organizaciami z vyrobnej ¢i neziskovej sféry by mal mat’ koordinator
environmentalnej vychovy, ktorého funkciu odporacalo skolam zriadit’ minis-
terstvo skolstva. Ako vyplynulo z v tabul’ke uvedenych prieskumnych zisteni,
ucitelia v ramci Statnych vzdelavacich programov pojem trvalo udrzatelny
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rozvoj takmer nendjdu, o to vac¢Sie opodstatneniec ma na Skole koordinator
ajeho tuloha motivovat’ pedagdgov k edukacii v sulade s principmi trvalo
udrzatel'ného rozvoja.

Edukacia ma byt zamerana na rozvijanie environmentalnych kompe-
tencii ziaka tak, aby v buducnosti svojim spravanim a konanim napomahal
trvalo udrzate'nému rozvoju spolo¢nosti. K zabezpeceniu zelaného povedomia
mladej generacie su vSak potrebni dobre pripraveni a zodpovedne konajuci
ucitelia nasich $kol.
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Specifika si¢asného vzdelavania
Specifics of Current Education

Lenka Pasternakova

Abstract

In connection with the education system, it is important to emphasize
that it must ensure the development of the whole personality of each
person, because then it is important if it allows a person to develop all
his abilities and apply in our country and in other countries. When
making changes in the school system in the Slovak Republic, it is
necessary to proceed from the Concept of the Development of
Education in the Slovak Republic. In this article, we focused our
attention on the analysis of the educational process and the possibilities
of its innovation.

Keywords: School. Conception. Innovations. Didactics. Secondary education.

Uvod

Uvedomujic si vyznam edukacie je nevyhnutné zdoraznit’ vyznam
vzdelavania, ako jedného zo zakladnych prav ¢loveka, zakotveného v Deklardcii
udskych prav ¢i v Svetovom kddexe detskych prav, deklarovaného ti€astnikmi
generalnej konferencie UNESCO 2005 v Parizi. Na tychto zékladoch polozena
Europska dimenzia vzdelavania, smerujuca k finalnym hodnotam pluralitnej
spolocnosti, reSpektuje zakladné prava, historicke, socioekonomické i kultirne
odlisnosti, teda demokraciu aj multikulturalitu.

Ani Slovenska republika nesmie ostat’ v ne¢innosti. Z tohto dévodu
Statna politika Slovenskej republiky intervenuje do vietkych spolo¢ensko-
vednych odvetvi a v nemalej miere ovplyviiuje aj vzdelavaciu politiku. Uz
Narodny program vzdelavania, znamy pod nazvom ,, Milénium “, si stanovil za
ciel formovat’ a pripravovat zodpovednych obcanov integrovanej Europy
s reSpektovanim odli$nosti, s chapanim rozdielov, so vzajomnym porozumenim,
toleranciou a podporovanim spolo¢nych hodnét (Rosa, Zelina, Turek, 2000).
Nakol’ko jednou zo zakladnych tloh demokraticky orientovanych krajin je
zvySovanie kvality vzdelavania so spravodlivym pristupom pre vsetkych.
Demokratickost’” a humannost’ sa stali novymi dimenziami v oblasti vzdela-
vania.

Mozno konstatovat’, Ze kvalita vzdelavania, Skoly so zameranim na
didaktiku a ucitel'ov patri ku kI'a€ovym spoloCenskym témam a hl'adanie ciest
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na ich efektivnu podporu je jednym z ciel'ov vzdelavacich politik vo vsetkych
vyspelych krajinach. Kvalita Skolskych systémov nemdze byt vysSia, nez je
kvalita ucitelov, ktori ju tvoria. Preto je podpora zvySovania kvality
a profesionality ucitelov a skvalitiovania systému ich pripravy a d’alSicho
profesijného rozvoja povazovana za klacovy nastroj vzdelavacich reforiem
a inovacii v ¢innosti Skol.

Na (ne)pripravenost’ spolocenskych podmienok Slovenska poukazuju
Pavlov aKrystonnt (2020) s dorazom na maximalisticki mySlienku, ktora
spociva v presvedCeni, ze socidlne a ekonomické zmeny sa daju zvladnut
ucenim, vzdelavanim. Jej uplatnenie je v§ak v zrete'nom rozpore so zvysujucou
sa ekonomickou konkurenciou, deregulaciou zodpovednosti za vzdelavanie,
znizovanim vydavkov na vzdelavanie vo verejnych i sikromnych organizaciach.
Neprispieva tomu ani sucasna situacia spojena s karanténou a vyskytom
pandémie COVID19. V dosledku toho sa realizuje skor minimalisticky koncept,
v ktorom sa ucenie roznym spdsobom redukuje.

Didakticka prax eurdépskeho $kolstva

Dopady zmien sa premietli aj do naSich podmienok. Vyznamnym
dokumentom, na ktory chcem poukazat,, je komplexny program vzdeldvania
International Standard Classification of Education, ktory vznikol pod gesciou
UNESCO v roku 2011. Petlak (2012, s. 7) v suvislosti s didaktickou praxou
nasho Skolstva upozoriiuje na inovacie, ktoré st potrebné pre zvysSovanie
efektivnosti edukacného procesu aj preto, aby edukacny proces bol v sulade
S najnovsimi poznatkami o iom. Rozhodujucu tlohu v procese inovacii zohrava
ucitel’, ktory musi byt tvorivy, ktory ma zaujem na inovaciach, ktory nielen
akceptuje teoretické poznatky, ale aj sam hl'ada nové metody vyucby, inovuje
obsah edukacie a pod. Realita je ind. Aj napriek vybornému rozpracovaniu
jednotlivych edukaénych oblasti, realna eduka¢na prax ich len malo, ba az
vel'mi malo akceptuje. Vynara sa otazka: preco je tomu tak? Nazdavame sa,
Ze pricin je viacej. Ide najmé o nasledovné:

1. Aj ked sa obsah vzdelavania postupne meni, predsa je do istej
miery stabilny, isté obsahy v jednotlivych vyucovacich predmetoch boli, st
aurcite eSte budi aj v nasledujicich rokoch (napr. gramatické pravidla,
rovnice v matematike, zivoCichy, svetadiely a rad dalSich obsahov). Ista
stabilnost’ obsahu, resp. isté jeho ,,pevné percento nevyvolava bezprostrednii
potrebu inovacii;

2. Vyucovacie metddy a formy edukacie, ako ich pozname a ako ich
Skola a ucitelia realizuju v zasade desatrocia (azda aj dve storocia), dokazu
zabezpeclit, aby sa ziaci u¢ivo naucili;

3. To ist¢t mdzeme vztahovat aj na Skolské knihy a materidlne
didaktické prostriedky vyugovania. Skolské knihy v zdsade okrem &iastoénych
zmien obsahu a grafickej Gpravy sa temer nemenia. Mame na mysli také
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nastroje v ucebniciach a Skolskych knihach, ktoré¢ by ziakov podnecovali
k samotnej tvorivej ¢innosti a formovali vztah k celozivotnému vzdelavaniu.
Lepsia situdcia je v zavaddzani informacno-komunikac¢nej techniky do edukécie.

4. Na prislusSnom mieste sme spomenuli bohaty teoreticky pedago-
gicko-didakticky potencial. Lenze vel'mi malo sa vyuziva v realnom edukaénom
procese; pretrvava zastarané, zauzivané myslenie; edukac¢na prax zotrvava na
tradiciach.

Problematika inovacie sucasnej didaktiky nespociva podla Petlaka
(2012, s. 9) len v hl'adani ¢ohosi nového, ale aj v tom, ako to, €o je rokmi
oznaCované za inovativne, preniest do redlneho vychovno-vzdelavacieho
procesu. Prvou oblast’'ou je suhrn cinitelov podmienujucich inovdcie v didaktike.
St nasledovné:

1. Ostatné desatroCia a aj sucasné roky su charakteristické ako obdobie
burlivého rozvoja vedy a techniky. Rast vedecko-technickych poznatkov je
taky velky, ze vSeobecne uznavame, ze Skola uz nemoze zabezpecit’ osvojenie
tohto mnozstva poznatkov.

2. Nové poznatky l'udstva kladu celkom iné a nové poziadavky na
funkciu skoly, na jej metddy a ciele, ale aj na formy hodnotenia vedomosti
ziakov.

3. Aj ked’ to uz hovorime desiatky rokov, treba stale pripominat’ (a,
zial’, aj kritizovat), Ze v $kolach prevlada tradi¢ny encyklopedizmus, memoro-
vanie a verbalne vyucovanie.

4. Napriek dobrému rozpracovaniu novych a efektivnych vyucovacich
metdd, Skola ostava stale pri tradicnych metddach a len vel’'mi pomaly sa v nej
presadzuje novatorstvo a inovacie.

5. Trvalym a zavaznym problémom skoly je, Ze svoju ¢innost’ orientuje
len malo na budtcnost, ale predovsetkym na to, aby hodnotila momentalne
aktualne vykony Ziakov. Inak povedané, dominuje didaktika pamati.

6. Aj napriek tomu, Ze Skola uznava individualne osobitosti ziakov,
uzndva vplyv prostredia a pod., v realnej vychovno-vzdelavacej praxi sa
individualita (nadani, priemerni, slabi Ziaci), ale aj vplyv prostredia reSpektuje
len veI'mi malo, nedostatocne.

Pod vplyvom tychto problémov, s ktorymi sa edukativna prax nemoze
vyrovnat’, ale snazi sa vyrovnavat, v didaktike s vel'mi vyrazne frekventované
pojmy: moderné, progresivne, netradicné, inovativne a pod. Ked’Ze nie je mozné
vyCerpat’ obsah a zdmery tychto a d’alSich stvisiacich pojmov, poznamename,
ze spravidla sa zameriavaju na tieto oblasti:

- vyber cielov vzdelavania (Co vybrat’ a ako usporiadat’ z neustale sa
roz§irujiiceho poznavania l'udstva),

- formulovanie ciel'ov vzdelavania (vyber a usporiadanie v skolskych
dokumentoch, napr. kurikulum),

- formulovanie cielov vyucCovania a ucenia sa Ziakov (Co si maju
osvojit, o maju vediet’, pricom cielom vyucovania a uenia nemdzu byt len
vedomosti),
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- formulovanie a uplatiiovanie didaktickych zasad v meniacich sa
podmienkach vyucovania, ale aj hl'adanie novych vyucovacich zasad (sucasné
a budiuce multimedidlne pomdcky a techniky budii vel'mi vyznamne ovplyviiovat’
sucasné didaktické zasady, napr. nazornost, spajanie tedrie s praxou atd’.,
integrované predmety si zasa budu ziadat’ inovaciu napr. medzipredmetovych
vztahov a pod.),

- eliminovanie sprostredkujtcich, transmisivnych vyucovacich metod,
rozvoj aktivizujlicich metdd a foriem vyucby veducich nielen ku konkrétnym
vedomostiam, ale aj k doslednejSiemu vyuzivaniu vyuovacich stratégii
(problémové vyucovanie, skupinové vyucovanie, projektové vyucovanie ...),

- hladanie metdod a foriem vychovno-vzdelavacej prace veducich
K re$pektovaniu, individuality osobnosti, no si¢asne aj vytvarajucich vsetky
predpoklady pre jej vSestrannu realizaciu.

Uvedené vymedzenie inovativnych ¢i modernych pristupov nevycerpava
vSetky mozné aspekty. Je tomu tak preto, lebo kazdy jav, kazda oblast
vychovno-vzdelavacieho procesu je mozné inovovat’ a Specifikovat’ na d’alSie
,,drobnejsie inovacie“. Vystiznejsie je azda vyjadrenie permanentne inovovat,
¢o suvisi s neustalym rastom, napr. pedagogicko-psychologickych poznatkov.
Veducou myslienkou pri vSetkych tivahdch vSak musi byt zaujem prejst’ od
didaktiky pamdti k didaktike myslenia a tvorivosti (Petlak 2012, s. 11).

Sucasné podmienky profesijného vzdelavania v SR

Celé destrocie upozoriiuji odbornici z praxe na nedostato¢nu praktickt
profesijnu pripravu ucitelov (Mitrengova, Lengyelfalusy, 2010). Dlhodobo je
kritizovana na vietkych urovniach (OECD, EK, MSVVa$ SR, vysoké skoly
a prax regionalneho skolstva v SR) a je definovana ako neuspokojiva, nezod-
povedajuca potrebam moderného Skolstva. V tomto kontexte nase pracovisko
vypracovalo projekt suvisiaci s posilnenim nacuvovej praxe, ktora skvalitni
prakticka pripravu ucitelov. Profesijny rozvoj ucitelov podla viacerych
odbornikov (Barnova, Krasna, Gabrhelova, 2020; Jablonsky, 2009) musi byt
principialne prepojeny s potrebami Skoly, na ktorej pdsobia (mikrotiroven).
Stcasny stav tuto poziadavku nespiiia, lebo nie su prepojené potreby Skoly
a potreby rozvijajucich sa ucitel'ov, €o suvisi aj so skuto¢nostou, Ze neexistuju
teoreticky spracované modely podpory profesijného rozvoja ucitel'ov apliko-
vatel'né v podmienkach vSetkych stuptiov a druhov §kol.

Inym vyznamnym konceptom vzdelavania smerom k objektu edukdcie
je Druhosancové vzdeldavanie (Svec, 2015), ktoré dava ,,prileZitost’ pre dospelych
ziskat' v pokracovacom, kontinualnom cykle vzdelavania taky druh a stupen
vzdelania, ktoré sa normalne nadobtda v detstve alebo v mladosti pocas
pociato¢ného inicialneho cyklu vzdelavania....

Typickymi ucastnikmi druhoSancového vzdelavania st zvycajne
mladi dospeli, ktori boli vytlateni z inicialneho vzdelavania alebo z inych
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dovodov skolu neukoncili (Ainsworth, 2013, Pirohova, Luka¢, 2020). Druho-
Sancové vzdelavanie umoznuje dospelym bez vzdelania dosiahnut’ zékladné
vzdelanie a d’alej pokracovat’ v strednom odbornom vzdeldvani. Vzdelavanie
sa poskytuje v dennej, externej i kombinovanej forme (kurzy).

Zaver

Zhriujuc mozno konStatovat, ze v dneSnej modernej dobe, ktora
napriek vysokému ekonomickému rozvoju, vysokej Urovni informacnych
a komunikacnych technoldgii, bohatstvu a konzumu nedokaze riesit' svoje
podstatné problémy a neuspokojené potreby cloveka. Stcasny Clovek je stale
skeptickejsi voci cielom, hodnotam a pravidlam, ktoré mu vnucuje spolo¢nost’
a nie je ochotny venovat’ ¢i obetovat’ svoj zivot ,,vy$§im“ hodnotam (vlasti,
narodu, cirkvi ¢i pokroku). Svoj Zivot nereflektuje ani ako celok v kontinuite
minulosti, pritomnosti a budtcnosti, ale sustred'uje sa na momentalne
prezivanie v hraniciach kazdodenného vedomia (Bilasova, 2011). Do buducna
je tiez dodlezitd vychova k hodnotam, kde jednotlivec nebude konfrontovany
S hodnotami, upozoriiuje Balogova, Bilasova a GeremeSova (2018).

Vo vychove je nevyhnutné podla Barnovej a Gabrhelovej (2017)
zdoraznovat’ potrebu zmysluplnosti bytia, dusevni pohodu a potrebu odolnosti
ziakov zvladat’ zatazové situdcie v zivote. V symbidze s nimi Porubcanova,
(2020) kladie doéraz na ocetiovanie a formovanie moralnych kvalit vztahujucich
sa k inym l'ud’om, spolu so schopnost'ou a dispoziciou inteligentne uplatiiovat’
hodnoty, pravidla a spolo¢nostou vymedzené normy.

Buduca spolo¢nost, do ktorej dorastaju dnesné deti, je svetom
nanajvys rozdielnych individui, ktoré hl'adaji svoje osobné $t’astie a prospech.
Aby sa mohlo toto hladanie podarit, potrebuje tento svet bohaté zasoby
zdroja tolerancie a zmyslu pre Cestnost’. Je to rozmanitost’, ktord je v naSom
globalnom svete zdrojom bohatstva. Deti potrebuju predovsetkym doveru vo
vlastné sily a schopnosti. Potrebujii tento pocit, aby vedeli, ze su milované
a maju miesto v budicom svete. A deti potrebuju od zaciatku to najlepsie
vzdelanie a vychovu. Tym budi dané zaklady ich neskorSej cesty zivotom.
Rodicia st prvou a zaroven najtrvalejSou vzdelavacou a vychovnou instituciou.
Len pokial’ daji rodicia svojim detom lasku a pozornost, mozu sa z nich stat’
sebavedomi a zodpovedni ludia.

Didakticka prax Slovenského Skolstva ma cCerpat’ nielen zo svojej
bohatej historie, ale zaroveit ma byt’ pripravena na inovacie, ktoré s potrebné
pre zvySovanie efektivnosti edukacného procesu aj preto, aby edukacny
proces bol v stlade s najnov§imi poznatkami vied o vychove v nadvdznosti na
spolocenské podmienky a ¢initele podmieniujice inovacie v didaktike.
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Rozvoj kritického myslenia Ziakov
v strednych odbornych Skoliach

Development of Critical Thinking
in Vocational School Students

Maria Dorickova, Miroslav Porub¢an, Dasa Porub¢anova

Abstract

In the presented article, the authors focus on the issues of critical
thinking and the opportunities of its development in vocational schools.
They carried out a questionnaire survey focusing on teachers’ attitudes
towards the importance of critical thinking and the application of
various innovative methods for its development in vocational schools.
The research sample consisted of 81 vocational school teachers and the
key findings indicate that the participants are aware of the importance
of developing the ability of critical thinking in their students and are
open for taking part in further education activities in this field.

Keywords: Critical thinking. Students. Vocational schools.

Uvod

Kritické myslenie je jednou z klicovych kompetencii 21. storocia
a malo by byt sii¢ast'ou nielen vychovnovzdelavacieho procesu, ale i praktického
zivota. Vel'mi tazko ho oddelime od inych zrucnosti, pretoze tzko suvisi
s logikou jedinca, jeho schopnostou argumentovat’ a dokazovat’ svoje vyroky,
zhodnotit’ nastudovanti problematiku, zhromazdit mnoZstvo poznatkov, na
ktoré je mozné sa spolahnut. Kritické myslenie a jeho rozvoj sa aktudlne
dostavaji do centra pozornosti expertov, nakolko v dosledku rapidneho
rozvoja digitalnych technoldgii maju I'udia v sucasnosti zmétok z obrovského
mnozstva dostupnych informacii réznej kvality a zréznych zdrojov. Len
tazko dokazu rozlisit' ¢o je pravdivé a ¢o nepravdivé, pokial’ u nich nie je
rozvinuté kritické myslenie.

Vymedzenie pojmu kritické myslenie
Kritické myslenie je predmetom zaujmu viacerych odbornikov na

Slovensku aj v zahrani¢i. Medzi zahrani¢nych autorov venujucim sa tejto
problematike patria napr. Ennis (2011) a Vargas (2013), ktori povazuju kritické
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myslenie za ziskanu schopnost, ktord umoziuje reflexné uvazovanie so
zameranim na rozhodovanie ohl'adne d’alSieho konania. Ennis (2011) definuje
kritické myslenie ako komplexny kognitivny proces, v ktorom rozum prevlada
nad ostatnymi dimenziami myslenia, je orientovany na ¢innost’ a objavuje sa
pri rieSeni problému. Ide o samoregulacny Gsudok vyplyvajlci z interpretacie,
analyzy a pouzitia stratégie ulahcujucej vyhodnotenie informécii, ktory je
mozné rozvijat, a to aj vV ramci vyucovania v $kole. V tomto kontexte Tobon
(2013) uvadza, ze skola musi zaruCit implementaciu metakognitivnych
stratégii ako psychologickych nastrojov potrebnych pre uciacich sa. Pozornost’
edukacie odporuca zacielit na pozorovanie, hodnotenie, reflexiu, dialog,
kritiku reality, uCenie sa zaujat' postoj. Problematikou rozvoja kritického
myslenia sa zaobera aj Meredith (In: Dargova-Jurci§inova, 2004). Podl'a neho
mysliet’ kriticky znamena uchopit myslienku a skumat jej vychodiska,
podrobit’ ju nezaujatému skepticizmu, porovnavat’ ju s opacnymi nazormi,
vytvarat' vlastné predpoklady a na zdklade toho zaujat urcité stanovisko.
Kritické myslenie povazuje za zlozity aktivny kognitivny proces tvorivej
integracie nametov a informacii, ktory prebicha na viacerych urovniach.
Hovori o procese restrukturalizacie konceptov, ktory je zvy¢ajne cielavedomy,
ale rovnako méze byt’ tvorivo improvizacny.

V domacej odbornej literatire sa taktiez stretivame s viacerymi
definiciami kritického myslenia. Podla Dargovej (2001) je spolo¢nym
menovatelom réznych chapani kritického myslenia to, ze ide o zru¢nost’, teda
protip6l vedomosti. Podl'a Kollarikovej (1997) je kritické myslenie vlastna
cesta ziaka na uchopenie obsahu, vlastnej skiisenosti a madrosti sveta. Gavora
(In: Kollarikova, 2004) ponima kritické myslenie ako nastroj, ktory pomaha
ziakovi prejst od povrchového uéenia k hibkovému udeniu, teda odkryvaniu
suvislosti, k porozumeniu uciva a vytvaraniu vlastnych zaverov. Boros (2002)
povazuje kritické myslenie za schopnost’ nepoddavat’ sa vnucujucemu vplyvu
cudzich myslienok a ndzorov. Zdoraznuje, zZe nazory treba spravne a prisne
hodnotit, vediet' rozlisit negativne aj pozitivne, silné a slabé stranky. Clovek
s kritickym myslenim vie zhodnotit a overit' svoje vlastné myslienky,
tvrdenia. Dalej hovori o pruznosti myslenia, kedy jedinec dokdZe menit
spdsob rieSenia problému, o schopnosti menit’ plan.

Kritické myslenie je podl'a Petrasovej (2003) komplex myslienkovych
procesov, ktoré¢ zacinaji informaciou a koncia prijatim rozhodnutia. Na
zaklade predkladanych definicii a ndzorov vytycila niektoré atribtty ,.kritic-
kého myslitel'a®:

— je zvedavy a neustale formuluje nové otazky,

— ocefiyje tvrdenia a argumenty inych, no ak su nespravne, nema
problém ich odmietnut’,

— hlada dokazy a na ich zaklade robi rozhodnutia,

— vytvara si tsudok na zéklade ziskania ¢o najvicsieho poctu informacii

a neustale hl'ada d’alSie,

— zaujima sa o nachadzanie novych rieSeni,
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— pozorne pocuva inych a dava im spatnu vizbu,
— kritické myslenie je pre neho dlhodobym procesom sebahodnotenia,
— rozliSuje medzi faktami a nazormi a pod.

Kollarikova (2004) uvadza nasledovné fazy kritického myslenia:

— vycitenie napétia, vnitorného protire¢enia pred zaciatkom rieSenia uloh,

— analyticko-synteticka ¢innost, kde sa vyznamovo prehodnocuje sporny
prvok a znovu sa systemizuje do novej Struktiry,

— hodnotiaca ¢innost’ a jej spravne nac¢asovanie,

— verbalizdcia stanoviska, t.j. schopnost’ transformovat’ myslienky do
slovného materialu, teda posilnit’ schopnost’ sformulovat’ jazykovo
spravne stanovisko a uplatnit’ ho v interpersonalnom komunikacnom
akte.

Vychadzajuc z dostupnej odbornej literatiry z predmetnej oblasti (napr.
Lajcin et al., 2020; Barnova et al., 2019) moézeme kritické myslenie definovat’
nasledovnymi piatimi bodmi:

— Kiritické myslenie je nezavislé myslenie. Kazdy ¢lovek by mal byt
schopny slobodne mysliet, vytvarat si vlastné nazory ¢i postoje.

— Ziskanie informacii je vychodiskom a nie cielom kritického myslenia.
Aby sme boli schopni koncipovat’ zlozité uvahy alebo vytvarat' si
vlastné nazory potrebujeme dostatocné mnozstvo faktov, ndpadov
a hypotéz.

— Kiritické myslenie zacina otdzkami. Zvedavost' je totiz zakladna
vlastnost’ Zivota.

— Kiritické myslenie pachti po rozumnych argumentoch. Kriticky mysliaci
ludia si vytvaraju vlastné rieSenia a maju pre ne dobré argumenty
a presvedcivé dovody. Vedia, ze existuje viac nez jedno rieSenie,
a preto sa usiluju, aby preukazali, akou logikou a praktickostou vynika
ich rieSenie.

— Kiritické myslenie je myslenim v spolo¢nosti. Nase myslienky su
overované a skumané tym, ze sa o ne delime s ostatnymi. Ked
diskutujeme alebo citame, odovzdavame a prijimame myslienky.
Zapajame sa do procesu, ktory prehlbuje a pretvara nase vlastné
postoje a nazory.

Ziaci strednych odbornych $kél a kritické myslenie

Uroven kritického myslenia jedinca je vyrazne ovplyvnend tak
vnitornymi, ako i vonkajsimi faktormi. Vnutornym faktorom sa venuje napr.
Kollarikova (2004), podl'a ktorej rozvoj kritického myslenia a jeho kvalita st
ovplyvnené tromi osobnostnymi ¢inite'mi, a to celkovou kognitivnou vyspe-
lost'ou ziaka, jeho motivaénym potencidlom a emocionalnou zacielenost'ou.
K tymto internym determinantom je potrebné doplnit’ aj vonkajsie faktory,
ktoré su dané prostredim, v ktorom sa jedinec pohybuje. Ked'Ze, ako je
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uvedené vyssie, kritické myslenie je rozvijatelné, vtomto kontexte ma
nezastupiteI'né postavenie Skola ako vychovnovzdelavacia institucia (Jivova,
Cech, Duda, 2017).

Sucasné spolocensko-kultirne zmeny si vyzaduji, aby edukacné
snahy a ciele vzdelavania viedli Ziakov na rdéznych stupnioch vzdelavania ku
kritickému, otvorenému a flexibilnému mysleniu. Tento typ myslenia si
vyzaduje, aby sa pri jeho rozvoji pouzivali vyucovacie metody ktoré spustaju
sériu kognitivnych, afektivnych, volovych a emocionalnych procesov, ktoré
su generatormi schopnosti analyzovat’ a interpretovat informacie. Tieto
schopnosti tvoria pevny zaklad pre vyvodzovanie zadverov, nasledné podavanie
vysvetleni, pre prijimanie rozhodnuti a rieSenie problémov (Martinez,
Castellanos, Ziberstein, 2004). Ak je v podmienkach Skoly pre ziakov vytvorené
dostatocne stimulujuce prostredie, stavaji sa z nich kriticki myslitelia, ktori
analyzuju informdcie, vyvodzuji, hodnotia, zaujimaji postoje a polohy, ktoré
su dokazom toho, Ze jedinec vie, o com hovori a ¢o robi v procese hl'adania
rieSeni nastolenych problémov. Z uvedeného vyplyva, Ze kritické myslenie je
intelektualny proces, ktory sa u ziaka aktivuje, ked’ je schopny asimilovat
informacie, spracovat’ ich, nasledne ich interpretuje, odvodzuje a vytvara
poznatky, ktoré dokaze uplatnit v praxi a stCasne preukazuje pozitivny
pristup. Takéto kritické myslenie umoziuje ziakom prezivat’, ¢o sa naucili,
nové poznatky pre su pre nich zmysluplné, pocituju zdujem a motivaciu,
pretoze dokazu rozpoznat’ svoje silné stranky, svoje nedostatky, oblasti, ktoré
im sposobuju tazkosti (Castellanos, 2007).

Rozvoj kritického myslenia v strednych odbornych Skolach

Podra jednotlivych autorov, ktori sa zaoberaju kritickym myslenim, je
najdolezitejSie posobit’ na kognitivne zlozky myslenia ziaka uz od zakladnej
Skoly. V ramci rozvoja kritického myslenia Ziakov zastava nezastupitel'nu
funkciu ucitel’, ktory si musi byt vedomi toho, Ze ziaci musia mat’ dost’ Casu
na aktivizaciu doterajSich vedomosti a musia byt systematicky vedeni
k odkryvaniu vedomosti a rekonstrukcii svojich pamétovych schém.
Profesionalnou tulohou ucitela je viest' ziakov ku kritickému zhodnoteniu
pontukanych informéacii v akomkol'vek formate, ktory maji k dispozicii. Na
tato tlohu musi byt uditel’ profesijne 1 osobnostne pripraveny, musi vediet,
aké stratégie a postupy ma vo svojej edukaénej praxi vyuzit, ako naucit
ziakov spravane narabat s informaciami, ako rozvijat schopnosti a logiku
(Gonda, Hasajova, 2020).

Osobitni pozornost’ si zasluzi oblast’ rozvoja kritického myslenia
v strednych odbornych $kolach, nakol’ko prave tento typ $kol ostava v tomto
kontexte na periférii z&ujmu odbornikov. Z uvedené¢ho dévodu sme realizovali
vyskum v strednych odbornych skolach, ktoré¢ho cielom bolo zistit' do akej
miery ucitelia strednych odbornych §kol vyuzivaji inovativne metddy pre
rozvoj kritického myslenia svojich ziakov. Pre Ucely prace sme pouzili
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kvantitativou dotaznikovli metédu. Vyskumny subor tvorilo 81 ucitel'ov
strednych odbornych §kél v Tren¢ianskom samospravnom kraji.

Vysledky vyskumu naznacuju, ze ucitelia poznaju metddy rozvoja
kritického myslenia a vo vzdelavacom procese ich vyuzivaja, ale zvyCajne
siahmu po tych, ktoré doverne poznaju, kym ostatné ostavaju v tzadi.
NajcastejSie pouzivanou metodou rozvoja kritického myslenia je podla
vyjadrenia pedagégov metoda vykladu, ktort oznacilo az 55 ucitel'ov strednych
odbornych $koél. 67,9 % pedagogov uviedlo, Ze tato metdodu vyuzivaju stale.
Druhou najfrekventovanejSou metddou bola metéda kladenia otdzok. Data
poukazuji na to, Ze 64,2 % ucitelov vyuziva tato metodu stale, hoci je
potrebné poznamenat’, ze vyklad ani kladenie otazok nepatria medzi tvorivé
metddy, ide o metddy, ktoré s charakteristické predovSetkym pre frontalne
vyucovanie. Ucitel' v§ak moze zapajat’ ziakov do aktivnej Cinnosti a tymto
spdsobom premenit’ klasicky vyklad na rozvijajuci kritické myslenie.

Projektova metdda je vo vSeobecnosti povazovana za efektivnu
a atraktivnu metodu rozvoja kritického myslenia a hodnotovej orientacie
ziakov. UCi ich veci planovat’, pripravovat’, chapat’ a organizovat. Zaroven je
vSak narocna pre ucitel'a, ktory musi poznat’ mieru schopnosti ziakov prevziat
zodpovednost za svoje ucenie a vysledky a taktiez sa tazko objektivne
vyhodnocuje. Ako sa ukazalo, projektova metdda je u stredoskolskych ucitel'ov
vel'mi oblibend. Z prieskumu je zrejmé, Ze projektovii metdodu vyuziva stale
az 51,9 % opytanych.

Z odpovedi respondentov vyplynulo, ze az 81 % z nich povazuje za
vel'mi dolezité¢ motivovat’ ziakov ku kritickému mysleniu a tito schopnost’
U nich rozvijat’. 74,1 % ucitel'ov je presvedcenych o tom, ze kritické myslenie
zohrava vyznamnt rolu z pohl'adu vytvarania si vlastného nazoru a schopnosti
argumentovat’ a podl'a vyjadrenia 70 % opytanych prispieva k lepSiemu
posudeniu kvality informécii (70,4 %).

Za pozitivne zistenie povazujeme skuto¢nost, Ze ucitelia maju zaujem
0 vzdelavanie Vv oblasti rozvijania kritického myslenia ziakov. Viac ako
polovica respondentov (51,9 %) by skor uvitala Skolenie, resp. kurz ku
kritickému mysleniu, kym d’alich 34,6 % respondentov uviedlo odpoved’
,rozhodne ano“. To znamend, ze aZz 86,5 % vSetkych participantov je
otvorenych d’alSiemu vzdelavaniu v predmetnej oblasti, Co pripisujeme tomu,
ze si uvedomuju vyznam kritického myslenia z pohladu nielen vzdelavania,
ale aj bezného Zivota ziakov.

Zaver

Dynamické zmeny v spolocnosti neustale zvySuju naroky na skolski
pripravu jedinca v roznych oblastiach, vratane rozvoja kritického myslenia
ziakov a Studentov na vSetkych stupnioch skol. Aby boli Skoly a ucitelia
pripraveni reagovat’ na aktualne poziadavky spolo¢nosti, trhu prace a na ciele
a potreby vSetkych ziakov, je zadkladnou poziadavkou flexibilita celého
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vzdelédvacieho systému a otvorenost’ vSetkych zic€astnenych strdn voci
uplatiiovaniu inovativnych vyucovacich stratégii. V kazdodennej edukacnej
praxi je potrebné vyuzivat také metody, ktoré vychadzaji z aktualnych
vedomosti, schopnosti a zru¢nosti ziakov a na zaklade problematizacie Ziakov
pripravovat’ na rieSenie uloh a tak zaroven prispiet’ ku komplexnému rozvoju
ziakov. Pri rozvoji kritického myslenia odpori¢ame dodrziavat’ nasledovné
zasady:
— premyslene a systematicky pripravovat’ taktiku a stratégie rozvoja
kritického myslenia ziakov,
— zarad'ovat’ metody rozvoja kritického myslenia do vyucovania,
— vyhybat’ sa vyuZivaniu, resp. minimalizovat’ star¢, nezazivné metody
(napr. Hasajova, Korintusova, 2015),
— Vv ¢o najvacsej miere vyuzivat aktivizujuce metddy a formy vyucovania
(napr. Hanuliakova, 2015),
— snazit’ sa Ziakom porozumiet’, poznat' ich osobnost, nazory, postoje
a rodinné zazemie, vediet’ ich poc¢tvat’ a byt im dobrym vzorom,
— Vspolupraci so ziakmi tvorit pre ziakov podnetné projekty, a tak
zvySovat aktivne, zmysluplné ucenie sa,
— v ramci vyucby vediet’ spravne motivovat ziakov, zaujat prikladmi
Z praxe, navadzat’ ich k hodnoteniu vysledkov, k argumentacii a zvy-
Sovat’ tak uroven kritického myslenia,
— klast’ doraz na skupinové a individudlne formy vyucovania, viest
ziakov k spolupraci (napr. Jablonsky, 2009, 2010),
— naucit’ ziakov spravne klast’ otazky, ako ziskat' informécie a poro-
zumiet’ im, ucit’ ziakov vyvodit’ zavery na zaklade predpokladov,
— naucit’ ziakov narabat’ s informaciami, aby ich vedeli d’alej pouzit
Vv praxi,
— podporovat’ kritické myslenie aj mimo vyucovania prostrednictvom
réznych krazkov a zaujmovej ¢innosti pomocou inovativnych metod,
— pocas vyuCovania rozvijat kritické myslenie v ramci medzipred-
metovych vztahov. Bil¢ik, Vaculova (2009) zdoraznili, ze efektivne
vyuzivanie medzipredmetovych vztahov kladie zvySené naroky na
ucitel'ov jednotlivych predmetov - ¢i uz vSeobecnovzdelavacich alebo
technickych odbornych.
— zo strany vedenia Skoly motivovat a stimulovat pedagogickych
pracovnikov Kk rozvoju kritického myslenia Ziakov a d’alSiemu vzdela-
vaniu v tejto oblasti.

V zavere pripominame, ze aj z hl'adiska rozvoja kritického myslenia
ziakov v strednych odbornych Skolach plati mysSlienka uvedena Bilc¢ikom
(2018), ze ak budu ziaci robit’ vSetko najlepSie ako dokazu, ¢innosti sa im
budu pacit abudu mat znich nielen uzitok pre svoje dalSie uplatnenie
Vv spolo¢nosti, ale aj radost’ zo Zzivota. Vtedy budi ziaci spokojni, nasa
spolo¢nost” produktivna, praca pedagogickych zamestnancov ucinna a Skoly
povazované za kvalitné.
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Ucenie sa vojakov NATO na pracovisku
NATO Soldiers Workplace Learning
Marcin Rojek

Abstract

Dynamic and intense changes of technology and on the labor market
cause that one of the main currents of interest in many sciences is
currently the issue of education in the workplace. The article presents
the results of research on soldiers workplace learning. The research was
conducted by not associated with the army researcher representing
education sciences, using a diagnostic survey on a group of 272 NATO
soldiers stationed on the Polish territory. It turns out that soldiers
learning in the formula of permanent military training is a process
experienced in a very individualized styles. Opinions on learning
differentiate more by the age of soldiers than by belonging to the corps
(privates, non-commissioned officers, officers). Soldiers' opinions about
their learning are also dependent on their value system, although it is
difficult to point to any regularities. It is quite common for soldiers to
feel that their learning is organized in very formal formula, what is
expressed in the fact that trainings are focused more on the achieving
the purposes of training then on the purpose of soldiers learning. The
results of the study can be a voice in the ongoing discussion on the
future of military training.

Keywords: Learning. Workplace learning. Soldiers training.

Introduction

Workplace learning is a derivative of performing professional activities
and social relations in the workplace. It takes place in parallel with professional
activities, is informal and has no curricula. However, there are professional
groups whose workplace learning is specific. It is neither a derivative nor an
incidental result of work, but is its essence and purpose. One of these
professional groups are soldiers. Their learning in the workplace is included in
the formula of almost incessant military training, occurs in one place and is
subject to the same authority (superiors, regulations, orders).

This article presents the results of research conducted using a diagnostic
survey technique regarding the opinion of the soldiers about the course and
properties of their learning in the army.
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Methodological assumptions of the research

The current increase in interest in workplace learning and also
learning in working life, work-based learning and work-related learning is
primarily economic. In capitalist economies, employee learning improves
practice, work organization, and translates positively into financial results. In
order to understand and explain the possibilities, processes and results of
learning in the workplace, scientific research has increased in its intensity,
which is exemplified by publications, projects and the implementation of
research results (llleris 2011; Antonacopoulou i inni 2006; Illeris 2004; llleris
2003; Jarvis, Halford, Griffin, ed., 2003; Koltai 2002; Jarvinen, Poikela 2001;
Engestrom 2001; Ellesrém 2001).

The study was conducted by means of a quantitative approach. The
aim was to identify the main characteristics of NATO soldiers’ learning
during military training. The main research problem was: What is the
distribution of the value of the "learning" variable in the studied population?
Specific problems are: How does the value of variable "learning" vary
depending on age, corps membership, organizational forms of training,
training methods and value hierarchy. The research problems come from
theoretical analyses (llleris 2011; Antonacopoulou et al. 2006; Illeris 2004;
Illeris 2003; Jarvis, Halford, Griffin, ed., 2003; Koltai 2002; Jarvinen, Poikela
2001; Engestrom 2001; Ellesrom 2001), which indicate that (a) professional
life as the dominant activity of an adult and is the most common motive and
circumstance of learning, (b) learning characteristics are influenced by age,
professional status, previous learning experience, life goals and values (c) in
the study of educational processes, learning is of paramount importance,
occurring before teaching and training. As a theoretical basis, a workplace
learning model was adopted, developed by Danish psychologist and adult
learning researcher Knud Illeris.

The study has a diagnostic nature, focused on the description of the
values and features of dependent and independent variables, and the results
obtained are the basis for formulating judgments about the occurrence or
absence of relationships between variables. The research method was
a diagnostic survey. The survey used: single-choice questions, multiple-choice
questions, and questions allowing the expression of the level of approval of
individual statements based on the R. Likert scale. The indicators were
measured in the survey questionnaire, for which soldiers determined their
degree of compliance and acceptance on the R. Likert scale, and answered
open questions, which were then categorized. The survey was conducted
among soldiers of NATO countries stationed temporarily or permanently in
Poland (N = 272). These institutions were drawn from the pool of all military
units and schools operating in Poland. The study was conducted in the
summer and autumn of 2019.
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Findings

The first and most characteristic feature of the subjects was gender —
all participants were men. Soldiers aged 26-35 dominated (36.4%).

Table 1: Age of soldiers

FREQUENCY PERCENTAGE

< 25 years 64 23,5%
26-35 years 99 36,4%
36-45 years 7 28,3%
46-55 years 31 11,4%
56-65 years 1 0,4%
total 272 100,0%
40
30
20 -
10 -
0 -
<25 26-35 36-45 46-55 56-65
years years years years years

Source: original study.

Almost half of the respondents (48.4%) belonged to the corps of non-
-commissioned officers, 40.8% were privates, the smallest group (11%) were
officers.

Table 2: Army corpus

FREQUENCY PERCENTAGE

private 111 40,7%
non-com 132 48,4%
officer 30 11,0%
total 273 100,0%
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60

40
20

0 . .

private  non-com  officer

Source: original study.

The opinions of soldiers about the intensity of their learning
dependent on the organizational forms of the training process were examined.
The highest average value on the R. Likert scale was obtained: home study
(2.77), replacement in official positions (2.66) and combat drill (2.72). The
three organizational forms indicated by soldiers as being the least conducive
to learning are: practical exercises (1.89), individual activity (2.26) and training
ground (2.28).

Table 3: Opinions of soldiers about the intensity of learning during various organizational
forms of the training process

home study

entrusting tasks

training trip

training course

replacement in official positions
collective activity (e.g. platoon)
gropup activity (e.g. crew)
individual activity

battle drill

training

classes at the training ground
tactical classes

practical exercises

other

Source: original study.

As part of the organizational forms of the training process in the army,
various teaching methods are used. Soldiers' opinions were also collected on
the extent to which teaching methods used during military training best
facilitate their learning. The teaching methods considered in the study were
those that are most often highlighted and described in didactic textbooks and
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are invoked by the authors of military training programmes i.e. descriptions,
discussions, lectures, independent problem solving, briefings, demonstrations,
theoretical exercises, motor exercises, learning using printed source and
simulations. The surveyed soldiers considered work with a printed source
(2.65), theoretical exercises (2.60) and lecture (2.58) as the teaching method
that favours learning most.

Table 4: Opinions of soldiers about the intensity of learning during various methods
of the training process

simulation

learning with a printed source 2,65
practical exercises
theoretical exercises 2,60
demonstration (items, terrain, activites)
brief

self problem solving

2,49

explanation
lecture 2,58
discussion

description 2,37

other

0,00 0,550 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00

Source: original study.

Survey results indicate that training failures occur in almost two-thirds
of respondents.

Table 5: Soldiers opinions about the occurrence of training failures

80,00% 62,40%
60,00%
37,60%
40,00%
20,00% -
0,00% -
yes no

Source: original study.
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In the opinion of 71% of soldiers, failures are temporary, but for 29%
of them, failures are permanent. Slightly more than half of the respondents
(56,8%) are of the opinion that failures disclosed during evaluation are
egregious. By contrast, 43,2% of soldiers are of the opinion that failures
dissemble.

Table 6: Soldiers opinions about the transparency of training failures

56,80%

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

training failures invisible  training failures are visible

Source: original study.

The statistical relationship between the organizational forms of the
training process and the intensity of learning as well as the relationship
between the methods of education and the intensity of learning were also
varied due to age and position. Occurrence in the study of five age
populations (up to 25 years, 26-35 years, 36-45 years, 46-55 years, 56-65
years) and three populations selected due to belonging to the corps: private
soldiers, non-commissioned officers and officers offered the opportunity to
use one-way analysis of variance (Kruskal-Walis ranks as an extension of the
U-Mann-Whitney test) for more than two populations. A p-value lower than
the critical level of significance p <0.05 (in a frequency approach) permits
rejection of the null hypothesis that there is no differentiation of opinion due
to age and position, and thus testifies to a statistical relationship. In the study
of the diversity of opinions about organizational forms in relation to the
position held, such a value was obtained in the case of training and individual
work. In relation to age, this value was obtained in the case of fieldwork,
combat drill, individual work, collective work, replacement and reassignment
of individuals to different positions, training courses, the entrustment of tasks
and homework.
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Table 7: The dependence of opinions on the organizational forms of training on the official

position and age

forms of training

practical exercises

tactical classes

classes at the training ground
training

battle drill

individual work

group work (e.g. crew)
collective work (e.g. platoon)
replacement /reassignment in official positions
training course

training trip

entrusting tasks

home study

Source: original study.

The same model of analysis was used in relation to methods used for
checking whether opinions on teaching methods vary according to age and
military rank. Here, p-values lower than the critical level of significance
(p <0.05) occurred only in relation to age in the case of instruction, theoretical

position

XZ

1,740
0,090
0,536
8,681
0,040
11,287
1,843
2,902
4,574
1,964
4,279
3,375
2,996

exercises, practical exercises and simulations.

df

NN NN DNNNDDNDDNDDNDDNDDNDND

p

0,419
0,956
0,765
0,013
0,980
0,004
0,398
0,234
0,102
0,375
0,118
0,185
0,224

XZ

2,202
3,562
22,969
0,185
18,859
17,053
12,207
19,975
30,745
17,044
4,727
13,202
20,951

age

o
=

e R I IR R R S R R S R S o

Table 8: The dependence of opinions on the effectiveness of learning methods on job and age

educational methods

description

discussion

lecture

explanation

independent problem solving

debriefing

demonstration (items, terrain, activities)
theoretical exercises

practical exercises

learning with a printed source

battlefield simulation

Source: original study.
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position

df

P
3,613
2,186
5,109

16,015
0,454
0,202
0,114
0,534
1,683
3,351
1,325

N N D DD NN DN DN DN DN

0,164
0,335
0,078
0,000
0,797
0,904
0,945
0,766
0,431
0,187
0,516

age

XZ

3,042
6,523
7,299
4,293
5,989
10,684
5,457
15,074
9,848
13,992
11,265

df

O G NG N NG O O O O N

0,699
0,313
0,000
0,996
0,001
0,002
0,016
0,001
0,000
0,002
0,317
0,010
0,000

0,551
0,163
0,121
0,368
0,200
0,030
0,244
0,005
0,043
0,007
0,024
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The p-value was also verified in relation to formal and organization
circumstances indicated by the soldiers as impedinglearning. The value lower
than the critical level of significance (p <0.05) reappeared only in relation to
age and in the case of poorly selected forms, methods and measures, badly
organized classes, methodical errors made by instructors and lack of interest
of learners.

Table 9: Dependence of opinions on formal and organizational circumstances hindering
learning from work position and age

position age

circumstances potentially hindering learning 2 of 0 2 of
excessive requirements 4,923 2 0,085 3493 4

multitude of training objectives 2,141 2 0,343 8,428 4

poorly selected forms and methods of training 1,664 2 0,435 27,487 4
too many soldiers in groups =~ 16,243 2 0,000 14459 4

inadequate organization of classes 3,944 2 0,139 13,191 4
methodological errors made by instructors 0,265 2 0,876 31850 4
unsystematic training 1,454 2 0,483 5945 4

not motivating to learn 1,730 2 0,421 18,104 4

no control and evaluation 1,746 2 0,418 7,481 4

time pressure 0372 2 0,830 5030 4

stress 0,447 2 0,800 5776 @ 4

Source: original study.

The above data indicate that the age of soldiers as an independent
variable strongly differentiates their views on the impact of the organizational
forms of training, the teaching methods and the learning conditions. At the
same time, the professional role of each soldier significantly alters his views
on the above issues.

It also turns out that in the population of soldiers studied, there are
statistically significant differences regarding their dependence on learning
based on technical, organizational forms and methods. This means that the
prevailing thesis in the literature that adults’ learning differs from that of
children and adolescents’ is correct but it requires more detail. The character
of adult, child and adolescent learning varies, but adults themselves also differ
significantly in their opinions about learning preferences and expectations.

Another detailed research problem concerned the relationship between
the soldiers’ value system, which is subjectively defined, and their opinions
about workplace learning. As the most important values in life, the surveyed
soldiers indicated: work, financial stability, health and life, triad: good, truth
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and beauty, family, peace, freedom, patriotism and brotherhood. Using
Ch. Spearman's correlation coefficient, these values were correlated with the
opinions of soldiers about: (a) the importance of organizational forms of
learning, (b) the learning methods and (c) the technical and organizational
determinants of learning.

Table 10: Correlation of values recognized as the most important with organizational
forms of learning

values
2
z e B
organi- = S z e £ 5
- - - > —
zational v ) § S5 £ > S S 'S
forms of 5 s s S g S o 3 =
i = = < o> Q9 g = = o
learning = = 4= =
ractical - . - - - "
practi -0,02 -0,148" | -0,163 -0,171 -0,147 -0,147 0,122 0,118
exercises

tactical classes | -0,176™ -0,203" -0,185™  -0,100 @ -0,148" @ -0,125" -0,133" = -0,089
classes at the

. 0,200" = 0,220™ = -0,150° = -0,114 0,109 -0,152" = -0,141" = -0,044
training ground

training 0,158 -0204” 0094 0083 0130° 0116 -0084 -0,078
battle dril 0228  -0203" 0157 005 0102 0115 057" -0076
individual work 0,022 -0,156" -0,103  -0073 0050 = -0,018 -0022  -0,133"
group work -0,208”  -0205 020" 0123 01777 -0126" 0252"  -0,121"
(e.g. crew)

collective work
(e.g. platoon)
replacement in

0,299™ | -0,246™  -0,220" = -0,110 | -0,159"  -0,222™ @ 0,297 @ -0,111

official -0,139" -0,092 0,103 0,053 -0,063 -0,015 | -0,179" = -0,027
positions

training course -0,217" = -0,164™  -0,131" -0,047 -0,145" | -0,210™  -0,223"  -0,117
training trip -0,128" -0,047 -0,091 0,009 -0,092 -0,124" | -0,131" 0,021
entrusting tasks | -0,093 = -0,181™ -0,125° = -0,014 | -0,092  -0,109 = -0,120° -0,034
home study 0,082 0,023 0,012 -0,077 -0,018 0,055 -0,016 -0,014

Source: original study.

All significant correlations are marked with "*". A significant
relationship means that between the analyzed variables there is a positive
correlation (when the coefficient value is greater than 0) or negative (when the
coefficient value is less than 0). Positive correlation means that the higher the
test subjects obtained in relation to one variable, the higher they obtained in
relation to the other variable. Negative correlation, in turn, means that the
higher the level of one of the analyzed variables, the lower the level of the
other (*p <0.05; **p <0.01; ***p <0.001). Data from Table 10 indicate that
soldiers who are guided by social values (family, work, peace, freedom)
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0,163™
-0,151"
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-0,139"
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-0,058
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-0,097
-0,036
0,000
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prefer group learning, training courses, training travel and training. In the case
of these soldiers, there is a visible correlation that the higher they value social
values, the lower they value individual learning. Thus, there is a visible
dependence of views on the organizational forms of learning with the values
considered important. It mainly consists in the fact that those soldiers for
whom other people and social relations are important prefer social learning
situations, while they gave a low assessment of individually organized
learning.

The situation is slightly different in the case of the correlation of
values expressed with opinions on learning methods. Here, the relationships
are not so straightforward and it is difficult to formulate the main trends. For
example, independent problem solving as a learning method is more or less
equally valued, regardless of what things people value highly in life. On the
other hand, group learning methods are also positively assessed by people
who prefer individual values (work, financial stability, health and life).
Detailed data is included in Table 11.

Table 11: Correlation of values recognized as the most important with learning methods

values E ® g
§ £ &
> 2 3 g
[ © = I I 2
'S = -2 > [ S 5
methods é S = B8 2 = 2 2 =
= = g g8 & = E 8
description -0,127°  -0,162"  -0,165~ 0,006 -0,043 -0,108 = -0,169™  -0,071
discussion -0,170" = -0,100 | -0,158™ -0,060 & -0,146" -0,159™  -0,167"  -0,067
lecture -0,246™  -0,174™ | -0,144" @ 0,021 -0,091 = -0,166™  -0,251"  -0,127"
explanation -0,168™  -0,229™ | -0,209" @ -0,072 | -0,127" -0,150° @ -0,161" @ -0,176™
independent
problem -0,048 -0,066 = -0,028" & -0,051" @ -0,057" 0,025 -0,059 = 0,005™
solving
instruction -0,192" = -0,152° | -0,209™ -0,080 @ -0,167 -0,211"  -0,223"  -0,155"

demonstration

(items, terrain, -0,114  -0,156" & -0,213™ -0,150" @ -0,170™ @ -0,182™  -0,196™  -0,110
activities)
theoretical -0,155°  -0127° 0,093 0054 -0101 -0069 -0,124°  -0,053
exercises
Exercises 0065 -0189" -0090 -0129° -0,132"  -0,097  -0,097  -0,084
(practical)

printed source -0,062 -0,112 = -0,137"  -0,036 = -0,050 -0,047 | -0,185" -0,163™

Source: original study.

Interesting conclusions provide the correlation of values considered to
be the most important with technical and organizational learning conditions
(Table 12). Soldiers, who indicated freedom as one of the most important
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values in life rather dislike learning under time pressure, under stress or
without any personal motivation to do so. Those soldiers for whom work is
valued highly are the most emphatic in pointing out issues concerned with
learning experiences connected with methodical errors of instructors and their
lack of preparation for classes. Another trend was that the higher the soldier
rated brotherhood as a value, the higher they rated the positive importance of
others in supporting their learning. On the other hand, soldiers who were
guided in their life by the Platonic Triad: truth - good - beauty rated the show
low as a method of learning.

Table 12: Correlation of values recognized as the most important with technical
and organizational learning conditions

learning
technical and
organizational
conditions
excessive
requirements
mulitude of 0107 | -0,156"
training objectives

poorly selected

forms, methodsand = -0,193™ = -0,145"  -0,036 0,063 -0,063 -0,109 -0,073 @ 0,030 @ 0,007
means

too many soldiers
in groups

badly organized
classes
methodological
slips of instructors
unsystematic

financial stability
good, truth and beauty

work

health and life
family
freedom
freedom
patriotism
brotherhood

-0,061  -0,085 -0,010 -0,019 -0,042 0,000 -0,011 | -0,018 @ -0,028

-0,016 = -0,010 -0,012 -0,061 @ -0,090 @ -0,042 -0,015

-0,044 | -0,085 @ -0,006 -0,025 0,016 -0,048 0,008 0,013 = 0,016
-0,196™ | -0,112 0,047 | -0,130°  -0,013 -0,117 @ -0,110 | 0,011 | -0,027
-0,154" | -0,094 0,053 -0,078 = 0,053 = -0,079 = -0,052 & 0,052 @ 0,023

-0,027 | -0,035  -0,009 -0,008 0,014 -0,078 -0,017 = 0,023 & 0,051

learning

no motivation 0125  -0068 0077 0061 0014 -0066 0001 0022 -0,056
no control and 0,097  -0132° -0165" -0121° -0,098 -0,147° -0,160" -0,062 -0,116
evaluation

gaps in military 0092  -0025 0023 -0005 -0062 -0,046 -0,063 0016 -0,029
knowledge

time pressure 0002  -0001 -0019 -0002 -0,097 -003 -0007 -0,019 0017
stress 0045 -0057 -0032 -0013 0042 0028 -0024 -0,104 0008

Source: original study.
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Summary

The purpose of soldiers learning in the army and using this
environment as a workplace is to prepare them for performing official duties
in accordance with the applicable requirements for the position. Research
results indicate that the soldiers surveyed had very varied opinions about their
learning in the army. The age of the soldiers was an independent variable, the
most different and wide-ranging opinions concerned learning, while the level
of the position was less important. This means that the education received by
the soldiers although formally organized in groups, is a very individualized
process. A main practical consequence of this is that institutionally organized
soldiers’ learning should not only be organized differently than children and
youth learning, but should be specifically tailored to the needs of individual
soldiers. This does not mean, however, that armies should organize training
separately for individual soldiers, set up separate goals or build different link
trainers. While setting training goals to be aimed at and finally achieved,
armies should consider giving soldiers some freedom to choose their own
learning circumstances, methods, teaching aids or membership of a training
groups. However, this recommendation is very difficult to implement in
educational practice. Firstly, due to the sheer numbers of soldiers training, and
secondly, because of the requirement to standardize learning outcomes, while
making the assumption that it will have the same effect on all learners.
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Ucitelova individualna koncepcia edukacie
a jej vplyv na modelovanie triednych pravidiel

The Teacher’s Individual Conception of Education
and its Influence on the Modeling of Class Rules

Jana Hanuliakova, Livia Hasajova

Abstract

Preparing a teacher for each teaching unit requires a thoughtful approach.
The application and active use of the teacher's competencies is presented
by the teacher's individual conception of education. The nature of the
individual concept of teaching influences the process of upbringing and
education. In the text, we focus on the influence of the individual concept
of the teacher on the rules in the school and classroom environment. We
focus on behavioral, humanities and socio-cognitively oriented individual
conception of teaching. In the context of these views on the teacher, the
concept of teaching defines their impact on the issue of school rules,
standards, principles, guidelines that need to be respected in the school
environment.

Keywords: Behaviorally, humanistically and sociocognitively oriented
individual conception of teaching. Rules in school and classroom.

Uvod

Skola, ako inititacia svojim charakterom je $pecifickym prostredim.
Jej dobré fungovanie je okrem iného ovplyvnené aj pravidlami, ktoré su
v skolskych podmienkach nastavené. Pravidlam podliehaji vsetci aktéri
Skolského zivota. Spoluvytvaraji klimu v Skole avV triedach, stanovuju
prijatelné prejavy spravania, vplyvaju na bezpecné socidlno-emocionalne
prostredie, kvalitné vztahy na mnohych trovniach, buduju vnutorny zmysel
Ziaka pre poriadok, podporuji sebaovladanie, ¢im prispievajia k tvorbe
kvalitného uciaceho sa spolocenstva (Barnova, Krasna, 2020). V pripade, Ze
tieto pravidla chybaju, vyrazne sa znizuje kvalita Skolskej klimy, a tym
dochadza aj k zhorSeniu vztahov (Bellova, Sivakova, Tistanova, 2019).
Respekt atctu k pravidlam dokazuje vyspelost’ ¢loveka. NereSpektovanie
a porusovanie pravidiel ziakmi je neustale problematikou minulej i siCasnej
pedagogickej reality. Viest’ Ziakov k prijatiu, reSpektovaniu a dodrziavaniu
pravidiel v eduka¢nom prostredi si vyzaduje od pedagogickych pracovnikov
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dobre premysleny, naplanovany a ciel'avedomy postup. UcCitel'ova individualna
koncepcia je suborom determinantov podporujucich efektivnu pracu ucitel’a.
Zdoraziujeme kompetencie a pristup ucitel’a pri praci s pravidlami.

Uc¢itelova individualna koncepcia edukacie

Ucitel'ovou individualnou koncepciou edukacie sa zaoberaji mnohé
filozofické smery a koncepcie ucenia. Tomkuliakova (2015) spracovala prehl'ad
koncepcii, na zaklade ktorych definuje uéitelovu individualnu koncepciu.
Uvéadza, Ze tedrie v znacnej miere vplyvaji na ucitel'ovu individudlnu koncepciu
vyucby jednotlivych ucebnych predmetov. Hovori 0 sociokognitivnych teoridch
ucenia a konStruktivistickych teoridch poznavania oproti prekonanému beha-
vioralnemu modelu a behavioralnym tedriam.

Ucitel'ova individualna koncepcia vyucovania predstavuje projektovanie,
realizovanie ahodnotenie vychovy a vzdelavania v podmienkach skoly.
Reflektuje na vek ziak, stupen aodbor vzdelavania, stanovené ciele
vzdelavania v platnych dokumentoch. Okrem profesionalnych kompetencii,
ktorymi ucitel’ disponuje, vplyvaju na jeho koncepciu aj jeho individualne
osobitosti, vlastné prezivanie, ziskané skiisenosti, nadobudnuté zrucnosti,
charakterové a volové vlastnosti, interakcie v prostredi Skoly, ale aj
interpersonalne a intrapersonalne kompetencie. Citovana autorka uvadza, ze
zamy$lanie sa nad uvedenymi a podobnymi otdzkami ma vyznam pre
formovanie ucitelovho individualneho ponatia vyucby a s tym spojené
poriatie cielov, uciva, organizdcie uciva, podmienok, metod, prostriedkov,
stratégie vyucby, ponatie Ziaka ako jednotlivca, jeho ucenia a rozvoja, ponatie
skupiny Ziakov a Skolskej triedy, ponatie ucitelskej role a seba samého ako
ucitela, ponatie role inych ucastnikov procesu vyucby. Ucitelove ponatie
vyucby determinuje u ziaka motivaciu do ucenia, jeho sposob komunikacie
Vv triede, vytvaranie vztahov, iprimny zaujem o participaciu na zivote - chode
triedy, zmysel pre plnenie povinnosti, reSpektovanie autority ucitel’a,
moznosti zazit’ Gspech, sposob sebahodnotenia a i. Z vymedzenia ucitelove;j
koncepcie vyuCovania je zrejmé, Zze osobnost’ ucitela ovplyviiuje takmer
vsetky aktivity a Cinnosti ucitel’a a ziaka v triede. BilCik (2018) vysvetluje, ze
predpokladom uspeSnej prace vyucujucich je vyuzivanie takych metod
a foriem prace vo vyucbe, ktoré su pre ziakov zaujimavé a atraktivne. Za
velmi doélezité pre vyucujuceho oznacuje — prejavit’ svoj zaujem o dobr
atmosféru na vyuCovani, ktora dotvara poriadok a prijemné vyuCovacie
prostredie. V kontexte zamerania nasho prispevku sa zamyS$lame nad
moznost'ou ako moze uclitelova individudlna koncepcia vyucby vplyvat’ na
proces zavadzania, podporovania pravidiel v triede, reSpektovania zasad a
stanovenych noriem. Tomkuliakova (2015) uvadza tri orientacie individualnej
koncepcie vyucby. Vychadzajic z jej vymedzeni uvadzame prejavy ucitel'ovej
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prace, ktoré tzko vplyvaji na predmetnu problematiku. Zacielujeme sa na
pracu ucitela ajeho schopnost aktivizovat Ziakov v procese kreovania
pravidiel v triede.

Behaviordlne orientovand individudlna koncepcia vyucby

Ziak je riadeny vonkaj$imi podnetmi v podobe odmien a trestov od
ucitela. Stanovené a presne definované su produkty, efekty, vysledky takéhoto
vzdelavacieho pdsobenia. Riziko tohto pedagogického pristupu je v obmedzovani
tvorivej aktivity ziaka.

Ucitel”

— komunikuje jednostranne, predovSetkym smerom od ucitel'a k Ziakovi,

— nariad’'uje, ddva pokyny a zadava instrukcie ziakom,

— obmedzuje samostatné konanie ziaka, nakol'ko do jeho aktivity Casto
zasahuje, ¢im nepodporuje originalitu, ktori nahradza direktivnym
pristupom,

— sprostredkovava Zziakom upravené alebo prevzaté, resp. vlastné
informacie, koncepty, modely, priklady v kone¢nej podobe, ktoré je
potrebné si osvojit’,

— najddlezitejSou poziadavkou na Ziaka je dobra pamaét’.

Behaviordlna koncepcia vyucby a triedne/skolské pravidla

Behavioralna koncepcia vyucby s prevahou transmisivneho prenosu
poznatkov, ktoré maju hotovi a konecnu podobu, eliminuje moznost' Ziaka
aktivne participovat v procese edukécie. UcCitel nevytvara priestor pre
zapojenie ziakov, pre akceptaciu ich skusenosti a poznatkov. V kontexte
zamerania textu je konkrétnym prikladom prezentovanie skolského poriadku,
sumdr predpisanych pravidiel, noriem azisad a ich jednoznacné plnenie
areSpektovanie. Uvedena skutocnost’ vedie k poruSovaniu pravidiel a ich
negativnemu vnimaniu zo strany Ziakov, nakolko ich chape ako formalne
aneucinné. Od ziakov sa tak vyzaduje predovSetkym zapojenie paméte
apozornosti pri ich dodrziavani, bez hlbSiecho ukotvenia a pretavenia do
spravania a konania v skole. Uvedomujeme si, ze Skolské a triedne prostredie
ma svoje limity a mantinely, ktoré musi ziak a ucitel' reSpektovat’, avSak
v danom kontexte hovorime o limitoch aktivity ziaka, pri procese zavadzania
Skolskych pravidiel a zasad. Bez osobnej angazovanosti ziaka budu pravidla
a zasady vnimané z ich strany ako zbytocné a neosobné.

V ramci behavioralneho pristupu ucitel’ nevyuziva Ziacke skusenosti,
vedomosti, tvorivé napady a postrehy, nepodporuje ich kritické myslenie,
kritické hodnotenie, vy$$ie myslienkové operacie, ani sebahodnotenie ziakov
a uvedomenie si svojej zodpovednosti. Ak bude Ziakom len stroho prezentovany
zoznam prikazov a zdkazov bez ich hlbSieho pochopenia, vytraca sa tak
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moznost’ na ich efektivne akceptovanie a plnenie. Reprodukovanie stanovenych
pravidiel minimalizuje uprimny zaujem ziakov o ich dodrziavanie. Ucitel,
ktory docenuje v ramci svojej individudlnej koncepcie behaviordlny pristup
nepodporuje kritické a analytické myslenie a neorientuje sa na rozvoj a podporu
komunika¢nych, interpersonalnych, intrapersonalnych kompetencii Zziaka,
ktoré st mimoriadne vyznamné nielen pre pracu ziaka v Skole v procese
ucenia, ale aj v priprave na zmysluplny a §t’astny Zivot.

Humanisticky orientovand individudlna koncepcia vyucby

Humanisticka Skola je Skolou aktivnou a otvorenou. Prostrednictvom
aktivizujucich a inovativnych metod a foriem rozvija vlastnu aktivitu ziaka.
Odmieta edukaciu, ktora je zamerana vyrazne na vykon. Kritizuje jednostranné
pdsobenie vyucovania ucitelom, potlaCanie osobnosti ziaka a konformizmus.
Individuélna koncepcia vyucby uplatiiujiica principy humanizmu, je zalozena
na skuto¢nom individualnom rozvoji ziaka podl'a jeho moznosti a schopnosti,
kde ciel'om je, aby kazdy zostal individualitou, sam sebou (Kosova, 1995). Pri
uplatiiovani humanisticky orientovanej koncepcii ucitel'a sa tak z dietat’a ma
stat’ flexibilnd, mysliaca bytost’ so schopnost'ou rozhodovat’ sa, riesit’ problémy
v sulade s kultirnymi hodnotami spoloc¢nosti a s vysokou Uroviou rozvoja
psychickych procesov.

Ucitel”

— vytvara pre ziaka priestor na aktivitu a angazovanost v ramci
edukaéného procesu,

— zabezpecuje podmienky na proces osvojovania si poznatkov,

— kladie déraz na empatiu a komunikaciu,

— vnima osobnost’ ziaka ako centrum vyucby a vychovné ¢innosti su
realizované v sulade s jeho individualitou,

— rozsiruje edukacné prostredie nad ramec triedy a Skoly, vychddza z
principu, Ze ucenie vychadza ,zo Zzivota a ucli sa pre zivot”

(Tomkuliakova, 2015).

Humanisticka koncepcia vyucby a triedne/skolské pravidla

Prostredie Skoly je zivé spolocenstvo l'udi, ktoré ak chcu fungovat
musi akceptovat’ a prijat’ jej normy. Efektivna praca ucitel’ (ako nadriadeného)
so ziakmi (ako podriadenymi) v triede vyzaduje uz na zaciatku Skolského roka
stanovit’ jasné pravidla, zasady spravania a Stanovené normy, ktoré je
potrebné dodrzat. Ucitel’ pripravi priestor na diskusiu o pravidlach, v ramci
ktorej mozu ziaci navrhnut' ich formulaciu, ktord bude pre nich atraktivna.
Komunikacia je zo strany ucitel’a vedena v pozitivnom duchu, pri¢om ocenuje
snahu ziakov. Aplikuje skupinova pracu, v ramci ktorej sa ziaci vyjadruju
k typom pravidiel. Motivuje ziakov k tvorbe a zavedeniu pravidiel netradi¢nym,
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aktivizujicim spdsobom, zavadza sutaze natému dodrziavania pravidiel.
Neustale poskytuje ziakom spdtnu vdzbu 0 spravani Zziakov v pozitivhom
I negativnom zmysle. V ramci humanisticky orientovanej individualnej koncepcii
vyucby je v centre pozornosti ziak, a preto ulitel by mal zohladnovat
predpoklady a kompetencie Ziakov vzhl'adom na dodrziavanie a re$pektovanie
pravidiel ziakov napr. kompetencie sebakontroly, tolerancie, regulacie emocii.

Humanisticky pristup docefiuje aj kooperaciu skoly a rodiny. Pri
prijimani pravidiel a predpisov je mimoriadne ddlezité pochopit vyznam
a podstatu komunikacénej triady ucitel’, ziak arodi¢. Ucitel' dava pozitivnu
spatni vizbu rodicom, ako sa ich dietatu dari dodrziavat’ pravidla, pocas
rodi¢ovského zdruZenia Ziaci prezentujui svoje myslienky a argumenty, preco
st pravidla zmysluplné. Vyznamnu tlohu mé uditel’ aj pri praci so ziakmi,
Ktori maju problém so sebakontrolou a socialnymi kompetenciami. U¢itel’ musi
ocenit’ aj malé kroky slabsich Ziakov.

Socio-kognitivne, kognitivne orientovand individudlna koncepcia vyucby

Socio-kognitivny pristup podporuje a zdoraznuje rozvoj kognitivnych
schopnosti ziakov. V danom ponati vyucéby je ziak v roly toho, kto konstruuje
vlastné poznanie. V literatire sa kognitivisticka koncepcia prejavuje v skole
v podobe personalneho a socialneho konstruktivizmu,

Podl'a Tomkuliakovej (2015) ziskavanie kompetencii sposobom, kedy
si ziaci prostrednictvom vlastnej Cinnosti, vlastnej aktivity vytvaraji svoje
vyznamy slov, pojmov nazyvame personalny konstruktivizmus.

Ucitel”

— zastava rolu facilitatora, ulahCovatel’a, vyvolava u ziaka kognitivny
konflikt medzi prekonceptom ziaka a novou skusenostou, ktora
Vv procese vyucby ziskava, (aj pravidlam treba ziakov uéit),

— podla Kostruba (2007) ulitel v ponati konstruktivizmu ,,vytvara
zodpovedajiice podmienky pre uéenie sa, tieto naplia vyuébovymi
aktivitami, koncipuje celkovy dizajn vyucby tak, aby bola aktivnost’
uciaceho sa subjektu zarucena a vylucilo sa jednostranné ovplyviiovanie
zo strany ucitel'a predkladanim hotového verbalizovaného poznania
(uciva, obsahov).

Sociokognitivna vyucba a triedne, skolské pravidia

Ak chceme, aby si ziaci sami konStruovali poznatky musi ucitel’
pouzit’ také metddy, aktivity, ktoré buda aktivizovat' ziakov do ¢innosti,
prezentovat’ otazky, na ktoré treba hl'adat’ odpovede, prezentovat’ problémy,
ktoré si vyzaduju aktivne zapojenie ziakov pri ich analyzovani, rieSeni,
hl'adani odpovedi. V suvislosti s kons$trukciou poznatkov nesmie ucitel
vynechat’ konstrukciu poznatkov, ktoré ovplyviluju proces ucenia sa a Zivotné
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kompetencie, resp. kompetencie pre zivot. Ked" vychddzame zo zakladnej
myslienky konStruktivizmu, ze ziak si sdm konStruuje vlastné poznanie, na
zaklade vlastnej skiisenosti a neprijima tak hotové poznatky, informacie, je na
mieste sa zamerat' na vyznam socio-kognitivnych smerov pri koncipovani
a zabezpeCovani podmienok na tvorbu pravidiel. Na zaklade vedomosti,
kompetencii, ktoré ziak ma moéze ucitel pokracovat’ aj pri upeviiovani
a interiorizovani smernic, pokynov, pravidiel v §kole. Ziaci na zéklade vhodne
zvolenych aktivit a ¢innosti vzajomne komunikuju, kooperuju. GerSicova
a Krasna (2013) v tejto suvislosti uvadzaji, ze ucitel moéze byt vyznamne
pozitivny prvok vplyvajici na utvdranie pozitivnej klimy v triede, ktord je
vnutorne konzistentna a naklonend nielen akceptovat’ ale tiez dodrziavat
a vyzadovat’ pravidld. Problematika pravidiel vytvara priestor na spolo¢nu
pracu ucitel’a so ziakmi, v ramci ktorej volia Glohy, formuluju postupy a ciele,
spolo¢ne spracovavaji napr. sumar triednych pravidiel. UcCitel' aplikuje
aktivity, v ramci ktorych zapaja Ziakov pri stanoveni pravidiel. Vedie ziakov
k diskusii argumentacii ako definovat’ pravidla pri mimoriadnych situaciach.
Dosledne analyzuje zmysel a podstatu pravidiel a sankcii — Ziaci kriticky
a hodnotiaci posudzuji stanové sankcie. V ramci diskusie ucitel’ so Ziakmi
vysvetluje, Ze pravidla sa musia dokladne kontrolovat, aby boli G¢inné, je
mozné od ziakov prijat navrhy moznosti ohladne kontroly pravidiel.
Neuspesné dodrziavanie pravidiel treba brat ako podnet na ucenie sa
a moznosti rozvoja prisluSného ziaka.

Kognitivistické pristupy k edukacii pripisuju vyznam aj prostrediu,
v ktorom prebieha eduka¢ny proces. Prostredie by malo mat’ privlastky ako
priatel'ské, motivujuce, podnetné, akceptujice a pozitivne, v ktorom ma Zziak
priestor na to, aby vyjadril svoje poznatky, skusenosti, reflexie svojich
nazorov, postojov. Ziaci mdzu navzajom konfrontovat’ svoje predchadzajiice
vedomosti s novymi zisteniami.

S individualnou koncepciou vyucby tizko suvisia kompetencie uitela.
Spracovaniu klasifikacie kompetencii ucitel'a sa venovali vo svojich Stidiach
Helus (1995), Hupkova, Petlak (2004), Pricha, Walterova, Mares (2013). Pre
potreby zameru nasho prispevku uvadzame kIi¢ové kompetencie ucitel’a od
Petlaka a Hupkovej (2004, s. 103-208). Citovani autori uvadzaju nasledovné
kompetencie vo vztahu s meniacimi sa podmienkami, ktoré su aktualne aj
Vv sucasnej dobe a vymedzuju kompetencie: komunikacné, odborno-pedagogicke,
interpretacné, interakcné, realizacné, ochranné, asertivne, facilitatorske,
negosociacné, kooperativne, autokreativne, pozndvacie, organizatorske,
didakticko-metodické, informacno-medidlne, tvorivo-autorské. Charakterizujeme
tie, ktoré sa uzko viazu k problematike pravidiel v §kole a zamyslame sa nad
ich konkrétnym uplatnenim:

— komunika¢né kompetencie — vyjadruji, aby uitel’ so ziakmi vstupoval
do dialogu, ale aj to, aby ziakom umoznoval vzdjomnt komunikéciu,

(pri zavadzani pravidiel viest Ziakov k verbalizovaniu svojich ndavrhov,

postrehov, diskutovat' o vyzname a zmysluplnosti pravidiel, viest

k verbalizovaniu emacii Ziakov),
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odborno-pedagogické kompetencie — vyjadruji vedomosti ucitel'a
nielen zo svojho odboru, ale aj z inych odborov stvisiacich s jeho
buducou profesiou (psychologia, filozofia, socioldgia), (poznanie
stratégii, postupov, ciest ako pristupovat k Ziakom v suvislosti
S projektovanim aktivit, ktoré podporia participdciu Ziakov pri
kreovani skolskych a triednych pravidiel),

interpretacné kompetencie — ucitel’ by mal vediet’ spravne interpretovat’
realitu, dokazat ziakom odpovedat na ich otazky, s ktorymi sa
stretavaju v realnom zivote, (problematika noriem, pravidiel aich
dodrziavania je sucastou kazdej vyucovacej jednotky, je potrebné, aby
ucitel' spritomnoval postoj Ziakov k pravidlam tak, aby ich Ccas
straveny v Skole bol pozitivne vnimany, aby sa podporoval ich Stastny
a pohodovy Zivot),

interakéné kompetencie — nejde 0 rozhovor ucitel’a so ziakom, jeho
poucanie, pripadne rdzne formy spoluprice, ale sucastou prace
kazdého ucitela musi byt aj kongruencia (primnost, otvorenost),
akceptacia, empatia a sebahodnotenie, (prezentovat uprimny zdujmu
0 zabezpelenie pozitivnych podmienok v rdamci edukacného procesu
a procesu ucenia sa Ziakov, klima dovery, pohody),

realizacné kompetencie — tykaju sa spravnej pripravy ucitela na
vyucovanie, vyber prostriedkov, vytvaranie podmienok pre ucebnu
¢innost’ ziakov , vyber spravnych vyucovacich metdd, uplatiiovanie
didaktickych zasad, (vediet zaujimavo aplikovat aktivizujuce stratégie
a metody, ktoré ,,mitia ** Ziakov k aktivite, vediet ich vyhodnotit),
ochranné kompetencie — ucitel’ dba na bezpecnost’ ziakov, svojimi
¢innostami navodzuje pozitivnu klimu v triede, robi vsetko preto, aby
zbavoval ziakov strachu zo Skoly (zabezpecit emocionalne a socidlne
bezpecné prostredie so vsetkymi jeho determinantami, neponiZovat
ziakov pri zlyhani a poruSeni pravidiel),

asertivne kompetencie — ide 0 uvazlivé, citlivé zdovodnené presadzo-
vanie nazoru a ziskanie pren partnera — Zziaka, rodica, kolegu, nad-
riadeného a pod. (argumentovat a upozoriiovat' na vyznam pravidiel,
davat redlne priklady pri ich poruseni a nedodrzani, aké su dopady
na Zivot Ziaka aj mimo Skolského a triedneho prostredia),
facilititorské kompetencie — ulohou ucitela je svojou cinnostou
prispievat’ a pomahat’ rozvijat’ celkovil osobnost’ ziaka, (zdorazrnovat,
ze okrem kognitivnych kompetencii je potrebné pre Zivot aj rozvoj
afektivnej stranky osobnosti),

moralne kompetencie — ide 0 mravnu sebareflexiu ucitel'a, zamysl'anie
sa nad vlastnou osobnostou, (byt mordalnym vzorom pri respektovani
a dodrziavani pravidiel, respektovanie noriem, interiorizovat hodnoty
ako zodpovednost, etika v spravani ziakov, napr. Skolské podvadzanie,
odpisovanie),

negosociatné kompetencie — ich podstata spociva v schopnosti
ucitel’a jednat’ so ziakmi, dosiahnut’ u nich aktivitu a tvorivost, vediet
ich udrziavat’, zaroven ziskat' ziakov pre plnenie toho, ¢o je potrebné
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na danej vyucovacej hodine, (viest Ziakov, nielen k povrchnému
oboznameniu s pravidlami, ale neustdle spritomnovat ich vyznam pre
kvalitny Zivot),

autokreativne kompetencie — pri uéitel'skom povolani ide o to, aby
si ucitel’ uvedomoval potrebu kreativnosti a pracoval tak, aby boli
jeho Cinnosti pre ziakov kazdy den zaujimavé, (kreativne spracovanie
zasad, noriem, smernic pre zZiakov a kreativne zavadzanie pravidiel,
eliminovanie stereotypu),

organizatorské kompetencie — do tejto kompetencie patria schopnost’
reagovat’ na rychlo meniace sa podmienky a situdcie vznikajice vo
vyucovani, (flexibilne reagovat a zaujat stanovisko pri porusovani
pravidiel, ignorovani a nezaujme zo strany zZiakov).

Uvedené kompetencie su kl'icovou vybavou ucitela pri projektovani,

riadeni a realizovani vyucovacej jednotky. Bil¢ik (2016) uvadza, Ze cielom
¢innosti ucitel'a na vyuCovacom procese je ich organizovat’ tak, aby na nom
zucCastneni ziaci boli spokojni, uvedomeli, aktivni a S radost'ou tento proces
prezivali. Zakladnych kritériom kvalitnej vyucby je jej efektivne a kvalitné
riadenie. Eichhorn (2015) tvrdi, Ze pravidla v triede st najucinnejsie vtedy ak

ucitel’:

ma k svojim ziakom dobry vztah,

dosledne vyuziva preventivne opatrenia v ramci triedneho manazmentu,
aby predisiel vyrusovaniu,

ma pozitivny vztah k pravidlam stanovenym v ramci svojej triedy
a sam je absolutne presvedc¢eny o ich vyzname,

je svojim Ziakom napomocny pri budovani si pozitivneho emocionalneho
vzt'ahu k pravidlam, ktoré platia v $kole, v triede, a to tym, Ze neustale
poukazuje na ich prinos a tstne apeluje na ich dodrziavanie,

vedie so svojimi Ziakmi rozhovory o pravidlach v triede, ako aj cielene
vytvara predpoklady na to, aby sa o téme pravidiel v triede hovorilo
pocas celého Skolského roka a aby tak bola v triede téma pravidiel
neustale pritomna,

trénuje pravidla v triede so svojimi ziakmi,

dozera pocas urcitého obdobia na Ziakov, pre ktorych je mimoriadne
naro¢né dodrziavat’ pravidla v triede,

rozpozna a berie na vedomie svoju funkciu ako vzor pre dodrzanie
pravidiel, pri vSetkych aspektoch tykajtcich sa témy pravidiel v triede
komunikuje pozitivne a presvedcivo.

Ucitel' svojim pozitivnym pristupom eliminuje negativne reakcie

ziakov pri slove pravidlo, ktoré je ¢asto spajané s odporom. Okrem toho maju
pravidla, poriadok, disciplina, predpis v mnohych smeroch zly imidz a ich
vyznam pre vytvaranie vztahov neuznavaju ani mnohi rodicia, co komplikuje
pracu ucitel'om.
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Zaver

Ucitel’ ako odbornik poskytujuci ziakom odborné poznatky musi svoje
edukacné posobenie na ziaka organizovat tak, aby aktivity, ktoré aplikuje boli
pre ziaka prinosom v oblasti kognitivnej, afektivnej i psychomotorickej. Je
nevyhnutné vytvarat’ prilezitosti pre ucenie a orientovat’ aktivity tak, aby sa
ziaci aktivne zapdjali do procesov pozndvania, mali intenzivny vztah
s obsahom vyucby, mali zabezpeCenu interakciu navzajom. Na zaklade
uvedenych koncepcii je dolezité si uvedomit’, ze este stale v podmienkach SR
prevlada transmisivny typ, a preto je potrebné premenit’ rolu Ziaka z pasivneho
na aktivneho, participujiceho. Najdolezitejsiu rolu zohrava ucitel aj so svojou
pripravou a realizovanim edukacie. Zamerne a cielavedome rozvija kompetencie
ziaka potrebné pre zivot, musi vytvarat podmienky pre takéto Cinnosti. Ak
chceme zmenit Skolu na ¢inni v kazdej jej oblasti, musime zabezpecit
aktivne prijimanie poznatkov s akcentovanim osobnej sktisenosti a zazitku
ziaka, ktoré stimuluju prirodzent zvedavost’ a radost’ z objavovania, nachddzania,
analyzovania ako aj schopnosti riesit’ problémy, a tak pripravovat’ Zziakov
nielen na zivot v Skole, ale aj na zivot mimo ne;j.
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