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Predhovor

Tretie tohtorocné Cislo vedeckého Casopisu ,,Studia Scientifica Facultatis
Paedagogicae Universitas Catholica Ruzomberok* pontka pestru paletu Stadii
na relevantné pedagogické témy.

Kamil Jani§ ml. a Kamil Janis st. sa zaoberajii motivaciou frekventantov
celozivotného vzdelavania pre vykon ugitel'skej profesie. Maria Soltésova
a Lucia Dimunova priblizuju vysledky prieskumu, ktory realizovali v ramci
environmentéalnej vychovy u Ziakov druhého stupiia zakladnej Skoly. René
Strouhal sa venuje miere vyznamnosti pastoracie mladeze v postupujucej
sekularizacii Ceskej spolo¢nosti. O pri¢inach Skolského podvéadzania pisu
Gabriela Gabrhelova a Dasa PorubCanova. Lukas Starek pojednava o dblezitosti
etickych aspektov v praci pracovnikov v socidlnych sluzbach s ohl'adom na
vyuzitelnost Etického modelu rozhodovania sa. Milan Ligos priblizuje
radmcové vychodiskd kvalitativnej transformacie vyucby materinského jazyka
v europskom vzdeldvacom priestore. Miroslav Gejdo$ a Ivana Pracharova
prezentuju analyzu tedrie hry proponovanu vyznamnym nemeckym klasickym
pedagdégom Friedrichom Frobelom a dokumentuju jej prinos pre sucasné
primarne vzdelavanie. Miroslava Gallova predstavuje vzdelavanie dievcat
a zien a ich pripravu na povolanie ucitel’ky na viacerych ucitel'skych tstavoch
v Kosiciach do roku 1938. Alexandra Puncova sa sustred'uje na zmeny a reformy
slovinského vzdelavacieho systému za poslednych 30 rokov, respektive od
osamostatnenia krajiny po sucasnost’. Zdenka Zastkova spaja inkluzivnu edukaciu
s kooperativnym ucenim.

PaedDr. Jan Gera, PhD.
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Preface

The third issue of the scientific journal “Studia Scientifica Facultatis
Paedagogicae Universitas Catholica Ruzomberok™ of this year brings a varied
palette of studies on relevant pedagogical topics.

Kamil Jani§ Jr. and Kamil Jani§ Sr. deal with motivation of lifelong
learning attendants for the teaching profession. Maria Soltésova and Lucia
Dimunova introduce the results of the research they implemented within
environmental education of secondary school pupils. René Strouhal deals with
the importance of pastoral care of youth in the time of advancing secularization
of the Czech society. The causes of school cheating are discussed by Gabriela
Gabrhelova and Déasa Porub¢anova. Lukas Starek writes about the importance
of ethical aspects in the work of social services workers with regard to
usability of the Ethical model for decision making. Milan Ligo§ describes the
framework starting points of the qualitative transformation of teaching the
mother tongue in European educational background. Miroslav Gejdos§ and
Ivana Pracharova present the analyses of the game theory proposed by the
distinguished classical German pedagogue Friedrich Frobel and they document
its contribution to the current primary education. Miroslava Gallova introduces
education of girls and women and their training for teaching profession at
several teaching institutions in KoSice since 1938. Alexandra Puncova focuses
on the changes and reforms of Slovenian educational system in the last 30
years, or in other words — since country independence up to present day.
Zdenka Zastkova conjoins inclusive education with cooperative learning.

PaedDr. Jan Gera, PhD.



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2020, ¢. 3

Motivace frekventanta celoZivotniho vzdélavani
pro vykon uditelské profese

Motivation of Lifelong Learning Trainees
for the Teaching Profession

Kamil Jani$ ml., Kamil Janis st.

Abstract

The lack of teachers is one of the factors that threatens the functioning
of education. The paper deals with the presentation of data obtained
from the trainees of the lifelong learning course, which will enable
them to meet the qualification requirements for the teaching profession.
The aim of our paper is to describe and discuss the data that describes
the motives of respondents leading to the subject.

Keywords: Teacher. Qualification. Study. Motivation.

Uvod

Ceska republika se v soucasné dobé potyka a v blizké budoucnosti
stale potykat bude, a to mnohem zavazn&ji, S nedostatkem ucitelll obecné
a ucitelt s konkrétnimi predmétovymi aprobacemi. Chybéjici pocet ucitell se
pohybuje v fadech jednotek tisic. Vyznamnym faktorem, ktery umoziuje
velmi negativni predikci daného stavu je relativné vysoky vekovy prumér
ucitell, kdy vice nez polovina ucitelt je starSich 45 let (Statistickd rocenka
MSMT [online]; Hlavni vystupy z Mimorddného Setieni ke stavu zajisténi
vyuky uciteli v MS, ZS, SS a VOS [onling]).

Ministerstvo 8kolstvi, mladeze a t&lovychovy (dale jen ,,MSMT*) se
tuto situaci snazi zménit tim, Ze uvoliiuje nebo uvolnime podminky pro uznani
kvalifikace pro ucitele, posiluje vyuku na pedagogickych fakultdch jistymi
bonifikacemi (navysenim rozpoctu), zvySovanim platu ucitelii. Tyto vSechny
podminky jsou tedy nékterymi povazovany jako motivacni pro to, aby vstoupili
do skolského systému.

V naSem pfispévku jsme se zamétili na zjistovani divodu, které vedli
vybranou skupinu jedinct k tomu, aby si doplnili pedagogické vzdélani
a splnili tak kvalifikaéni podminky dané zakonem. Domnivame se, Ze divody,
které k takovému kroku jedince vedou se nasledné projevuji v praxi a v jeho
kvalité¢ vyuky. Cilem naseho pfispévku je popsat a diskutovat zjisténa data
popisujici motivy respondentd vedouci k vykonu ucitelské profese.
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Metodologie vyzkumu a jeji limity

Vyzkumny vzorek byl tvofen frekventanty kurzu celozivotniho
vzdélavani, jehoz tispesné dokonceni vede ke splnéni zakonnych kvalifikacnich
predpokladl pro vykon ucitelské profese na stfedni skole. Celkem se vyzkumu
zacCastnilo 268 respondentd, z nichz 254 bylo zen a 14 muzi. Z tohoto
genderového nepoméru (ktery sice odpovida rozlozeni ve Skoldch zékladnich)
nebyly odpovédi porovnavany mezi jednotlivymi pohlavimi, ale na zakladé
vékovych skupin. VSichni respondenti méli magisterské vysokoskolské
(neucitelské) vzdélavani, popt. jej dokoncovali spolecné s danym kurzem
celozivotniho vzdélavani (dale jen CZV).

V dotazniku bylo vyuzito Skaly Likertova typu. Respondenti odpovidali
na 5 stupiiové Skéle (6. moznost byla ,,neuvazoval/a jsem o tom*), zda je dané
tvrzeni motivovalo k tomu, aby se stali ucitelem/ucitelkami.

K vyhodnoceni a interpretaci dat bylo vyuzito tzv. znaménkové schéma.
V tabulkach €. 3 az 14 je v jednotlivych polich tabulky vzdy nejvyse uvedena
pozorovana Cetnost, v zdvorce pod ni vysledek z-skore a pod vysledkem z-skore
jsou uvedena znaménka z néj vyplyvajici. Tabulky ¢. 1 a 2 jsou interpretacni
pro vypoctené hodnoty z-skore.

Z konstrukce jednotlivych otdzek a jejich znéni vyplyva, ze jsme
nevyuzili celkovou ,,8ifi“ riznorodych motivil, které mohou vést jednotlivce
k tomu, aby se stal u¢itelem. Zamérné jsme vynechali otazky, které smétuji na
smysluplnost ucitelské profese, jejiho vyznamu ve spolecnosti, touhu ¢loveka
pozitivné pisobit na mladé lidi apod. Diivodem nebylo, ze bychom takové
,»motivy“ nepovazovali za vyznamné, v nékterych pfipadech naopak®, ale
chtéli jsme se zaméfit na ,,motivy* nizsi. Tato skute¢nost vyplynulo z aktualni
situace v Ceské republice (viz vyse), kdy je ucitelit vieobecné nedostatek,
zvySuje se jejich vékovy prameér (srov. Skopalova, Jani§ ml., 2017) a snahou
tistiednich organtt (MSMT) je piilakat do §kol (viech stupiit) pravé jedince,
ktefi nevystudovali ucitelské studijni programy a v souc¢asné dobé tedy nespliuji
zakonné podminky pro vykon dané profese. Pfedpokladame tedy, ze motivace
téchto jedinct z pocatku vychazi ¢i vychazela z nizsich pohnutek.

Dalsim limitem je skutecnost, Ze volbu povolani mohou ovlivnit
i faktory, které jsme v ramci naSich proménnych nezachytili. Dale pak jsou
naSe vysledky limitovany celkovou cCetnosti respondentli, kterou rozhodné
nelze povaZovat za nizkou, ale u vice tabulek a ve vice polich tabulky je
Cetnost piili§ nizka na to, abychom mohli, sice platny, vysledek vyznamnéji
generalizovat.

Analyza vysledky

Jednotlivé vysledky je vzdy nutné posuzovat a hodnotit v kontextu
charakteristiky cilové skupiny.
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Tab. €. 1: Hodnota z-skoére s prifazenim znaménka

ZNAMENKO INTERVAL

0 -1,96 <z <1,96

+ 1,96 <z<2,58

++ 2,58<2z<3,30
+++ 330<z

. 2,58 <z<-1,96

.- -3,30<z<-2,58
- -3,30>2

(Chraska, 2007, s. 75)

Tab. €. 2: Interpretace znaménkového schématu

ZNAMENKO | INTERPRETACE
0 Mezi pozorovanou a ocekavanou cetnosti neni statisticky vyznamny
rozdil.
Pozorovana cetnost je vyznamné vétsi nez Cetnost ocekavana na hladiné
+ vyznamnosti 0,05.
Pozorovana Cetnost je vyznamné vétsi nez Cetnost o¢ekavana na hlading
++ vyznamnosti 0,01.
Pozorovana Cetnost je vyznamné vétsi nez Cetnost o¢ekavana na hlading
+++

vyznamnosti 0,001.

Pozorovana Cetnost je vyznamné mensi nez Cetnost ocekavana na hladiné
vyznamnosti 0,05.

Pozorovana cetnost je vyznamné mensi nez ¢etnost ocekavana na hladiné
vyznamnosti 0,01.

Pozorovana cetnost je vyznamné mensi nez ¢etnost ocekavana na hladiné
vyznamnosti 0,001.

(Chraska, 2007, s. 76)
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Tab. €. 3: Chtél/a jsem byt vidy ulitelem/uditelkou

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné N_euvaioval/a CELKEM
ano ano napiil ne jsem o tom

0 1 14 4 2 2

do 24 (-1,781) (-1,808) | (5,092) | (-0,345) (-1,321) (-0,397) 23
0 0 +++ 0 0 0
9 13 15 12 11 0

25-30 (1,061) (0,770) | (1,063) | (-0,033) (-0,156) (-3,122) 60
0 0 0 0 0 - -
11 25 17 22 23 17

31-45 (-0,862) (1,090) | (-2,079) | (-0,545) 0,171) (1,480) 118
0 0 - 0 0 0
10 10 8 16 12 11

46-65 (1,119) (-0,821) | (-1,934) | (0,879) (-0,270) (1,566) 67
0 0 0 0 0 0

CELKEM 30 49 54 54 51 30 268

S védomim, ze nikdo z dotazovanych nema vystudovany studijni
program ucitelstvi, tak neni ptekvapujici, ze vtab. ¢. 3 pfrevazuje jakasi
nerozhodnost a odpovédi, které signalizuji, Ze dotazovani nechtéli byt vzdy
uciteli a ucitelkami. Zajimavé jsou rozdily Vv jednotlivych vékovych skupinach,
kdy skupiny mladsi jsou spiSe nerozhodnéjsi. Signifikantni je to zejména
u nejmladsi vékové skupiny.

Tab. €. 4: Bylo to velké prani mych rodica

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné Neuvaioval CELKEM
ano ano naptl ne jsem o tom

0 1 3 7 9 3

do 24 (-0,935) (-0,907) | (0,495) (0,968) (-0,346) (0,171) 23
0 0 0 0 0 0
4 7 7 18 17 7

25-30 (1,615) (0,584) (0,465) (1,606) (-2,526) (-0,074) 60
0 0 0 0 - 0
3 10 11 23 54 17

31-45 (-0,658) (-0,602) | (-0,363) | (-1,009) (0,947) (1,104) 118
0 0 0 0 0 0
2 8 6 12 34 5

46-65 (-0,196) (0,715) | (-0,352) | (-1,015) (1,569) (-1,305) 67
0 0 0 0 0 0

CELKEM 9 26 27 60 114 32 268

Vliv rodi¢i na budouci povolani déti je nepopiratelny, a to vliv ptimy
1 nepfimy. Neni vyjimkou, Ze v rodinach existuje i urcitd ucitelska tradice.
Z vysledk z-skore je zfejmé, ze v celé tabulce (az na jednu vyjimku)
neexistuji zadné statisticky vyznamné rozdily v ramci jednotlivych skupin.
Z celkovych Cetnosti ve sloupcich vyplyva, Ze rodina, resp. ze strany rodict
nebylo zadné velké prani, aby se respondenti stali také uciteli. Opét tuto
skute¢nost lze piisoudit tomu, Ze maji vystudované jiné obory a dale nebylo
zjiStovano, jakou profesi vykonavaji jejich rodice.

10
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Tab. €. 5: Studovat ucitelstvi mi pripadalo jednoduché

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné I_\Ieuvaioval CELKEM
ano ano napul ne jsem o tom
0 3 4 7 5 4
do 24 (-1,221) (-0,410) | (0,775) (1,701) (-1,038) (0,030) 23
0 0 0 0 0 0
5 16 9 12 14 4
25-30 (1,047) (2,545) (0,719) (0,569) (-1,518) (-2,448) 60
0 + 0 0 0 -
10 14 15 17 28 34
31-45 (1,818) (-1,654) | (0,176) | (-1,195) (-2,383) (4,486) 118
0 0 0 0 - +++
0 10 5 11 37 4
46-65 (-2,301) (-0,288) | (-1,395) | (-0,278) (4,866) (-2,806) 67
0 0 0 0 +++ --
CELKEM 15 43 33 47 84 46 268

U této otazky jejichz vysledky jsou uvedeny v tab. ¢. 5 musime uznat,
ze mohla vzbuzovat tzv. socialni zddoucnost odpovédi. Ucitelstvim je v dané
otazce myslen predmétny kurz CZV. Za zajimava povazujeme u vybrané
tabulky dat ve dvou polich, a to ze nestar$si vékova skupina rozhodné
nepovazuje studium za jednoduché. To Ize vysvétlit nejen tim, Ze ziskdvané
informace a celkovy priibéh studia povazuje za obtizny, ale i tim, Ze jakékoliv
studium povazuje za obtizné, a to na zakladé promény kognitivnich funkei,
i kdyz docilita je celozivotni. Druhym zajimavym vysledkem je, ze vyznamna
¢ast druhé nejstarsi vékova skupiny nad danym neptemyslela.

Konstatujeme, Ze je pozitivni, ze respondenti spiSe nepovazuji studium
za jednoduché. V opaéném pripad¢ by to vedlo k devalvaci samotné ucitelské
profese. Uvedené konstatovani je nutné konfrontovat s prvni vétou naSeho
komentéaie k dané tabulce.

Tab. €. 6: Byt u¢itelem/ucitelkou mi pripadalo jednoduché

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné Neuvaioval CELKEM
ano ano napul ne jsem o tom
0 3 3 6 7 4
do 24 (-1,221) (0,294) (0,566) (1,013) (-0,018) (-0,842) 23
0 0 0 0 0 0
5 9 5 18 18 5
25-30 (1,047) (1,061) | (-0,406) | (2,665) (-0,114) (-3,325) 60
0 0 0 ++ 0 ---
8 11 13 15 38 33
31-45 (0,747) (-0,862) | (0,645) | (-2,093) (0,506) (1,125) 118
0 0 0 - 0 0
2 7 5 10 19 24
46-65 (-1,074) (-0,224) | (-0,715) | (-0,821) (-0,459) (2,456) 67
0 0 0 0 0 +
CELKEM 15 30 26 49 82 66 268

11




Jani§ ml., K., Jani$ st., K.:
Motivace frekventantii celozZivotniho vzdélavani pro vykon ucitelské profese

Vysledky vtab. ¢. 6 do jist¢é miry kopiruji vysledky v tabulce
ptedchozi. Otdzka vSak neméla a nema plnit funkci zjistovani tzv. 1zi-skore.
Byla zatazena z diivodu, ze ,,pfedstavu® o narocnosti studia si zpravidla kazdy
nedokaze predstavit, popf. ma danou ,,pfedstavu® zprostfedkovanou. Avsak
sroli ucitele, jeho chovanim, pfistupem se setkd (aZ na naprosté vyjimky
zpisobené né&jakym zdravotnim postizenim) kazdy z nas. V pribéhu skolni
dochazky se setkavame s rliznymi typy ucitelt.

Z celkovych vysledki je potésujici, ze vetsin€ neptipada byt ucitelem
jako jednoduché. Tento zavér vSak musime opét konfrontovat s posledné
uvedenym odstavcem u tab. €. 5.

Tab. €. 7: Tak trochu z ,,nouze cnost“ (naskytla se Sance)

. Rozhodné Spise Tak i Rozhodné | Neuvazoval
vek ano ano napul Spise ne ne jsem o tom CELKEM
0 5 5 4 7 2
do 24 (-0,988) (1,364) (0,959) (2,013) (-2,228) (-0,046) 23
0 0 0 + - 0
0 6 10 7 36 1
25-30 (-1,731) (-0,710) | (0,430) (1,568) (1,301) (-2,244) 60
0 0 0 0 0 -
9 10 11 6 65 17
31-45 (2,985) (-1,838) | (-2,283) | (-1,134) (0,719) (2,772) 118
+ + 0 - 0 0 + +
1 13 14 2 33 4
46-65 (-1,116) (1,907) (1,584) | (-1,512) (-0,636) (-0,988) 67
0 0 0 0 0 0
CELKEM 10 34 40 19 141 24 268

U ucitelské profese je pfi vykonu profese relativné poznat nezajem
0 praci a jeji vykondvani jen znutnosti obzivy. Kraus (2014) mj. uvadi
negativni typy pedagogli a zminuje typ tzv. lhostejného, ktery vykonava svou
profesi jen z divodu, Ze né&jakou praci mit musi.

Z tab. €. 7 vyplyva, ze sice vétSina ucitelii svou praci vykonava nikoliv
z nouze cnosti, ale zjiného dtvodu, ale vyznamna ¢ast naopak. Statisticky
vyznamné rozdily v jednotlivych polich jsou u Cetnosti, kde se setkavame
spiSe s rozdilem v fadu jednotek. Zajimava je zejména kategorie nejmladSich
ucitelt, jejichz Cetnosti jsou relativné pravidelné rozlozeny. To nelze povazovat
za pozitivni signal do jejich budouciho pedagogického piisobeni.
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Tab. €. 8: O ufitele je vSude zdjem

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné I_\Ieuvaioval CELKEM
ano ano napul ne jsem o tom
2 8 5 3 2 3
do 24 (-1,922) (0,289) (0,151) (1,625) (0,089) (0,883) 23
0 0 0 0 0 0
11 22 21 3 3 0
25-30 (-1,422) (0,862) (3,152) | (-0,228) (-1,028) (-2,629) 60
0 0 ++ 0 0 - -
39 29 22 7 13 8
31-45 (2,562) (-2,337) | (-0,675) | (0,212) (1,485) (-0,756) 118
+ - 0 0 0 0
16 27 7 2 4 11
46-65 (-0,324) (1,662) | (-2,358) | (-1,074) (-0,771) (2,827) 67
0 0 - 0 0 ++
CELKEM 68 86 55 15 22 22 268

Otazka u tab. ¢. 8 byla do jisté miry podobna otazce predeslé, ale
ptesto z jejiho znéni citime, Ze takovy motiv je pozitivnéjsi, nez vyse uvedena
z nouze cnost. Neni, zde vSak dominance v kategorické odpoveédi rozhodné
ano nebo rozhodné mne. V jednotlivych polich tabulky byly zaznamenany
statisticky vyznamné rozdily mezi pozorovanou a ocekavanou cetnosti.
Z vysledki si mtizeme klast otdzku, pro¢ je druhd nejmladsi kategorie
,herozhodna®. Jednozna¢nou odpoveéd’ jsme nenalezli.

Tab. €. 9: Ucitelé maji velkou prestiz ve spole¢nosti

L Rozhodné Spise Tak I Rozhodné | Neuvazoval
vek ano ano napul Spise ne ne jsem o tom CELKEM

1 4 6 6 5 1

do 24 (-0,706) (0,521) | (-0,333) | (-0,046) (0,296) (0,402) 23
0 0 0 0 0 0
5 13 15 20 6 1

25-30 (0,040) (2,004) | (-0,794) | (1,363) (-2,091) (-0,681) 60
0 + 0 0 - 0
8 9 34 33 28 6

31-45 (-0,756) (-2,601) | (-0,093) | (0,485) (1,588) (1,792) 118
0 -- 0 0 0 0
8 11 23 12 13 0

46-65 (1,285) (0,716) (1,087) | (-1,838) ) (-1,658) 67
0 0 0 0 0 0

CELKEM 22 37 78 71 52 8 268

Kazdy znas chce vykonavat ve svém zivoté zaméstnani, které je
spole¢nosti uznavané. Domnivame se, Ze toto by mélo byt i jednim z urcujicich
motiva pro to, kdyZ se nékdo rozhodné stat se ucitelem. Z tab. ¢. 9 vyplyva, ze
sami respondenti se nedomnivaji, Ze by ucitelska profese byla vnimana jako
prestizni. Statisticky vyznamné rozdily se opét v této tabulce objevuji v polich,
kde jsou rozdily mezi pozorovanou a o¢ekavanou ¢etnosti v ramci jednotek.
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Tab. €. 10: U¢iteliim se neustale zvysSuji platy

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné I_\Ieuvaioval CELKEM
ano ano napul ne jsem o tom
2 4 6 7 2 2
do 24 (-1,166) (-0,683) | (0,039) (1,517) (-0,046) (0,577) 23
0 0 0 0 0 0
9 15 16 12 4 4
25-30 (-0,587) (0,389) (0,185) (0,303) (-0,705) (0,258) 60
0 0 0 0 0 0
25 30 30 16 10 7
31-45 (1,393) (0,788) | (-0,107) | (-1,900) (-0,244) (-0,023) 118
0 0 0 0 0 0
11 13 17 15 8 3
46-65 (-1,762) (-0,836) | (-0,081) | (0,905) (0,988) (-0,595) 67
0 0 0 0 0 0
CELKEM 47 62 69 50 24 16 268

Vybér profese je prirozené ovlivnén i uréitymi benefity, které pfinasi.

Jednim znich je urcitd jistota vristu platu, kterd je dana nejenom dle
platnych tabulek zalozenych na zapocitanych letech, ale i tim, Ze platy jsou
pravideln¢ zvySovany. Ztab. ¢.10 vyplyva, ze tato skuteCnost je pro
respondenty motivacni ¢i alespon Castecné. V tabulce nebyly zaznamenéany

zadné statisticky vyznamné rozdily.

Tab. €. 11: Pomérné kratka denni pracovni doba

vek Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné Neuvaioval CELKEM
ano ano napiil ne jsem o tom
4 5 6 5 2 1
do 24 (-0,803) (-0,659) | (0,445) (1,439) (-0,397) (0,715) 23
0 0 0 0 0 0
14 13 18 10 4 1
25-30 (-0,189) (-1,169) | (1,606) (1,165) (-1,263) (-0,340) 60
0 0 0 0 0 0
37 38 21 8 11 3
31-45 (2,406) (1,491) | (-1,599) | (-2,445) (-0,862) (0,298) 118
+ 0 0 - 0 0
10 18 15 10 13 1
46-65 (-2,057) | (-0,158) ©0) 0,751) | (2.461) (-0,477) 67
- 0 0 0 + 0
CELKEM 65 74 60 33 30 6 268

Dalsim benefitem, ktery spiSe vniman laickou vefejnosti, je relativné

kratkd denni pracovni doba. Tato predstava vSak mize byt zkreslujici
a nereflektujici ptipravu uditelt, tvorbu didaktickych materialt a dalSich
pomtcek (tedy nepiimou pedagogickou ¢innost), které pravidelné aktualizuji.
Zalezi tedy na pristupu pedagoga. Z tab. ¢. 11 plyne, ze se jedna o motiv,
ktery vice nez polovina dotazovanych povazovala za vyznamny pro volnu
jejich profese. Zajimava skutecnost je ta, Ze téch, kteti nad danym neuvazovali
je nejméné (spolecné s tab. €. 12).
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Tab. €. 12: Dva mésice prazdnin a samé volno

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné I_\Ieuvaioval CELKEM
ano ano napul ne jsem o tom

5 4 7 4 2 1

do 24 (-1,001) (-0,763) | (0,723) (1,061) (0,089) (0,920) 23
0 0 0 0 0 0
16 14 16 4 9 1

25-30 (-0,818) (-0,113) | (0,495) | (-1,176) (2,175) (-0,129) 60
0 0 0 0 + 0
44 32 28 12 0 2

31-45 (1,984) (1,103) | (-0,177) | (-0,304) (-4,342) (0,183) 118
+ 0 0 0 --- 0
18 14 14 9 11 1

46-65 (-0,839) (-0,662) | (-0,741) | (0,795) (2,827) (-0,261) 67
0 0 0 0 ++ 0

CELKEM 83 64 65 29 22 5 268

V tab. €. 12 jsou uvedeny vysledky odpovédi na otazku, ktery laicka
vetejnost vnima jako ten nejvetsi benefit ucitelské profese, a ktery je Casto
prezentovan v kontextu pozadavkul ucitelti. Na zvyseni platd. Ve smyslu: ,, Co
by jesté chteli, vzdyt maji furt prazdniny. © Z vysledki vidime, ze opét prevazuji
moznosti odpovédi, ze kterych lze urcit, Zze dand skutecnost je vyznamnym
faktorem. U vekové skupiny 31 az 45 let se jedna o dominantni faktor, coz
potvrzuje nulova Cetnost a vysledek z-skore u moznosti rozhodné ne.

Tab. €. 13: Kone¢né mne bude nékdo poslouchat

L Rozhodné Spise Tak I Rozhodné | Neuvazoval
vek ano ano napul Spise ne ne jsem o tom CELKEM
0 3 3 6 6 5
do 24 (-0,435) (1,763) | (-0,363) | (0,957) (-2,665) (2,863) 23
0 0 0 0 -- ++
0 3 6 16 33 2
25-30 (-0,762) (-0,088) | (-1,372) | (1,808) (0,421) (-1,287) 60
0 0 0 0 0 0
2 5 15 24 67 4
31-45 (1,600) (-0,644) | (-1,182) | (0,627) (1,212) (-2,093) 118
0 0 0 0 0 -
0 3 17 4 35 8
46-65 (-0,820) (-0,317) | (2,522) | (-3,078) (-0,071) (1,786) 67
0 0 + -- 0 0
CELKEM 2 14 42 50 141 19 268

Danou otazku v tab. €. 13 jsme nezaradili z ditvodu, Ze bychom chtéli
respondenty néjak pobavit, ale z vlastni praxe vime, Ze existuje urcitd cast
ucitelti, kteti svou profesi vykonavaji z divodu, Ze maji publikum (zaky),
kteti je poslouchaji. Timto si vSak kompenzuji urcity nedostatek ve svém
obCanském zivoté. PotéSujici je, Ze vétSina dotazovanych tuto skute¢nost
nevnimala jako motiv. Ale zanedbatelnd neni ani skupina nerozhodnych
respondentl. Statisticky vyznamné rozdily jsou opét v polich, kde se jedna
0 rozdily v fadech jednotek.
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Tab. €. 14: Presvéd¢il mne mij ucitel/’ka

vik Rozhodné Spise Talf Spise ne Rozhodné I_\Ieuvaioval CELKEM
ano ano napul ne jsem o tom

0 2 2 5 12 2

do 24 (-1,038) (1,161) (-0,109) (2,595) (-1,383) (-0,109) 23
0 0 0 ++ 0 0
5 2 12 4 35 2

25-30 (1,874) (-0,342) (3,226) (-0,383) (-1,287) (-1,812) 60
0 0 ++ 0 0 0
6 7 7 7 76 15

31-45 0,717) (1,338) (-1,696) (-1,029) (-0,272) (1,689) 118
0 0 0 0 0 0
0 0 4 5 52 6

46-65 (-1,955) (-1,955) (-1,091) (-0,131) (2,445) (-0,121) 67
0 0 0 0 + 0

CELKEM 11 11 25 21 175 25 268

Na Uplny zavér naseho dotazniku jsme zafadili otazku, ktera pfinesla
nejjednoznaénéjsi odpovéd’ a vyjadieni respondentti. Uvedené vysledky v tab.
¢. 14. je nutné interpretovat v kontextu charakteristik cilové skupiny. Z dat
vyplyva, ze ¢im star$i vékova skupina, tim jsou méné€ ovlivnény svym
ucitelem. Vzhledem k tomu, Ze ani jeden dotazovany nema vystudovany
magistersky ucitelsky obor, je zjevné, ze se puvodné jeho myslenky na
budouci profesi ubiraly jinym smérem. Mladsi respondenti tak maji vice
V paméti svého ucitele.

Zavér

Z vysledkt vyplyva, Zze jednémi z nejsiln€jSich motivli pro vykon
ucitelské profese jsou jisté benefity, které ptinasi. Mezi jednotlivymi vékovymi
skupinami a ani uvnit nich nebyly zaznamenany piiliSné a Casté statisticky
vyznamné rozdily.

V nasem vyzkumu jsme se nezaméfili na celé spektrum rdznych
motivi, ale jak jsme jiz pfedznamenali v prvni Casti prispévku, tak na motivy
niz§i trovné. Z nami zjisténych dat pro praxi plyne nasledujici:

e Zvysovat prestiz ucitelské profese tak, aby moznost ji vykonavat byla
sama o0 sobé motivujici. Tuto skuteCnost lze zajistit efektivnéjsi
komunikaci mezi rodinou a $kolou. Zavadénim inovativnich metod
a prvkd uéeni aj. Nesmime zapominat, ze u€itele hodnoti rodice.

e Prezentovat Siroké vefejnosti skuteCnou napln ucitelské profese tak,
aby byla vnimana kazda jeji soucast tedy nejen pfima, ale i nepiima
pedagogicka cinnost. K tomuto Ize opét vyuzit Siroké spektrum
komunikacnich kanala (socialni sit€, webové stranky apod.).

e Na zaklad¢ Cetnosti zastoupeni vékovych skupin, tak motivovat mladé
lidi ktomu, aby se vydali na ucitelskou kariéru, a to systémem
podpory zacinajicich ucitelli, uvadejicimi uciteli, metodickou podporou
v praxi apod.
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Z ngkolik vyse uvedenych bodl vyplyva, ze se do jist¢ miry jedna
0 marketing a o ¢innosti, které je relativné jednoduché napliiovat, alespon to
tak lze vnimat. Z vyzkumu JaniSe ml. a Skopalové (2017) mj. vyplyva, ze
jedny z nejcastéjsich problematickych situaci ve $kole jsou problémy s rodiéi
zakl nikoliv se zaky samotnymi. Je tedy dalezité neustale hledat cesty, jak
napliiovat ndmi uvedeny bod prvni, i kdyz chapeme, ze se mnohdy jednd
o0 Sisyfovskou praci.
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Oblast’ environmentalnej vychovy u deti Skolského veku

The Area of Environmental Education of Children
of School Age

Maria Soltésova, Lucia Dimunova

Abstract

The aim of the paper is to present the results of the research we have
carried out within the environmental education of pupils of the second
stage of primary school. We focused on information in the field of
waste sorting, electrosmog and the use of information and communication
equipment. The findings of the survey show that pupils are kept up-to-date
on topics related to environmental education.

Keywords: Enviromenal education. Electrosmog. Gender. Waste separation.

Uvod

Problematika environmentalnej vychovy v suvislosti s Coraz vac¢sim
vplyvom cloveka na jeho zivotné prostredie predstavuje jednu z najaktualnejSich
tém sucasnosti. Jej vyznam pod¢iarkuje aj fakt, Ze environmentalna vychova
je prierezovou témou v ramci Statneho vzdeldvacieho programu (Frykova,
2012). O zivotnom prostredi mozeme rozpravat' ako o komplexnom mnoho-
zlozkovom systéme, ktory je vytvoreny aurCeny fyzikalnym, chemickym,
biologickym a socialnym prostredim, v ktorom ¢lovek zije a realizuje kultrne,
socialne, materialne a biologické potreby (Urminska, 2010). V Zivotnom prostredi
sa stretdvame s vel’kym mnozstvom fyzikalnych faktorov, ktoré mézu pozitivne
no v kone¢nom dosledku aj negativne ovplyvnovat kvalitu zivota. Environmen-
talna vychova na druhom stupni zakladnych $kol je prierezova téma, ktora sa
prelina najma s bioldgiou, chémiou a geografiou. Na formovani environmen-
talneho povedomia Ziakov sa podielaju aj spolo¢ensko-vedné predmety, najma
obcianska a etickd vychova, slovensky jazyk a literatira. Cielom environmen-
talnej vychovy je prispiet’ k rozvoju osobnosti Ziaka tak, aby v oblasti vedomosti,
zruénosti a schopnosti nadobudol schopnost’ chapat, analyzovat a hodnotit
vztahy medzi ¢lovekom a jeho Zivotnym prostredim. Tieto zrucnosti ziska na
zaklade poznania zakonov, ktorymi sa riadi zivot na Zemi, pochopenim
suvislosti medzi vyvojom l'udskej populacie a vztahom k prostrediu. Taktiez
chapanim suvislosti medzi globalnymi a lokalnymi problémami a najméi
vlastnej zodpovednosti vo vztahu k prostrediu (MZP SR, 2015). Cielom
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environmentalnej vychovy je aj komplexny pristup k environmentalnym
problémom s prihliadnutim na Listinu zakladnych prav a slobod, v ktorej sa
okrem iného pise, ze kazdy ¢lovek ma pravo na priaznivé Zivotné prostredie,
ma pravo na véasné a uplné informacie o stave zivotného prostredia a prirodnych
zdrojov, pricom nikto nesmie pri vykone svojich prav ohrozovat’ ani poskodzovat’
zivotné prostredie, prirodné zdroje, druhové bohatstvo prirody a kulttirne
pamiatky nad mieru ustanoveni zdkonom. Tieto zakladné etické a moralne
principy je potrebné systematicky rozvijat’ aj u ziakov na zakladnej skole.
Rezortna koncepcia environmentalnej vychovy, vzdelavania a osvety
do roku 2025 (MZP SR) upriamuje pozornost’ na tri piliere uréené na zvySovanie
environmentalneho povedomia: environmentalnu vychovu, environmentalne
vzdelavanie a osvetu. V ramci stanovenych priorit sa zameriava na environ-
mentalne rizikové faktory v jednotlivych odvetviach. Eliminacia environmen-
talnych rizikovych faktorov je jednou z nosnych tém environmentalnej vychovy
u ziakov zakladnych $koél. V duchu tejto myslienky sme sa rozhodli realizovat’
prieskum. Jeho hlavnym ciePom bolo zistit, aké maju deti Skolského veku
informacie o moznych environmentalnych rizikovych faktoroch. Zamerali
sme sa na informacie z oblasti triedenia odpadu, elektrosmogu a vyuZivania
informac¢no-komunikaénych zariadeni (mobilov, pocitacov, smartféonov).

Metodika

Stbor tvorili deti navstevujuce druhy stupen zakladnej skoly. Celkovo
sa do prieskumu zapojilo 146 ziakov — 69 (47 %) chlapcov a 77 (53 %)
dievcat vo veku 12-15 rokov. Metoédou zberu tdajov bol dotaznik vlastnej
konstrukcie. Zber dat sa realizoval v januari a februari 2020 v koSickom kraji.
Na spracovanie Udajov sme vyuzili deskriptivnu a induktivnu Statistiku
(Pearsonov chi-kvadrat test na hladine vyznamnosti o = 0.05).

Vysledky

Triedenim odpadov Setrime primarne zdroje surovin a vytvarame
predpoklad pre zabezpecenie procesu recyklacie odpadov. V oblasti triedenia
odpadu sme sa zamerali na informovanost’ 0 sprdvnej separdcii plastov, skla
a papiera do farebne oznacenych kontajnerov. Z poctu 146 opytanych ziakov
priradilo spravne plastovy odpad k farbe kontajneru n = 113 (77,4 %) deti,
sklo n = 100 (68,5 %) deti a papier n = 116 (79,5 %) deti. V tabulke €. 1 st
uvedené odpovede na zaklade pohlavia. Zistovali sme aj, ¢i existuje Statisticky
vyznamny rozdiel medzi informovanostou a pohlavim. Chi-kvadrat testom
neboli zistene signifikantné rozdiely.
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Tabulka €. 1: Informovanost’ ziakov o separacii odpadov (n = 146)

chlapci dievcata
Separacia spravna nespravna spravna nespravna
materialu odpoved odpoved’ odpoved’ odpoved i p
n (%) n (%) n (%) n (%)
plast 51 (73,9) 18 (26,1) 62 (80,5) 15 (19,5) 0,429 0,225
sklo 44 (63,8) 25 (36,2) 56 (72,7) 21 (27,3) 0,286 0,162
papier 54 (78,3) 15 (21,7) 62 (80,5) 15(19,5) 0,838 0,447

¥~ Chi-kvadrat test (p < 0.05)

Elektrosmog alebo ,znelistenie elektrinou* predstavuje elektro-
magnetické vlnenie, ktoré je umelo vyrobené ¢lovekom. Mozno ho merat
a vyhodnocovat’ prostrednictvom Specialnych meracich zariadeni. ZvySena
hladina elektrosmogu mé dopad na nase zdravie. Informovanost’ deti 0 vyzname
slova elektrosmog sme zistovali v d’alSej otazke. Medzi elektromagnetické
vlnenie, ktoré sa stava stcastou kazdodenného zivota u deti Skolského veku
moézeme zaradit' okrem iného aj tablety, notebooky, mobilné telefony
a pocitace. Pojem elektrosmog je pre viaceré deti nezndmy, o com svedci
odpoved’ ,,neviem* od 49 (33,6 %) ziakov. Spravnu odpoved, Ze sa jedna
0 znecCistovanie prostredia elektrinou uviedlo len 78 (53,3 %) ziakov.

Fenoménom stcasne doby je vyuzivanie technologii vo zvySenom
mnozstve najmi u deti. DalSou otdzkou sme zistovali kolko casu denne
venuju Zziaci prdci S telefonom a pocitacom. Podrobné udaje su uvedené
v tabul’ke ¢&. 2. Udaje poukazuji, Ze na poé¢itadi travia viac ¢asu chlapci ako
dievCata. Zaujimavym zistenim bolo, Ze pri pouzivani mobilného telefonu to
bolo naopak. Pri mobilnom telefone, a to viac ako 60 minat, travia viac ¢asu
diev¢atd n = 45 (58,4 %) ako chlapci n = 35 (50,7 %). Sledovali sme aj
signifikantnu zavislost medzi pohlaviami. Zistili sme signifikantny rozdiel
v dizke travenia ¢asu s poéitatom, ato v neprospech chlapcov (p < 0,05).
V dizke pouzivania mobilu pocas ditia sme signifikantné interpohlavné
rozdiely nezistili (p > 0,05).

TabuPka & 2: Cas Ziakov straveny na poéitadi a telefone pocas dita (n = 146)

Cas denne/ O minat | >30min | 30-60 min | >60 min | neviem 5

pogitad n (%) n (%) n (%) n (%) n (%) x P
Chlapci 11(159) [10(145) |19(275 |23(333) [6(898)

Dievéata 30(389) [21(273) [14(182) [8(104) 4(52) | 20,748 | ,000
Spolu 41(281) [31(21,2) [33(226) [31(21,2) [10(6,9)

Cas denne/

mobil

Chlapci 3(4,3) 9 (13) 19 (27,5 [35(50,7) [3(43)

Dievcata 1(1,3) 6 (7,8) 21(273) [ 45(84) |42 2,662 | 616
Spolu 4(27) 15(103) | 40(274) | 80(54,8) [7(498)

¥?~ Chi-kvadrét test (p < 0.05)
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Problematike mobilnych telefonov sme sa venovali hlbsie, nakol’ko st
zname negativne u€inky najmé na psychické zdravie. NaSim zaujmom bolo
zistit, ¢i ziaci pouzivaju telefon, aby som sa citili lepSie, ked’ im je nanic.
Podl'a nasho prieskumu az 64 (43,8 %) ziakov sa nevie vyjadrit, ¢i vyuZiva
telefon na zlepSenie psychického stavu, ¢o povazujeme za vysoké cislo.
V ramci rodovych rozdielov sme zistili signifikantny rozdiel v neprospech
chlapcov, vypocitana hodnota chi = 10,784; p = 0,013 (p < 0,05). Nase vysledky
sa odlisuju od vysledkov stadie HBSC (2019) realizovanej na Slovensku, kde
chlapci a dievcata uvadzali v rovnakej miere, ze pouzivaji svoj telefon, aby sa
citili lepsie, ked’ im je na ni¢. Tento rozdiel je mozné vysvetlit’ lokalnym
rozdielom ale siCasne aj naznacuje, Ze je potrebnu tento fenomén nadalej
sledovat’. Na zéaklade vysledkov povazujeme vyuzivanie mobilnych telefonov
za rizikovy faktor, ktorému je potrebné venovat’ pozornost.

Zaver

Enviromentélna vychova vedie Ziakov ku komplexnému pochopeniu
vzajomného vztahu ¢loveka k zivotnému prostrediu. Dolezitost’ environmen-
talnej vychovy na zakladnych Skolach je bezpochybne opodstatnena. Nas
prieskum poukazuje na nie vel'mi dostatoénu informovanost’ u deti v proble-
matike triedenia odpadu. Znepokojujucim je aj Cas, ktory travia deti na mobile
a pocitaci. Vysledky dalej poukazujt, Ze je vel'mi dolezité ziakom intenzivnejsie
priblizit’ problematiku elektrosmogu a poukazat’ na jeho doésledky. Mame zato,
Ze environmentalna vychova vytvara tento priestor a prijatie informacii det'mi
mobze pozitivne ovplyvnit’ aj rodicov.
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Mira vyznamnosti pastorace mladeze
v postupujici sekularizaci ¢eské spoleCnosti

The Importance of Youth Pastoral Work
in the Progressive Secularization of Czech Society

René Strouhal

Abstract

The younger generations are classified as a hope for the future in many
fields. In the pastoral work of the Church, the formation of young
Christians is borne by its relevance. Both the solid statistical data of
sociologists of religion and our research have contributed to the discussion
of such an accent by the authority of the Church. Shifting the experience
of faith from quantity to inner quality and an adequate offer of pastoral
activities for young people are becoming new starting points.

Keywords: Youth. Pastoral care. Privatization of faith. Secularization.
Specialized surveys.

Antropologické konsekvence a otazKky relevantnosti pastorace mladeze

Kazd4 nova mlada generace je nadéji pro budoucnost! nejen z hlediska
biologického ¢i z hlediska kulturni antropologie nebo evoluéni psychologie,
ale i z pozic etickych a spiritualnich, vede se i nezfidka manipuluje k riznym
budoucim hodnotam a je akcentovana jeji edukace a vitbec formace.

Z antropologického hlediska subkultury mladeze percipujeme jako
velké skupiny mladych (dospivajicich) lidi, ktefi maji spole¢ného néco (problém,
zajem, zvyk), co je odliSuje od ¢lend ostatnich socialnich skupin, vztahuji ke
specifickym zptisobim chovani, vykazuji silny sklon k urcitym hodnotovym
preferencim, akceptovani ¢i zavrhovani uréitych norem a Zivotnich styli.?

1 Srov. BENEDIKT XVI. Spe salvi, ¢lanek 25.
2Srov. THORNTON, S.,s. 1 7.
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Konkrétnéji je charakterizuje styl jako hudba, tanec, obleCeni, uprava
téla apod., ¢emuz ¢lenové subkultur prikladaji specificky vyznam a ktery
souCasné timto vyhranénim determinuje hranice vi¢i jinym subkulturdm
a uskupenim vné subkultury®. Jejich styl je vyjadfen nasledujicimi prvky:

1) image — vzhled, tj. obleceni, uces, rizné dopliky, tetovani;
2) vystupovani — tvofené vyrazem tvare, stylem chiize a postojem téla;
3) argot — specialni slovni zasoba a zptisob, jakym je pronaSena.*

V ramci specifické péée o véfici, ktera se nazyva pojmem pastorace®,
je na formaci mladeze rovnéz kladen velky duraz, a to dokonce autoritou
cirkve.

Je vSak otazkou, zda je vibec relevantni. VSeobecné a v jisté
nezavislosti na aktivity cirkve ji lze hodnotit z pozice sociologie nabozenstvi
na zakladé pevnych statistickych dat kvantitativniho vyzkumu vyjadiujici
zajem mladeZe o spiritualitu:

— Extrémné malé identifikace ceské populace a zejména Ceské mladeze
s cirkvemi vyvolava zdani, jako by se otazka spirituality ¢eské mladeze
vibec netykala. Tento dojem je jest¢ umocnén spolecenskym pove-
domim, v némz ¢loveék, ktery se vetejné zajima o duchovni Zivot,
vybocuje z vétSinove zitych norem.

— Pochybnost o relevanci tématu spirituality je v soucasném cCeském
prostfedi zplsobena zejména trojim zjednodusenim, které je v nasi
spolecnosti velmi rozsifené:

1) nereflektované automatické ztotoznéni spirituality s kiest'an-
stvim,

2) ztotoznéni viry v Boha s pfislusnosti k nékteré cirkvi, zejména
k cirkvi katolické,

3) ztotoznéni obsahu kiest'anské viry se zjednodusenou formulaci
nekterych dogmat.

— Podle vyzkumu spirituality mladeze:

e 33% se deklarovalo jako ateisté (neveti v zadného Boha),

3 Srov. KOLAROVA, M., Hudebni subkultury mldideze v soucasné CR — postsubkulturni ¢i
postsocialistické?, s. 233.

4 Srov. BRAKE, M., Comparative Youth Culture, s. 224.

5V iEncyklopedii.cz se uvadi, Ze slovo pastyi pochézi z latinského slova pastor. V Bibli se tak
obrazné nazyvaji kralové a piedstaveni, pfiCemz nejvyssim pastyfem je Btih a Jezi§ je dobry
pastyt, jenz dava zivot za své stado. RozSifenim pak byl tento vyraz vztazen na biskupy jako
piedstavené kiestanskych spoleCenstvi. Srov. http:/ww.iencyklopedie.cz/pastyr/. V Teologickém
slovniku Karla Rahnera se docteme, Ze pastyt a stddo jsou v Izraeli a v Novém zakoné bézné
a dulezité¢ obrazy, jez popisuji vztah Boha k jeho lidu jako osobni, starostlivy a zachranny.
Dnes je tento obraz tézko pouzitelny, protoze vyrazem ,,stado” byva oznaCovana tupd, shora
fizend masa. V katolické cirkvi se pod pojmem pastorace rozumi péce a doprovazeni lidi ve
vife a v prozivani celého zivota. Srov. RAHNER, K., Teologicky slovnik, s. 236.
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e 29% se zaradilo do skupiny ,,je nerozhodny, agnostik, nevi,
zda je Biih, nepatii k zadné nabozenské skuping®,
e 26% se oznacilo jako véfici (8% jako praktikujici, 18% jako
nepraktikujici).
— Nabozenstvi tedy predstavuje kladnou hodnotu minimalné pro % mladé
populace v CR, téméF kazdy tfeti nema v této otazce jasno a zbytek se
k této otazce stavi bud’ lhostejné nebo odmitavé. Jednoznaéné je pouze
to, Ze vetSina mladeze se k Zadné cirkvi piimo nehlasi.
— Dilezitym jevem je takzvana sekularni religiozita, tedy hledani
transcendentniho rozméru v bézném zivote:
— K duchovnim skute¢nostem evidovanym ve vyzkumné populaci
mladeZe se fadi hledani pratelstvi, lasky a sounaleZitosti.®

Cirkev proklamuje, ze je dilezité vénovat se mladezi ze vSech
socialnich oblasti, to znamena stfedoskolakiim, vysokoskoldkim, uciim,
pracujicim i nezaméstnanym. Je dilezité, aby knézi a dals$i zodpovédni za
pastoraci mladeze méli Cas na osobni setkani s mladymi lidmi. Jeji pastorace
mladeze ma byt zalezitosti celé cirkve a jejim ukolem je pomahat mladému
¢loveku klést si otazky a napomdhat mu nachazet na né spravné odpovédi.’

Cirkev ma byt pro mladé lidi domovem, kde se mlady clovék citi
piijat i pies svou odli§nost a ¢asto i kriti¢nost a kde citi byt mezi svymi.® S tim
koleruji jeji snahy o budovani interni socialni struktury: mladi potiebuji
zazemi, ve kterém se budou citit pochopeni a pfijati, a kde se ve svych
postojich budou navzijem povzbuzovat.® Nabizi zizemi a zaroven haji
formacni axiom, Ze sami mladi lidé musi byt zapojeni jako aktivni Cinitelé
zivota cirkve.®

Afirmace Plenarniho snému

Cesti a moravsti biskupové 5. Eervence 1997 na Velehradé vyhlasili
Plendrni sném katolické cirkve v Ceské republice!*. Dle jeho reflexe se
situace mladeze v Geské spole¢nosti rapidné zménila, a to zejména v oblasti
demografické, socialni, kulturni a naboZenské. Znamé socialni tendence,

6 Srov. EUROPEAN COMMISSION. Eurobarometer public opinion in the European union,
s. 101 — 255.

7 Srov. SEKCE PRO MLADEZ CESKE BISKUPSKE KONFERENCE, Pastoracni plin sekce
pro mlades CBK, s. 14 — 15.

8 Srov. tamtéz, s. 16.

9 Srov. Zavery 17. konference o mladezi Sekce pro mladez Ceské biskupské konference, dostupné
z: https://cbk.blob.core.windows.net/cms/CirkevOld/015696.pdf

10 Srov. JAN PAVEL Il., Christifideles laici, ¢lanek 46.

1 Sném se chronologicky ¢lenil na nékolik fazi a vytvofil osm snémovnich komisi, které po
dva roky zpracovavaly stanovena témata ze zivota a poslani kiestanl v cirkvi v nasi zemi i ve
svéte a byly v trvalém kontaktu mezi sebou i s vedenim snému.
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jakymi jsou nardst nasilnych trestnych ¢inti pachanych détmi a dospivajicimi,
jsou pro cirkev velkou pastoracni vyzvou. Jen mala cast mladych lidi je
oslovena pastora¢nimi aktivitami cirkve. Tvofi ji:
1) mladi lidé v cirkvi pln¢€ socializovani a k ni loajalni,
2) ti, kdo své misto v cirkvi teprve za¢inaji nachazet,
3) iti, kdo vyuzivaji sluzeb cirkve bez ohledu na vlastni nabozenské
presvédceni.

Z povahy svého veéku mladi kiestané maji mnohdy spoustu vyhrad
vici praxi nebo nauce cirkve. Tuto kritiCnost, ackoli je n€kdy podéana
provokativni formou, nelze pouze odmitat, je ji potieba rovnéz chépat jako
ptilezitost k dialogu a k zamysleni se nad nasi pastoracni praxi. To klade
naroky na schopnost knézi, jahnti i dalSich pastoracnich pracovnikl partnersky
doprovazet a moudfe poradit, lidsky a pravdivé priblizit evangelium. Cirkev
tak s otevienosti miize nabidnout domov, aniz by uspisila proces konverze.
Proto maji byt mladi lidé akceptovani ve farnich spolecenstvich s porozuménim,
podporovani ve svych dobrych snahach, k jejichz realizaci nejsou dost silni,
a ptitom konfrontovani s jednoznacnymi postoji v oblasti viry i moralky, které
nejsou podavany moralizujicim nebo odsuzujicim zptisobem.

Faktor naboZenskych specifik Ceské republiky

Relaci mezi nabozenstvim a spolecnosti oziejmuje jiz Durkheim
ve své teorii, podle niz je nabozenstvi klicovym faktorem pro pochopeni
zakladnich sociologickych otazek: jak se vytvaii a udrzuje integrita spolecnosti
nebo jaky je vztah jedince k ni (,, nabozZenstvi je jednotny systém viry a praktik
vztahujicich se k posvatnym vécem *).*2

Nabozenské chovani je efektivni zjistovat nejen skrze navstévnost
bohosluzeb'®, kladenim otdzek o viie v Boha, ale i dotazovanim se napi. na
¢loveéka prevysujici skutecnosti ¢i informace o religiozité z celorepublikového
s¢itani lidu, domd a byt(.!* A kone¢n& vyuzit je mozné také data z ptile-
zitostnych ¢i opakovanych sociologickych prizkumu statnich ¢i soukromych
instituci (Institut pro vyzkum vefejného minéni IVVM, Stredisko empirickych
vyzkumt STEM, aj.).

12 srov. VACLAVIK, D., Ndbozenstvi a moderni ceskd spolecnost, s. 10 — 11.

13 Ve viech dosavadnich vyzkumech navitévnosti bohosluzeb v riiznych evropskych zemich je
v zasadé zachovano nasledujici pofadi zemi: zemé s vysokou ucasti (Irsko, Polsko, Portugalsko,
Slovensko) a na opatném konci zemé s nizkou Gicasti. Srov. VAVRA M., Jak zjistovat navstévnost
bohosluzeb? Problémy s mérenim naboZenského fenoménu.

14 Nabozenské vyznani bylo v ramci SLDB zjidtovano od vzniku Ceskoslovenska/Ceské republiky
vletech 1921, 1930, 1950, 1991, 2001 a 2011. Udaje o nabozenském vyznani obyvatel ze
SLDB jsou vyuzivany zejména pro formulovani dlouhodobé koncepce uspotadani vztahu mezi
statem a cirkvemi a naboZenskymi spole¢nostmi i pro vyhodnocovani ndbozenské svobody v CR.
Vyuzivaji je také jednotlivé cirkve a ndbozenské spolecnostii nevladni organizace, sociologicka
a védecka pracovisté apod.
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Religiozita mize byt studovana na pozadi obecnych spole¢enskych
hodnotovych orientaci (napt. vyznam duchovnich stranek zivota v hodnotovém
zebticku jedincti). Dal$im moznym vyzkumem je zjistovani mista nabozenstvi
V osobnim Zivoté& jednotlivci. ™

Religiozita méfena otazkou na viru v Boha vykazovala v pocatku
druhého tisicileti vcelku stabilni vysledky (zhruba jedna tietina populace CR
je vetici, 50 % je ateistl a jedna pétina nema v této otazce jasno). K vife
v Boha se hlasi témét polovina osob starSich 60 let, v ostatnich vékovych
skupinéch se podil véticich pohybuje mezi jednou pétinou a jednou Ctvrtinou
véiicich.1

Nase spolecnost je tvofena zhruba ptl na pul bezvérci a religidoznimi
lidmi (pevnou viru v Boha a silné naboZenské presvédceni vSak deklaruje
pouze necela pétina z nich). Do nabozenského Zivota se fadi i mnoho dalsich
¢innosti kultovniho i mimokultovniho charakteru (modleni, svéceni nabo-
zenskych svatkll, vyznavani nabozenskych symbold, pfednaskova, vychovna
i propagandisticka Cinnost — ucast na nabozenské vychové, diskuse o nabo-
zenstvi, studium nabozenské literatury aj.). Soucasti nabozenského chovani je
rovnéZz znalost a vyznavani nabozenské etiky a hodnot.

Dutlezitou soucast nabozenského presvédceni a vztahu k nabozenstvi
predstavuje védomi o konec¢nosti lidského Zivota, a to i v pfipad€ necirkevnich
forem.!” Védomi vlastni smrtelnosti ma vliv na nabozenské i nenaboZenské
postoje vétsiny lidi, oboji se odrazi v jejich konkrétnim ,,zachazeni se smrti*,
pohiebnich obfadech (&i jejich absenci). Postoje Ceské spole¢nosti jsou
vV tomto ohledu svétovym unikatem. V naSem narod¢ je vyskyt cirkevnich
pohibii i kremaci velmi nizky.'8

Pfi interpretaci vysledkii vyzkumii religiozity se musi postupovat
obezfetng, nebot’ individualni viru ¢lovéka je nesnadné jednoznacné prevést
do formalizovaného jazyka empirickych vyzkumu, neni mozné vzdy postihnout
rozdilnd osobni pojeti viry a pro zjistovani religiozity ma velky vyznam

15 Generaéni ptenos vztahu k ndboZenstvi (pienos rodinnou tradici) je dle vyzkumii STEM
velmi silny. Podle nékterych vyzkumi az 75 % nabozensky zalozenych lidi pochazi z rodin,
kde nébozenstvi bylo dileZitou sougasti hodnotové orientace. Srov. HABERLOVA, V., Problémy
empirického zkoumdani religiozity v ceské spolecnosti, [2011: online].

16 Srov. HABERLOVA, V., Problémy empirického zkoumdni religiozity v ceské spolecnosti,
[2011: online].

17 Néekteti autofi se domnivaji, Ze pravé smrt je jednou z hlavnich pii¢in vzniku nédboZenstvi,
resp. jednou z jeho hlavnich funkci je pravé ,,vyrovnavani se smrti“. Napt. dle britského socialniho
sociolog nabozenstvi Thomas O'Dea vymezil mezi svymi Sesti zakladnimi funkcemi nabozenstvi
také ,,utéchu a podporu pii akceptaci smrti a piislib posmrtné existence”. Srov. NESPOROVA, O.,
Existencialni dimenze soucasné cirkevni zboznosti, S. 39-40.

18 \/ CR je podil kremaci (tedy pohibti Zehem v krematoriich) na vSech uskuteénénych pohtbech
75,9 % (rok 2000), coZ je zdaleka nejvysii podil v Evropé. Srov. NESPOR, Z., VACLAVIK, D.,
PrFirucka sociologie nabozenstvi, s. 180.
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odliseni viry v ,,0sobniho* Boha od pojeti boha jako universalni sily, ktera fidi
a organizuje svét.?

Maji-li lidé odpoveédét na otazku, ke kterému vyznani se hlasi, jejich
odpovéd’ na vyzkumnou otazku muize byt motivovana celou fadou subjektivnich
faktord a ateistickd sebedeklarace jest¢ nemusi znamenat odmitani transcen-
dentna (napt. muze jit o demonstrativni odpor vuéi cirkvim). Pocet lidi, ktefi
se nepovazuji za Cleny cirkvi, ale Vv ,néco™ véfi, daleko prevySuje pocet
oficialnich véticich i ateistli u nas (v nékterych ptipadech mtize jit o polovinu
az dvé tietiny &eské populace).?’ Mzeme se vni setkat s jistou formou
religiozity zejména prostiednictvim alternativni, detradicionalizované a privatni
podoby nabozenstvi.?

Sociologové nabozenstvi se domnivaji, Ze historicky vyvoj néroda
s velkou pravdépodobnosti vytvofil skryty potencial k jeho vyrazné sekularizaci,
ktera se vyznamné projevila az v obdobi statniho ateismu v letech 1948-1989.2?

V evropskych zemich vcetné té Ceské pretrvdva navzdory jejich
sekularizovanému charakteru vcelku vysokéa vira v nadpfirozeno ¢i alespoil
podminky pro ni, ale jedna se spiSe o kvazinabozenské piedstavy, nazory nebo
¢innosti, které stoji mimo oficialni cirkevni vérouku, proto je oznacCujeme
generalng terminem alternativni religiozita.?

Vétsina vyzkumdi religiozity v CR byla dosud zaméfena na jeji mensi,
tj. institucionalizovany segment (pfislusnost k cirkvi, navstévnost bohosluzeb
aj.). Analyzovanim religiéznich jevil v ceském nérod¢ v celé jejich Sifi (tedy
i mimocirkevnich) se v CR (kromé¢ nékolika vyzkumi z90. let 20. stol.)
v prvnim desetileti tohoto tisicileti zabyval zejména vyzkum Detradicionalizace
a individualizace nabozenstvi v Ceské republice (DIN 2006), jehoz vysledky,
doplnéné o informace z obdobnych vyzkumu, napt. Mezindrodni program

19 Napt. z vyzkumu STEM, provadéného timto zptisobem, vySel podil nevéficich v nasi spole¢nosti
na zhruba jednu pétinu populace a 43 % lidi uvedlo viru v néjakou duchovni ¢i zivotni silu.

2 Udaje o0 ,,klasické” (oficialni, institucionalizované) religiozité tedy stale méné a mén¢é odrazeji
nabozenskou situaci sou¢asné moderni spole¢nosti.

21 Individualizovana a detradicionalizované religiozita v CR je &asto omezena na tizké rodinné
¢i pratelskékruhy, na nejriznéj$i spiritualni spolecenstvi nebo na ,,nabozensky konzum*
jednotlivet (ten se projevuje napf.velkym zdjmem o duchovni a terapeutickou literaturu, riizné
formy spiritudlniho rozvoje osobnosti ¢i magickénebo okultni praktiky a horoskopy). Z tohoto
pohledu je ¢eska spole¢nost daleko méné nenabozenska, nez se naprvni pohled jevi ¢i nez sama
sebe nazira (spiritualni z4jmy ptitom Casto ovliviiuji i socialni jednani, spotfebu i celou fadu
dalsich oblasti lidského Zivota a jednani).

22 Jak je patrné z tdaji SLDB z let 1921, 1930 a 1950, byl v této dobé stabilni pocet véiicich
(92,82 %, 92,19 % a 93,90 %) a (z dne$niho pohledu) relativné nizky podil lidi bez vyznani
(7,16 %, 7,8 % a 5,84 %). SLDB z roku 1991 vsak jiZz generuje pouze 43,9 % véficich a 39,9 %
lidi bez vyznani a SLDB z roku 2001 dokonce pouze 32,2 % v¢ticich a 59 % lidi bez vyznani.
Srov. LUZNY, D., NAVRATILOVA, J., Ndbozenstvi a sekularizace v Ceské republice [2011:
online].

23 Soucasna hnuti tohoto typu navazuji na v Evropé bohatou historickou tradici alternativni
religiozity (od gnosticismu, pies hermetismus, neoplatonismus az k okultismu).
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socialniho vyzkumu (ISSP — International Social Survey Program, 1992-2005)
¢ Evropskd studie hodnot (EVS — European Value Survey, 1999), nabizi
konkrétngjsi obraz o alternativnich formach religiozity v CR. V roce 2007
se také opakoval vyzkum Religiozita v reformovanych zemich vychodo(stie-
do)evropskych z roku 1997 (AUFBR 2007). Ze zavéra téchto Setfeni vyplyva,
7e ackoliv Cesi neprojevuji velky zdjem o tradiéni cirkevni religiozitu, je mezi
nimi zna¢né roz§ifena vira v nadpfirozené jevy. Vyzkumy potvrdily, Ze trendy
na poli religiozity z 90. let 20. stoleti, které potvrdil také cenzus z roku 2001
a 2011 (SLDB), v ¢eské spolecnosti pokracuji a soucasné je pokracujicim
jevem intenzita odcirkevnéni. Ceska spole¢nost vice neZ za sekularni by se
dala oznacit za necirkevni.?

Zpétna vazba vyzkumného Setfeni

K optimdlnimu monitorovani a analyzovani co nejpravdivejs$i miry
aformy religiozity v Ceské republice neni mozné pracovat jen na zakladd
SLDB, sociologickych vyzkumi ¢i tdajt jednotlivych ndbozenskych sdruzeni
a cirkvi, ale je nutné vyuzit také specializované prizkumy, jez poskytuji dle
zaveéri sociologl ndbozenstvi nejbohatsi material ke studiu soucasného stavu
religiozity.

Tvrzeni o relevantnosti zaméteni se na pastoracni péci o mladez jsme
se snazili konfirmovat alespon néjakym vyzkumnym Setfenim. Byly stanoveny
vyzkumné metody s ohledem na zminénou intenci pfedmétu zkoumani
a formulovani cilt, kterych mélo byt dosazeno. Na§ vyzkum je charakte-
rizovan uzitim techniky dotazniku a naslednym pouZzitim matematicko-statis-
tické procedury.

Bylo uzito dotaznikového Setfeni, kompara¢ni metody a Likertovy
skaly, pficemz u posledné uvedené metody skdlovani (vytvareni skal) bylo
vyznamné, Ze pomoci této metody lze zachytit urcité nabozenské kvalitativni
jevy v kvantitativni podobé a dobie informuje o mife stupné souhlasu ¢i.

Jako zkoumana populace byli vybrani respondenti, kteti praktikuji
ktestanskou viru, a to ztad laikii a duchovnich zriznych druhi farnosti:
tradi¢nich vétsinovych (vétSina obyvatel obce se citi byt soucasti farnosti),
mensinovych (kostel je plny, farnost ziva, ale zasahuje to jen menSinu
obyvatel obce) a vymirajicich nebo jiz prakticky neexistujicich (nemtizeme
realné ocekavat jeji vnitini regeneraci).

Vybér byl zamyslen a realizovan lokalné ze vSech regiond nasi vlasti,
vékoveé od nejmladsich s plnoletosti po seniory, muzi i zeny. Celkem se do
vyzkumu zapojilo 72 respondentu.

24 K alternativni religiozité inklinuji na zakladg zjist&nych tdajt lidé mladsi a také ti, kteii dfive
dle vlastniho tvrzeni sice nav§tévovali bohosluzby, ale ne pifili§ ¢asto. Srov. HAMPLOVA, D.,
Cemu Cesi veri: dimenze soudobé ceské religiozity, s. 709-711.
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Tabulka 1: Respondenti dle pohlavi v procentech

Muzi Zeny
VéFici laici 50 50
Knézi 100 -
Celkem 69 31

Tabulka 2: Respondenti dle vzdélani v procentech

Zakladni Vyuden/a Maturita Vysokoskolské
Vérici laici - - 18 82
Knézi - - - 100
Celkem 0 0 11 89

Tabulka 3: Respondenti dle typu farnosti v procentech

Farnost tradi¢ni

Farnost menSinova

Farnost vymirajici

Vérici laici 18 82 -
Knézi 3,6 78,6 17,8
Celkem 12,5 80,6 6,9

Graf 1: Akcentace oblasti evangelizace a pastorace

mladez

rodiny

seniofi
nemocni
vojaci

lidé v ustavech
veézni

netplné rodiny

lidé s odlidnou sexudlni orientaci

narodnostni mensiny

sdrzeni

mvefici laici
o ik knézi

w7

u véficich laikll zaujima prvni misto s hodnotou 6,8 Likertovy stupnice, u kn:

Na sedmi stupiiové Skale vyznamnosti pastoracni péce o mladez

€71

se nachazi na tfetim misté s hodnotou 5,5 Likertovy skaly po pastoraci rodin
a pastoraci nemocnych.

Jeji vysoké hodnoceni v mife vyznamnosti svéd¢i o relevantnosti

akcentace shora uvedené¢ho typu pastoracni péce cirkve a rovnéz z pozice knézi,
kteti jsou primarnimi ¢initeli komplexni pastorace, lze vnimat nutnost jejiho
zakotveni v §ir§im prostoru rodiny jako zékladni buiiky cirkve a spole¢nosti.
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Zrala reflexe viry jako vychodiska

Fokusujeme — li smérem k pastoraci mladeze, lze konstatovat, Ze v Ceské
republice je celkové zaznamenan pokles zajmu o nadbozenské skupiny. Nejvice
je tomu u skupiny v rozmezi 15 — 18 let, jez se vyrazné posunuje k prioritdm
konzumni spolecnosti, a to jak svou hodnotovou stupnici, tak zplisobem
zivota. Na oblast nabozenstvi se v soucasné dob€ nejvice orientuji mladi lidé
ve v€ku kolem 20 let. Jako iniciujici faktor zde mtze byt potieba hledani
smyslu zivota a byti i osobni existencionalni krize. I zde byl vsak diagnosti-
kovén posun zajmu k vnitini a neorganizované spiritualité. Tim se rovnéz otevira
novy a netradi¢ni prostor pro osloveni mladych lidi z hlediska duchovniho
rozméru ¢loveéka.®

Za tohoto predpokladu by pastorace mladeze méla pokracovat nikoliv
mnozenim akci, ale pfedev§im jejich zkvalitnénim a hledanim novych piistupt
ve stavajicich aktivitich.?® Miize dokonce reciproéné pomahat vytvéiet v cirkvi
prostor k védoméji prozivané spiritualité, ktera ze své podstaty nabidne odpovédi
hledajicim, aby i pastorace ostatnich skupin byla vice expanzivni a oteviena.?’
Vzdyt formovany mlady vétici v dneSnim svéte vetejné diskuze a pti pouzivani
modernich forem sdélovacich prosttedkil ptispiva k utvareni vefejného minéni
ve spolecnosti icirkvi a osvojuje si schopnost rozeznavat rizné podoby
manipulaci a propagandy a formovat si sva stanoviska a hodnotové soudy.

Pastoracni moznosti formace mladych jsou pak ridzné: duchovni
programy a bohosluzby, zivot v modlitebnich skupinach, systematické programy
rozhovorti nad Bibli a 0 vife, duchovni poradenstvi a doprovazeni pro Ceské
i zahrani¢ni studenty, duchovni cvifeni a obnovy, pomoc pii duchovnim
rozliSovani, piipravy k pfijeti svatosti, kulturni, hudebni a umélecké tvirci
aktivity, pouté a sportovni ¢innosti, vzdélavaci a diskusni pofady a prednasky.?

Plodem a stéZzejnim meétitkem kvality pastorace mladeze se takto stava
predavani konkrétni odpovédnosti za zivé slaveni liturgie, solidni vzdélavani
ve vife, misijni nasazeni, moudrost v rozliSovani povolani, diakonicky rozmeér
i schopnost spolupodilet se na fungovani nutného zazemi farnosti a podobné.
I proto je akcentace formace mladeze v pastora¢nim usili cirkve a nejen v jejim
konani relevantni.

% Srov. SAK, P., Promény ceské mlddeze, s. 131 — 145.

% Ceska biskupska konference schvalila pod &slem CBK 45 - XVII — 5 - ¢ ,,Pastoraéni plan
Sekce pro mladez CBK*: https://cbk.blob.core.windows.net/cms/Contentltems/297_00297/21-
pastoracni-plan.pdf

27 Srov. FRANTISEK, Evangelii gaudium, ¢lanek 31.

28 grov. CESKA BISKUPSKA KONFERENCE, Koncepce vysokoskolské pastorace v Ceské
republice, ¢lanek 13.
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Priciny Skolského podvadzania
Causes of School Cheating

Gabriela Gabrhelova, Dasa Porub¢anova

Abstract

The article analyzes the theoretical basis of the issue of school cheating.
It clarifies the phenomenon of school cheating in connection with
scientific knowledge and results of renowned experts on an international
scale with an emphasis on ethical-moral, socio-psychological and peda-
gogical-didactic aspects in the educational conditions of secondary schools.
The contribution was processed within the solution of the grant project
KEGA no. 001DTI-4/2018 Cheating in the schools as a problematic
aspect of evaluating the results of the educational process in secondary
schools.

Keywords: Cheating. Education. School. Teacher. Teen-student.

Uvod

Pri analyze domacich i zahrani¢nych zdrojov vo vztahu k skiimaniu
pricin, (dovodov, motivov) skolského podvadzania ziakov, nachadzame viaceré
spoluposobiace aspekty negativnych tendencii spravania ziakov. Vrbova,
Stuchlikova, (2012) uvadzaji, Ze podvadzanie sa stalo vSade pritomnym
problémom S$kolského vzdelavania na vSetkych jeho urovniach. Na vedeckej
urovni sa danej problematike venuju mnohi slovenski i zahrani¢ni odbornici
(Cizek, 2003; Panakova, 2011; Davis, Drinan, Gallant, 2009; Bajtos, Honzikova,
2019) a dalsi.

Pri vymedzeni pojmu Skolské podvadzanie sa stretavame s viacerymi
nejasnostami. Presne pojem charakterizovat’ je problematické. Podl'a odbornikov,
podvadzanie v Skole identifikuju tri znaky. Je to poruSovanie stanovenych
Skolskych pravidiel, prinasanie vyhody voc¢i ostatnym spoluziakom a znizenie
spolahlivosti a presnosti pedagogického hodnotenia (Cizek, 2003; Mares,
2005, s. 312).

Detekcia pri¢in $kolského podvadzania je v odbornej literatare a vysku-
moch najéastejSie charakterizovand v dvoch rovinach. Prva rovina sa prepaja
S osobnostnymi predispoziciami ziakov. Druht rovinu tvoria situa¢né a kon-
textualné faktory, ako prediktory podvadzania. V tychto stuvislostiach budeme
analyzovat’ pri¢iny $kolského podvadzania.
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Osobnostné predispozicie Ziaka ako pricina $kolského podvadzania

Axiologickym pristupom k problému podvadzania sa zaoberal Kolberg
(1976). Skimal vizby medzi podvaddzanim a autondmnym moralnym rozho-
dovanim, ktoré sa, v stvislosti s rozvojom abstraktného myslenia, formuje az
po jedenastom roku Zivota. Vekovéa skupina pétnastrocnych sa potom nachadza,
podl’a autora, niekde medzi druhym a tretim $tddiom moralneho usudzovania.
Heidbrink, (1997) uvadza, ze je to na rozhrani medzi predkonvenénym a kon-
ven¢nym stupniom. Druh¢ Stadium je prepojené s ti¢elovym myslenim (konam
tak, aby sa mi vratilo, ¢o som poskytol), nazyvané aj, ako orientacia na odmenu.
Tretie Stadium, zhoda s ostatnymi — je skor vypoctom urcitych cnosti, orientacia
na normy jednej alebo niekol'kych referencnych skupin. Spravne je to, Co za
spravne povazuju ostatni. Stidie o vplyve rovesnikov na pocetnost’ podvadzania
pritom preukazali silnu pozitivnu korelaciu medzi pozorovanym podvadzanim
u spoluziakov a vlastnym podvadzanim (McCabe, Trevifio, 1993). Vyskum
nie je ale mozné obmedzovat’ len na vizbu medzi podvadzanim a moralnym
vyvinom ziakov, aj ked’ ide nesporne o doleziti implikaciu necestného spravania.

Rican, (2010) opisuje vyskum detskej poctivosti, ktory v roku 1928
uskuto¢nili Hartshon a May. Deti boli v laboratdérnych podmienkach podrobené
niekol’kym sktiskam, kde im bolo nenapadne umoznené podvadzat. Vsetko
bolo dbsledne sledované, avsak deti o tom nevedeli. Vyskum nepotvrdil
povodné ocakavania, ktoré mali potvrdit’ existenciu poctivosti, ako vSeobecnej
vlastnosti. Bola tu len malé4 pravdepodobnost’ odhadu, ¢i diet’a, ktoré podvadzalo
v jednej situdcii, bude podvadzat' aj v situdcii inej. Z toho vychadza, ze
existuju 'udia poctivi a neCestni, ale neda sa presne odpovedat, ¢i je spravanie
viac ovplyvnené osobnost'ou, alebo danou situaciou Lind, 2009).

Vyvinové rozdiely medzi ziakmi su doésledkom ich rozdielnych
kognitivnych schopnosti a odlisnych socialnych Struktar, s ktorymi ziaci
v edukacnom kontexte interaguju. Pozornost analyzy pric¢in Skolského
podvadzania primarne zaciel'ujeme na obdobie adolescencie.

Psychologicky pristup odhalovania pricin, objasiiuje nazeranie na
Struktaru osobnosti. StredoSkolak, adolescent bio-psycho-socidlne vyzrieva.
Dochédza k vyraznému vyvinu intelektu. Vytvaraju sa optimalne podmienky
pre efektivne ucCenie sa, rozvija sa preferovany ucebny S§tyl. Vyznam
nadobuda socialne ucenie vSetkych stupnov. R6zne vyskumy zamerané na
osobnostné rysy adolescentov potvrdzuju, Ze dne$na mladd generacia sa
podstatne odliSuje od svojich predchodcov. Osobnostné charakteristiky sucasnej
mladeze podla Slavika (2012) definuji: otvorenost,, kritickost’, prilisné seba-
vedomie, asertivnost’, dobra znalost’ cudzich jazykov, zruénost’ v praci s infor-
macno-komunikacnymi technologiami, sloboda, nesamostatnost’ a zodpovednost’.
Velky vyznam v obdobi dospievania ma vztah k spoluziakom, vrstovnikom.
Silny vztah k jedincom i k skupinam, velka potreba kontaktu s vrstovnikmi,
snaha neodliSovat’ sa, byt’ v skupine obl'ibeny a uznavany, je ustrednym motivom
dospievania stredoskolskej mladeze. Pri vzdelavani mladeze sa venuje Specialna
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pozornost’ psychickym predpokladom, predovsetkym schopnostiam a nadaniu
pre urcita ¢innost’.

Z hladiska buduceho smerovania edukdcie sa v pedagogike Coraz viac
pozornost’ upriamuje na budovanie kompetencii ziaka pre Zivot. Nezanedbatelné
st tiez emo¢né determinanty a socializaéné aspekty, ktoré prispievaju k pocho-
peniu ¢asto kladenych otazok. Co, alebo Gomu, a ako sa ma stredoskolak ugit’,
aby ziskal uvedené kompetencie?

Pri¢iny podvadzania z hladiska osobnostnych faktorov, st podla
Zelinu (2018) spajané so schopnostou socialnej a psychickej regulécie.

Cloveka a jeho pdsobenie v socialnej skupine, v spolo¢nosti ovplyviiuje
Siroka skala parametrov l'udského zivota, Zivotnych podmienok (Balogova,
2018). Socialna regulacia osobnosti je utvarana socialnymi normami, zakonmi,
zvyklostami, kultarou, formovana je vychovou, spoloc¢ensko-kultirnym systé-
mom a médiami.

Psychicka reguléacia je spojend s vedomim, svedomim vedomostami
a inteligenciou, schopnost’ami, citmi, hodnotami a skusenostami.

Skolské podvadzanie moze mat’ savis so socialnym uéenim. Vyskumny
tim Millera (2007) prezentoval vyznamné vysledky skumania pricin spravania
osobnosti, s oznacenim ako ,, vanimana osobna ucinnost™, alebo tiez vedomie
vlastnej ucinnosti. Z pohladu autorov ide o presvedCenie jedinca o jeho
schopnosti realizovat’ aktivity k dosiahnutiu poZzadovanych vysledkov v skole.
Ziaci so schopnost'ou sebariadenia viac veria svojim schopnostiam dosiahnut’
ciele. Vo viacsej miere dokdzu cCelit narokom na ucenie a preverovanie ich
vedomosti v skole. Z vyskumu tiez vzisli zistenia, ze Ziaci, ktori pochybovali
o zvladnuti zadanej ulohy, pravdepodobnejsie zvolili podvadzanie (Miller at
al., 2007).

Tieto zavery potvrdil aj vyskumny tim Murdocka, Haleho a Webera
(2001). V ich vyskumnej $tadii sa rovnako potvrdilo, ze pri¢inou vyssej
pravdepodobnosti podvadzania bola nizSia osobna ucinnost’. Autori vyslovili
nazor, ze pri¢inou nizSej osobnej UCinnosti, je strach z netGspechu. Ten
pravdepodobnost’ podvadzania zvySuje. Strach z netspechu je zaroven viazany
na uroven sebavedomia ziaka a t4 sa odvija od vychovnych vplyvov v rodine.
Z uvedeného vyplyva, ze pri hl'adani pric¢in skolského podvadzania ide o multi-
faktorialny jav.

Vplyvy rodiny ako pric¢ina podvadzania Ziaka v Skole

Primarnym prostredim, ktoré zasadnym spdsobom ovplyviiuje rozvoj
psychiky a hodnotova orientaciu dietata je rodina. Poskytuje zakladné
skasenosti, ktoré dietatu sprostredkujii pohl'ad na svet uréitym sposobom.
Vyznamne sa podiel’a na rozvoji pocitov sebaistoty a sebadovery, na ktorych
zalezi d’alSie uplatnenie dietata v Zivote. Potreba pozitivneho prijatia je silnym
prvkom formovania charakteru jedinca a vyrazne ovplyviuje interpretaciu
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spravania rodicov. Ma dosah na dalSie konanie jedinca V budiicnosti
(Pasterndkova, Krasna, 2015). Okrem biologickych dispozicii, urovei
kognitivnych schopnosti, ktoré st geneticky uz v organizme ziaka definované,
na rozvoj jeho poznavacich schopnosti a ich vykon v $kole vplyva postoj
rodiCov k Skole, k vzdelaniu k hodnotam vSeobecne.

Rodinné prostredie formuje kompetencie a uvazovanie dietata v jeho
smerovani pre budicnost’.

Vyznam urcitych kompetencii rodicia zdéraziuju viacerymi spdsobmi:
e verbalnou proklaméaciou,
e svOjim vlastnym spravanim,
e hodnotenim diet’at’a,
e odmenami a trestami, ktorymi si formuje svoj moralny charakter
a buduje si sebavedomie (Vagnerova, 2001).

Prave rodi¢ia moézu byt pricinou, preco ich dieta voli stratégie
podvéadzania pred stratégiami efektivneho ucenia. Vol'ba k podvadzaniu ma
dve podoby:

1. Unik ziaka pred zataZzovou situaciou a stresom, z reakcii rodi¢ov na
nedostato¢né vysledky v Skole: Vplyv prisnej vychovy, trestanie rodiCov za
zly prospech, vzbudi u dietata uz vobdobi mladSieho Skolského wveku,
potrebu hl'adat’ mozZnosti, ako tejto situacii predist. Nakolko dosahovanie
dobrych vysledkov si vyzaduje viac ¢asu k plneniu uloh a osvojovaniu si
nového uciva, dieta — ziak sa snazi si vypomoct’ inou nez legalnou cestou.
Styl vychovy ovplyviiuje rozhodovacie procesy mladého ¢loveka, ich vplyvom
si vytvara svoj moralny kodex. Rodicia predstavujii vyznamny prvok formovania
osobnosti ziaka aj v uvedenej oblasti.

2. Nasledok nenaplnenych ocakavani rodiCov, ucitelov na vykon
ziaka: Slavik, (1999) zistil, ze u skolopovinnych jedincov vznikd tzkostny
strach z toho, aby neurobili chybu, ktora by viedla k vy¢itkam ucitelov,
pripadne k smutku rodi¢ov. Nejde o podvadzanie z dovodu postihu ale z dovodu
obav nenaplnenia oCakavani. Aby ziak prediSiel nenaplneniu ocakévani, voli
stratégiu podvadzania. S uvedenym javom sa prepaja nasledne schopnost
(ne) zvladat’ zatazové situacie v zivote, ¢o vedie u adolescentov K Castému
zlyhaniu, nezaujem o zivot, plany a ciele do budicnosti (Barnova, Tamasova,
Krasna, 2019).

Sucasny nelichotivy postoj spolocnosti ku Skole, k profesii ucitel’a je
jednou z d’al$ich pri¢in podvadzania. Kritickost’ adolescentov ku $kole a ucitel'om
je nasledok vyvinovych zmien jedincov, a zarovein jej podmienenost’ prepaja
so socialnymi vplyvmi. Kritika a nereSpektovanie pravidiel v skole cCasto svedci
o nedostatocnej identifikacii so Skolou. Vztah ku Skole, s ktorou sa jedinec
nestotoznuje, moze mat’ charakter povrchnej akceptacie, tplnej I'ahostajnosti
alebo dokonca odporu (Vagnerova, 2005). Dalej autorka vo svojom vyskume
zistila, ze existuji zasadné rozdiely medzi Ziakmi odborného vzdeldvania
(3-ro¢nych ucebnych odborov) a ziakmi Studijnych odborov (4-ro¢. odbornych
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§kol a ziakov gymnazii). Postavenie ziakov (,,uciov) bolo vysledkami
z vyskumu spojené s niz$ou socialnou prestizou. Ziaci uéebnych odborov,
preto zvicsa byvaju menej konformni, odmietaju alebo ignoruju autoritativne
posobenia skoly a vel'mi ¢asto nie st so svojou profesijnou rolou identifikovani.
Naproti tomu Ziaci 4-ro¢nych $tudijnych odborov byvaju so svojim postavenim
identifikovani vo vicSej miere, a preto tiezZ byvaju socidlne konformnejsi.
K tejto konformite ziakov moéze prispievat’ jednak tlak zo strany rodiny
a vedomie, Ze strata roly stredoskolaka, by viedla k zniZeniu ich spolo¢enského
statusu a bolo by ohrozené ich buduce postavenie. V suvislosti so vztahom ku
Skole, Vagnerova (2005) vysledkami skiimania potvrdila, Ze motivacia stredo-
skolakov (prevazne ziakov ucebnych odborov) je vel'mi nizka. Vynimkou st
iba ziaci, ktori maju v umysle pokracovat’ v Studiu na vysokej $kole. Ostatni
ziaci po prichode na strednu Skolu motivaciu stracaju. Vedia, Ze na vykon
zvolenej profesie im postaci Skolu absolvovat’ a na vysledkoch im az tak
nezalezi. VacSine ziakov staci udrzat’ si iba taky prospech, aby boli sami
s vysledkami spokojni a nevyvoléavali konfliktné situécie s rodi¢émi a ucitel'mi.

Vyvinové hl'adisko, je spojené s hl'adiskom motivaénym a vyucbovym.
Stredoskolak podvadza bud’ preto, ze nevie, ako sa efektivne ucit’, alebo preto,
7e nechce do uéenia investovat’ &as. Ziaci, ktori si planujii svoj ¢as na uéenie,
menej Casto volia podvadzanie ako ti, ktori si nechavaju ucenie na posledni
chvilu (Miller et al., 2007). Adolescenti formuji svoju identitu, nachadzaju
Vv zlozitom obdobi, uz nie si detmi, ale tiez stile nie su dospelymi. St medzi
nimi vel'ké individualne aj typologické rozdiely.

Skolské podvadzanie ako pedagogicko-didakticky aspekt

Z kontextualnej roviny, predstavuje Skolské podvadzanie neziaduci
zasah do vyuCovacieho procesu, pricom skresl'uje realnu troven nadobudnutych
vedomosti, zruénosti a kompetencii Ziakov. Ziaci, ktori si uvedomuju, Ze
moézu dosiahnut’ dobry prospech aj pouzitim nedovolenych metdd, stracaju
motivaciu osvojit si ucivo. Jednou z pricin, preco ziaci podvadzaju je negativne
vnimanie alebo uberanie vyznamnosti jednotlivym predmetom. Inak sa
pripravuji na predmet, ktory povazuji za dolezity z hladiska dalSieho
vzdelévania, alebo neskorsSieho uplatnenia, a inak sa pripravuji na nedolezity
ucebny predmet. Predmety, ktoré povazujii za menej dolezité odsuvaju.
Existuje predpoklad, ze ziaci sa v pripade predmetov s mensou narocnostou,
uchylia k podvadzaniu.

Ziaci, ktori sa uéia pre znamky, nie kvoli vedomostiam, pocituji
silnejSiu motivaciu podvadzat, najmd ak nie st schopni ucivo si osvojit.
Niekedy aj narocnost’ uciva a obsah uciva réznych predmetov mdze byt
spustacom podvadzania v Skole. Zo spomenutych motivov, réznych zahra-
ni¢nych vyskumov, ktor¢ identifikovali pri¢iny Skolského podvadzania, existuje
jeden zasadny. Je nim dovod byt’ ¢o najlepsie klasifikovany (Cizka, 2003).
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Vychovna funkcia hodnotenia v $kole nielenze neprispieva k nado-
budnutiu spravnych hodnét ziaka, naopak didva mu dovod mysliet’ si, ze
podvadzanie je regularny spdsob ako sa dopracovat’ k cielu. Ziaci &asto
hladaji cesty najmensSiecho odporu, snazia sa dosiahnut maximum pri
minimalnom mnoZstve Casu a usilia. Preto nevnimaju Skolské podvadzanie
ako problém, ale skor ako oddévodnenu stratégiu pre zisk lepsich znamok.

Uvedena pri¢ina je Casto spojena s benevolentnym pristupom zo strany
ucitela. Jeho nev§imavost, ¢i jednoduchost’ podvadzat’ je pre ziakov tichym
suhlasom k podvadzaniu.

Zaver

Mladé generacia nepripisuje vaznost’ $kolskému podvadzaniu. Ignoruje
autorské prava roznych prac vedome, ¢i nevedome. Nie len stredoSkolska
mladez si mysli, Ze vSetko, o je na internete patri vSetkym, pricom si
neuvedomuju, ze kradnu, podvadzaju, klami. Sme svedkami narastu neférového
dosahovania vysledkov v skole, pokles spolo¢enského vnimania hodnoty
vzdelania, a tiez pokles kvality vyucovania.

Z uvedeného kontextu rieSenej problematiky si dovolujeme tvrdit, Ze
Skolské podvadzanie nie je len zalezitost'ou a pochybenim ziaka. Vnimame ho,
ako stthrn mnohych ¢initelov. Viaceré nami realizované pilotné i priebezné
skiimania v ramci projektu odhalili korelacie medzi problémovymi aspektami
edukacie a Skolskym podvadzanim. K vyznamnym problémovym aspektom
zarad'ujeme klimu Skoly, klimu triedy a nereSpektovanie pravidiel v Skole
(Hanuliakova, Porubcanova, 2018), sposob vyucby a vnimanie procesu
hodnotenia ziakom (Bajto$, Honzikova, 2019; Bajtos, Hanuliakova, 2019),
vyznamnost’ predmetov vo vzdelavani (Gabrhelova, Hasajova, 2019; Hasajova,
2019), ale i nuda v Skole je jednou z pri¢in kedy ziaci podvadzaju, len tak pre
zabavu, nasepkavaji, opisuju a skusaju ¢i si ich konanie ucitel’ v§imne.

Potreba byt uznavanym, byt ,,niekto* devalvuje potrebu byt miudrym
a dobrym clovekom. Chceme verit’, Ze v zanietenych ucitel'och je stale vela
pozitivnych stimulov, viest’ Ziaka k rozvoju potencialit pre Zzivot. Odporic¢ame
v edukacii Ziakov na vsetkych stupiioch vzdelavania viac pozornosti smerovat’
k rozvijaniu l'udskych kvalit, tvorivému, prirodzenému a spontannemu uceniu.
V priprave ucitelov doéraz klast’ na moralny status a v pripade hodnotenia
vyuzivat’ formativne hodnotenie a reSpektovat’ osobnost’ Ziaka.
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Eticky model rozhodovani se jako profesni nastroj
Ethical Model for Decision Making as a Professional Tool

Lukas Starek

Abstract

This article discusses the importance of ethical aspects in the
work of social services/personal assistants with regard to the applicability
of the Ethical model for decision making.

Main purpose of the text is research of the influence of social
service workers, especially personal assistents with ethical code. How is
ethical code useable while dealing with ethical dilemmas in relation to
the performance of this profession. Further we search for familliarity
with Ethical model for decision making between those assistents.

In their almost daily routine, personal assistents are facing
particular ethical questions. Their realization, searching for answers and
wondering about the questions in general requires neccesary care and
time. It leads to the importance and influence of the Ethics that might
be possibly flouted.

Reflection of ethical aspects may contribute to improvment
of provided social services, more precisely to professionalism of the
profession or strengthening professional competencies.

Keywords: Ethical dilemma. Ethical model for decision making. Ethical
code. Personal assistance.

Vymezeni a vhled do problematiky

Co je a co neni etické pro pracovnika v socidlnich sluzbach je
v nékolika pripadech mozné osvétlit i v ramci spole¢enského ukolu socialni
prace. Spolecensky tkol socidlni prace vytvaii ramec poskytujici smysl
profesniho jednani. Tim je dano pochopeni socidlni prace a zaroven i to, co po
ni uzivatelé socialnich sluzeb a jini mohou vyZadovat. Pracovnik dosahuje
toho, ze se lidé ve vzajemném plisobeni se svym okolim Iépe rozvijeji, podle
vlastni pfirozenosti, potfeb a nazord. Ilustraci vztahu mezi etikou a tikolem
socialni prace se mize tykat divérnosti a utajeni informaci, které pracovnik
Vv socialnich sluzbach ziskava od uzivateld.

Socialni prace sama sebe chape jako profesi poskytovani pomoci, ke
které patfi vztah zalozeny na divéfe. Proto neni nahoda, ze v profesnim
kodexu zaujima dulezité misto diivérnost a utajeni. Aby bylo mozno moralné

42



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2020, ¢. 3

ptijatelné pusobit, je potiebné rozliSovat nasledujici aspekty, které jsou
urcujici pro zmapovani etiky a jeji ptijatelnost:
¢ hodnoty, normy, moralka;
rozhodnuti se — feSeni problému;
profesni etika;
osobnost a postoje.

(Haterd van de et. al, 2000)

Eticky kodex jako ndstroj pro vykon pracovnikii v socidlnich sluZbdach

Spravny a kvalitni vykon profese v socidlnich sluzbach, to je zasada,
ktera vymezuje prostor ve vztahu uzivatele sluzby a pracovnika v socialnich
sluzbach. Zasady vychazeji z etického kodexu dané organizace, primarn¢ vSak
z Etického kodexu socialniho pracovnika Ceské republiky, pramenici z Vieobec-
né deklarace lidskych prav, z Listiny zakladnich prav a svobod Ceské republiky,
ze zakona ¢. 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach a navazuje na zasady etiky
socialni prace definované Mezinarodni federaci socialni prace.

Eticky kodex je jednim z prvkid charakteru dané profese a urcuje tak
profesni hodnoty a normy. Kodexem se udavd smér chovani pracovnika
a kladou se tak naroky na jeho chovani a jednani. Kodex urCuje prostor
i zptisob jednani, které zaroven ukotvuje a usmérnuje.

,.Eticky kodex vyjadiuje poslani profese, zabezpecuje vedeni a inspiraci
¢lentm, vytvari a udrzuje profesni identitu, zdUraznuje status profese, slouzi
jako mefitko pro hodnoceni aktualni praxe, chrani klienty pted zneuzitim
uredni moci a zanedbanim péce, poskytuje souhrnna pouceni v oblasti etickych
dilemat a chrani profesi pred vné&j$im usmériiovanim.* (Necasova, 2010, s. 93)

Etika neni jen kodex, dispozice a zamér, ale jsou to lidé, které
muizeme oslovit prostiednictvim jejich ¢innosti nebo necinnosti. Nejenom
pracovnici v socialnich sluzbach jsou zatizeni moralnim ukolem péce, za
ktery nesou odpoveédnost. Toto zddraziiovani odpovédnosti probiha nejen
vV ramci toho, co organizace nebo instituce po pracovnikovi pozaduje, ale i ve
vztahu k hodnotdm a normam, které lidé dodrzuji. Tak ma také kazdy
piedstavu o tom, co je dobré, spravné a proto hodné nasledovani.

Kodex nemiva =zavaznost pravniho charakteru, ovSem nékteré
organizace mohou mit moznost vykon profese konkrétniho pracovnika nebo
instituce komentovat a ovlivnit. Smyslem kodexu je ochrana uzivatele sluzby
a pracovnika v socialnich sluzbach tim, Ze se urci hranice. Dusledné osvojeni
si profesniho étosu a hodnot mé sviij prakticky vyznam i pro osobu pracovnika
v socialnich sluzbach, jelikoz napomize k obasnému zamysleni se nad tim,
jak ¢loveék sam pohlizi na hodnoty, bez kterych se dana profese neobejde.

Kodex je platny pro dané ¢leny profesni skupiny. Je dilezité, aby
profesni skupina ucinila své profesni hodnoty a normy transparentnimi
a vysvétlila je. Ktomu slouzi kodex. Kodex tim urcuje smér profesniho
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jednani. Aby pracovnik mohl v praxi fesit nejen etickd dilemata, mél by tedy
znat svij vlastni kodex a umét jej aplikovat.

Uzivatelé sluzeb i spolecnost by si méli narokovat, aby pracovnici
jednali profesionalng.

Hodnoty a normy, které jsou obsazeny v kodexu, jsou proménné
a zavisi na socio-kulturnim postaveni dané spole¢nosti.

Vytvoteni kodexu je cilevédomy proces, jehoz hlavnim obecnym
cilem je pfedchazeni nebo minimalizovani projevlii neetického chovani.
Hlavni divody, pro¢ dochazi k podporovani etickych kodexli jsou nasledujici
(Levy, 1992):

o kodex zabezpecuje vedeni a inspiraci svym ¢lenlim a stava se priivodcem
etické praxe;

e kodex podporuje profesni chovani a chrani uzivatele sluzby pted
nekvalitni péci;

e kodex pracuje s hodnotovymi kritérii dané profese v navaznosti na
spolecensky ramec;

e kodex podporuje a utvati identitu profese.

Eticky kodex ma ctyfi dulezité obecné funkce, které znazoriuje
nasledujici obrazek.

Doktrina
(zmochiujict
dokument)
Podpora = Zdraoj
podnikové ETICKY hodnoceni
kultury a vlastni Cinnosti
socializacniho KO D E}{ zaméstnandi a
procesu verejnosti
Mastroj
k odstranéni
neetického
chovani

Zdroj: Rolny, 1998, s. 30.
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Etické problémy — eticka dilemata

Clovék se nékdy dostava do situace, a to nejen v profesnim Zivoté,
kdy stoji pfed volbou mezi dvéma feSenimi. Nekteré problémy nas nuti, abychom
zvazili situaci a rozhodli se, hovotfime o tzv. dilematech. U téchto dilemat je
Casto zapojeno vice osob (skupin). Zakladem je védomi vlastnich hodnot,
norem a zajmi, na kterych je zalozeno etické jednani. V ramci vyzkumného
Setfeni je etické jednani vnimano jako jednani, které je v souladu s Etickym
kodexem Spole&nosti socialnich pracovnikii Ceské republiky (2006).

,Recké slovo problema oznaCuje diskutabilni, slozité situace, které
vyzaduji feSeni. Etické problémy maji alesponi jedno spravné feSeni nebo
jednu moznost spravného feseni. Rozhodovani v nékterych situacich miize byt
tézke, slozité nebo problematické, ale pokud existuje spravné feseni, nemtizeme
hovofit o dilematu. Naproti tomu fecky vyraz dilema oznacuje dvojaky argument
(dyo — dv&) v konfliktnich slozitych situacich. VSeobecné potom dilematem
rozumime vybér mezi dvéma nebo vice nechténymi moznostmi.* (Matel et al.,
2010, s. 110)

Kazdodenni praxe se zabyva etickymi otazkami, kdy dilemata Casto
nabyvaji formy konflikt, otazek loajality nebo ucinéni volby. V ramci zachazeni
s témito dilematy je dtlezité sledovat jak spole¢ensky ukol socialni prace, tak
zpusob vztahu mezi pracovnikem v socialnich sluzbach a uZivatelem sluzby.

Diskuse, ktera se vede o etickych problémech ¢i dilematech (Banks,
Janouskova, Nedélnikova, Ulehla) je pro pracovniky v socialnich sluzbach
dalezitd, a to zejména v oblasti orientace v nejednoznacnych kauzach. Na
jejich rozhodnuti jsou uzivatelé sluzby zavisli. Pro nékteré pracovniky feseni
etickych dilemat mize byt jen otazkou dodrzovani pevné stanovenych
pravidel. Jini pracovnici mohou situaci vnimat jako eticky problém — pracovnik
vi, jak by mél rozhodnout, ale je to pro néj slozité.

Eticky kodex Spoleénosti socialnich pracovnikii Ceské republiky
(2006) se mimo jiné zaméiuje na takzvané etické problémové okruhy, které
nastifiuji specifika socidlni prace v ruznych oblastech. Jednd se o praci
s jednotlivcem, rodinou, skupinou ¢i organizaci, kde pusobi jak socialni
pracovnik, tak pracovnik v socialnich sluzbach.

Etické problémové okruhy nastinuji problematiku, s niz se pracovnik
muize setkat, a nabada ho k vyuziti vSech zakonnych moznosti, které ma.
Piedevsim k vyuziti informaci a metod prace, které mize vyuZzivat v ramci
profese. Jednd se o viceméné uceleny postup pii feSeni etickych problémd,
kde je ziejmé, ze dulezité jsou konzultace s odborniky a kolegy.

Zakladni etické problémové okruhy, které vychazeji z Etického kodexu
socialnich pracovnikii Ceské republiky (2006), jsme upravili a specifikovali
pfimo na pracovniky v socidlnich sluzbach. Konkrétn¢ jde o tyto zakladni
okruhy:

e V jakych pifipadech by mél pracovnik vstoupit ¢i zasahnout do Zivota
obcana, potencionalniho uzivatele sluzby.
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e Spravné vyhodnoceni miry pomoci, ktera by vedla uZzivatele sluzby
k lepsi kvalité zivota ¢i zméné jeho postoji. Mira pomoci je kazdodenni
otazkou.

¢ Kdy nastane spravny ¢as pro ukonceni/pieruSeni sluzby.

Dalsi problémové okruhy:

e stiet zajmu uZivatele sluzby a pracovnika;
konflikt mezi uzivatelem sluzby a dal§im spoluobcanem;
konflikt mezi instituci, organizaci a uzivatelem sluzbys;
stfet zajmu uZzivatele sluzby a majoritni spolecnosti;
konflikt mezi zaméstnavatelem a osobnim asistentem.

Pracovnik v socidlnich sluzbach nabizi pomoc a kontrolu zaroven.
V navaznosti na tyto dvé funkce socialni prace si ma pracovnik vyjasnit etické
disledky své role viici uzivateliim socialnich sluzeb. (Eticky kodex Spolec¢nosti
socialnich pracovnikii Ceské republiky, 2006)

,Etické problémy mohou vznikat v situacich, kdyz pracovnik ma
pfijmout rozhodnuti, se kterym neni osobné ztotoznény. Nemuze uzivateli
sluzby poskytnout pomoc, sluzbu z divodu nesplnéni stanovenych kritérii
staitem anebo organizaci poskytujicich socialni pomoc. Pokud ani jedno
z moznych zplsobl feSeni nelze oznacit za “dobré“, vybér je rozporuplny
a kone¢né rozhodnuti ma byt “menSim zlem* anebo “menSim utrpenim®.
Riziko se zvySuje tim, ze rozhodnuti mize byt vnimané i jako (negativni)
precedens. Jakékoliv rozhodnuti muze ptfinést kromé nezadoucich dusledki
i pocity viny, litost a vyc¢itky svédomi, se kterymi se ten, kdo déla rozhodnuti,
musi vyrovnat.* (Janigova, 2008, s. 48)

Oblasti v socialni praci, kde mohou vznikat eticka dilemata, stety
zajmu, je nespocet. Miizeme sem zaradit konflikty mezi zaméestnanci organizace,
ale také konflikty mezi samotnymi uZzivateli sluzby. Déle pak stiet osobnostnich
hodnot s hodnotami organizace. Nemaly vliv na problematiku etiky rozhodovani
maji hodnoty a zajmy skupin obyvatelstva v ramci komunity nebo spole¢nosti.

Etické problémy a dilemata mohou byt nasledkem konfliktnich situaci
Vv praci pracovnikd v socialnich sluzbach. Podle podnéti z praxe autorky
Banks (2010), uvadime ¢asté ptic¢iny t€chto problému:

e nedostatek zkuSenosti a znalosti pracovnika, ktery se miize projevit

¢ nejasné informace o roli osobniho asistenta;

e nediveryhodnost ve vztahu mezi kolegy;

e prehlizeni komplexnosti celé situace, kdy je pracovnik zaméfen pouze
na jednotlivosti.

Nejsporngjsi oblasti etiky u pomahajicich profesi je podle Banks (2010)
konflikt mezi etickymi hodnotami a principy.
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Postupy pvi FeSeni etickych problémii

Eticky kodex Spoleénosti socialnich pracovnikii Ceské republiky (2006)
nabada, jak tesit etické problémy. Jedna se o tato doporuceni:

e Hlavnim pravem pracovnika je diskuse, nejen se svymi kolegy, ale
i s uzivateli, kterych se problém tyka.

e Zavazné etické problémy jsou feSeny v rdmci Spolecnosti socialnich
pracovnikii Ceské republiky.

e Spolegnost socialnich pracovnikii Ceské republiky mize kodex
prizptsobit pro oblast terénni socialni prace, kde jsou etické problémy
komplikované i zavazné.

Eticky model rozhodovani se se sklada z nckolika otazek. Jejich
zodpovézeni by nakonec mélo vytvoftit eticky odpovédné rozhodnuti. Pomoci
tohoto modelu se pracovnici v socialnich sluzbach nauci pracovat s etickymi
dilematy a kromé toho mohou zpétn€ hodnotit sva rozhodnuti. Pak 1ze hovofit
o péci-sluzbé, kterd je smyslupIné poskytovana.

V praxi se stava, ze jsou etické otazky opomijeny. Pracovnici byvaji
stale Castéji vyzyvani k tomu, aby se k nim stavéli vécné a efektivné. Hovori
se o vzrustajicim “taylorismu péce* = bézici pas v zemi blaha. To by znamenalo
rychlej$i dosahovani vysledkd, méné rozhovord a na vykon péce prumérné
méné minut. Standardizace a prace s protokoly maji zvySit ucinnost prace
a mnoho zalezitosti je peclivé zapisovano pomoci vyvinutych systému. (Haterd
van de et al., 2000)

Ani pomoci Etického modelu rozhodovani se neni realné vytvoreni
ur¢itého vzorce, plného dajt, které nas zavedou k jednoznacnému feseni.
Jestlize vychdzime z principu, Ze etika je proces, nikoliv feSeni samo o sobg,
stavaji se vychodiskem otazky, které se snazi identifikovat podstatu daného
etického problému. Samostatnym bodem etick¢ho rozhodovani je logicka
analyza problému v ndvaznosti na feseni celé situace.

Eticky model rozhodovani se je spiSe nastrojem, ktery nam usnadni
feSeni dilemat bez pfimého navodu ke konkrétnimu rozhodnuti.

Je potiebné si uvédomit, Ze potencialni uzivatel sluzby se obraci na
instituci za jistym ucelem, potfebou pomoci ¢i podpory, a pfichazi tedy
S problémem nebos bfemenem. Nesta¢i pouze potencialniho uzivatele sluzby
vyslechnout a nechat vypovidat. Pracovnik se vyjadiuje k tomu, o ¢em
potencialni uzivatel sluzby hovofi.

Pii kazdé Cinnosti, kterou osobni asistent provadi, se bude zabyvat
(ne)védomou otazkou:

,,Je to mozné, nebo ne?

Dalsim autorem, ktery se kromé Haterd van de (2000) snazi o zdiraz-

néni systematického pfistupu v procesu feSeni dilematickych situaci, je Reamer
(2006).
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Navrhl systematicky postup pomoci pracovnikiim, kteti se dostanou
do dilematické ¢i eticky problematické situace, ve které je potiebné se
rozhodnout.

Tento piistup je tvofen sedmi nasledujicimi body:
1) identifikace etického problému, dilematu vyskytujiciho se v konfliktu,
vcetné hodnot a povinnosti socialni prace;
2) identifikace jednotlivcu, skupin nebo organizaci, kterych se bude etické
rozhodnuti pravdépodobné tykat;
3) zamysleni se nad potencionalnimi pfinosy a riziky konani pro vSechny
zucastnéné; zaroven mizeme urcit vice variant feSeni,
4) dtkladné prozkoumani vyhod a nevyhod kazdé z variant feSeni s ohle-
dem na:
o cticky kodex a platnou legislativu,
e ctické teorie, principy a smery,
e praktické teorie a principy socialni prace,
e osobni hodnoty v¢etné kultury, naboZenstvi a etickych hodnot;
5) konzultace s kolegy a ptislusnymi odborniky;
6) zajisténi dokumentace k celému procesu rozhodovani;
7) monitorovani, zhodnocovani a dokumentace rozhodnuti.

Z vy$e uvedenych modell tedy plyne, ze jednim z tkold profesionala
je umeét fesit a rozhodnout se v situacich, které mizeme vyhodnotit jako
problematické ¢i eticky dilematické. Eticky model rozhodovdni se (viz kapitola
nize) nebo Systematicky postup reseni etickych dilemat neni zaruCenym navodem
ke spravnému vysledku rozhodnuti, ale spiSe by ndim mél pomoci a tim ulehcit
praci, jez s sebou piinasi nemalo naro¢nych situaci. Podil ma také osobnost
pracovnika, jeho zkusSenosti a védomosti. Zkuseni pracovnici by méli predavat
své poznatky nové zacinajicim a pokusit se eliminovat chyby, kterych se tito
nezkuseni pracovnici mohou dopustit na uzivatelich sluzeb.

Vyznam etické otazky pak nartsta spole¢né s profesionalizaci. Etické
piistupy jsou soucasti etickych principti a hodnot celé spole¢nosti a kazdy
odbornik stoji pred volbou a mél by nést za tuto volbu odpovédnost.

Eticky model rozhodovdni se — Rob Sentse

Model je sestaven ze Ctyi zakladnich pilift, které maji napomoci pii
feSeni nejen etickych dilemat. Prvnim bodem je vytyCeni samotnych faktl
a stanoveni osob, které na nich maji zajem. Navazujicim, druhym bodem, je
popsani regulace chovani a nasledkt s tim spojenych. Prvni dvé otazky
uvedeného modelu jsou uréeny zejména k tomu, aby mohla byt situace nebo
dilema co nejobjektivnéji popsano. Nasledujici body (to jest III. a IV.) jsou
propojené, a jelikoz maji za ukol vybrat spravné feSeni a nasledné vést
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k rozhodnuti, vybizeji osobniho asistenta, aby chovani kvalifikoval za pouziti
nékolika kritérii.

1. Jaka jsou fakta a kdo jsou ti, kteri na nich maji zajem? (cui bono)

Je dulezité, aby osobni asistent inventarizoval veskera relevantni fakta
tykajici se problémové situace, ktera mad byt vyfeSena. Snaha o co nej-
objektivnéjsi popis situace-dilematu a vyuzit pro to vystiznych vét a slov.
Nesmi dojit k pfevladani emoci, jelikoz by umoznily pfijmuti jen urcité
pfedstavy nebo pohledu cloveka. Je dulezité si vSimnout lidi (skupin) nebo
instituci, které jsou uUcCastné a maji zajem na dané problémové situaci.
V piipadé, Zze se nadm podafi splnit tato pozadovana kritéria, muzeme
ptistoupit k dal$imu kroku.

11. Jaké jsou mozné regulace chovani a jake jsou jejich nasledky?

Pohled pracovnika ma byt realisticky, ale zaroven kreativni. Vyuzivat
védomého pfistupu k uzivateli sluzby a vytvorit si tak co nejvice uhli pohledu
na jeho chovani a vyhodnocovani nasledkd, kdyby dané chovani bylo
vykonano. Pfitom se vzivat do argumentl, Uvah a zajmu lidi, ktefi jsou
ucastni problému. Pfemyslet navic o tom, jaké by to mohlo mit dopady na lidi
nebo na organizaci. Nakonec bude nutné zjistit, do jaké miry osobni asistent
muze splnit piivodni otazku sluzby osobni asistence.

1I. VyzkouSeni riznych moznosti reSeni a jejich nasledky

Vyzkou$eni rliznych moznosti feSeni a jejich nasledky na zaklade
téchto otazek:
e Je to legalni?
e Jsou zvazeny vSechny zajmy?
e Je to mozné uskutecnit?

Kazdé teseni a jeho néasledky je nutné posoudit v rdmci moralni
spravnosti, zodpovézeni vySe zminénych otazek. Tyto otazky zde vice
rozvedeme:

Je to legalni?

Zde je nutné¢ posoudit legalitu riznych moznosti feSeni a jejich
nasledku. Jsou volbou uréitého feSeni ohroZeny stavajici zakony nebo pravidla
platnd bud’ v ramci spole¢nosti, nebo vlastni organizace? Hranice, v rdmci
kterych bude mozné rozhodnuti odtivodnit, udavaji tak referencni rdmec ¢i
kontrolni bod. PrekroCeni téchto hranic je v ramci platné kultury spolecnosti
a organizace dovoleno pouze imaginarné. Tento referenc¢ni ramec je hlavné
vytvaren zdkony ¢i zakonodarstvim.
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Jsou zvazeny veskeré zajmy?

Jsou-li zvazeny veskeré z4jmy, pouzijeme nasledujicich pomocnych otazek:
e Je rozhodnuti mezi osobnimi zajmy a zajmy organizace ospravedlni-
telné?
e Je to ospravedlnitelné pro vSechny zicastnéné, jak z kratkodobého,
tak z dlouhodobého hlediska?
e Jsou volbou urcitého feSeni rovnomérné rozdéleny pozitivni a negativni
nasledky mezi riznymi zainteresovanymi stranami?

Je mozZné uskutecnéni?

U této otazky osobni asistent posuzuje kazdou formu péCe podle
svych osobnich hodnot a norem. Posouzeni muze probéhnout na zakladé
nasledujicich otazek:

e Byl bych hrdy na zvolené feseni?
e Jak bych se citil, kdyby moje rodina byla informovana o této volbé&?

vvvvvv

jak bych se pak citil, kdyby bylo zvoleno toto feseni?

1V. Moznost rozhodnuti se

Pokud je zvoleno feseni, mélo by byt ptijato. Clovék si klade riizné
druhy otazek v navaznosti na informace, prohlaseni nebo pomoc. Jedna z té€chto
otazek by se méla tykat smyslu a vyznamu existence, jedna se tedy 0 existencni
otdzky. Zde stoji centralné vztah mezi JA a TY ve vztahu ke zvaZeni dobra
a zla.

(Sentse, 2010)

Vyzkum

V ramci vyzkumného cile jsme zjiStovali vyuZzitelnosti Etického
modelu rozhodovani se v kazdodenni praxi pracovnikll v socialnich sluzbach,
konkrétn€ osobnich asistentil, jenz jsou konfrontovani s konkrétnimi etickymi
otazkami. Jejich uvédomeéni si, hleddni odpovédi na tyto otdzky a premysleni
o nich, vSak vyzaduje potfebnou péci a ¢as. V ramci vyzkumu jsme se téz
zamefili na obeznamenost s etickym kodexem, ktery by mél urCovat smér
profesniho jednani. Aby pracovnik mohl v praxi fesit nejen eticka dilemata,
m¢él by tedy znat sviij vlastni kodex a umét jej aplikovat.

Soucasti vyzkumu byla realizace pracovniho setkani — workshopu,
kde byl pracovniklim osobni asistence pfedstaven Eticky model rozhodovani
se, véetn¢ detailniho prakticistniho postupu, jak jej vyuzit v ramci své
kazdodenni prace, véetné konkrétnich situaci/okamzikii s kterymi se mohou
setkat pfi vykonu svého povolani. Setkani trvalo cca 180 minut, za casti
vSech respondenttl, ktefi byli zapojeni do vyzkumu. Od realizace workshopu
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aprvniho rozhovoru uplynula doba 4 mésici. Duvodem byla moZnost
aplikovatelnosti ziskanych poznatkii do praxe, s moznosti vyuziti odborné
konzultace.

Priprava a pribéh rozhovoru

Jako pomocny scénaf pro vedeni rozhovort jsme vyuZili pfipravenou
strukturu vztahujici se k tématu, jenz pramenila z obecnych tematickych
okruhti. Témata rozhovort vychazela ze zaméteni celého vyzkumu.

Jak vyuzivaji osobni asistenti mohou pracovat s Etickym modelem
rozhodovani se? Jak uplatiuji eticky kodex pii feSeni etickych dilemat? Na
nekteré okolnosti (konkrétni postupy, eticka dilemata, popis krizové nebo
naroéné situace pifi vykonu povolani) jsme se vice vybavili dal§imi,
podrobnéjsimi otazkami.

Uvédomovali jsme si riziko, skryté v tom, ze rozhovor s pevné danou
a pripravenou strukturou otazek by mohl byt ponékud zkreslujici. Tudiz byly
pouzity okruhové otazky, které jsme dale modifikovali dle pribéhu rozhovoru
S jednotlivymi respondenty. Pro nékteré respondenty bylo vSak pottebné
dotazy prizpusobit, tak aby jim osobni asistenti byli schopni porozumét
a orientovat se v tématu a jeho zavaznosti.

Celkem probéhlo pét polostrukturovanych rozhovori, respondenti
vyslovili souhlas s provedenim rozhovoru a s naslednym vyuZzitim pro
interpretaci ziskanych tidajti. Nikdo z oslovenych osobnich asistentti neodmitl
prosbu o rozhovor pro vyzkumné tucely.

Pro zaznamenavani celého interview jsme vyuzili diktafon. Kazdy
z respondentt byl obeznamen s vyuzitim této techniky a nikdo proti tomu nic
nenamital. V pfipad€, ze by néktery z respondentd nesouhlasil s vyuzitim
diktafonu, byla pfipravena varianta zaznamendvani odpovédi respondentd
pisemné béhem rozhovoru. Interview probihalo v prostorach kancelafe, kterou
pracovnici znaji. Byla jim nabidnuta moznost provedeni interview v kavarné
¢i na misté, kde by se oni sami citili pfijemné. Nikdo z dotazovanych takové
nabidky nevyuzil. Setkani vzdy probihala bez pfitomnosti tfetich osob, kterych
se to netykalo. Vytvoreni otevienych kontaktti bylo zprvu u vSech respondentt
navozeno obecnymi otazkami k tématu, clem bylo ziskani divéry. Vytvoreni
pratelské atmosféry, byt taktni a projevit priméfeny zdjem o vypovedi
respondenta pomohlo k dosazeni uvolnéného rozhovoru. V pribéhu rozhovoru
jsme dbali na to, aby nebyla pouzita slova, kterym by respondent nerozumél.
Otazky byly formulovany neutralng tak, aby nedoslo k nazna¢ovani ocekavané
odpovédi. Méli jsme snahu klast struéné otazky, pokud mozno v holych
vétach. Byla volena strategicka metoda, kdy otazky zacinaly u obecnéjSich
problémt/okruht témat a néasledné se zaméetovaly na zcela konkrétni témata.
Ukolem tazatele bylo, aby pfi viech interview byly kladeny otazky standardi-
zované, se stejnym akcentem. Nebyla opomenuta analyza reakci respondentd,
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jejich chovani a také neverbalniho vyjadfovani béhem rozhovoru — pohyby
téla, gesta, pohyby obliceje, mimika, ismév, smich, pohledy o¢i. VSech pét
rozhovortt probéhlo bez zadné nenadalé ¢i trapné situace, ktera by mohla
narusit divéru mezi respondentem a tazatelem. VSech pét vybranych osobnich
asistentll projevilo maximalni vstficnost, ale také zajem o téma. Primérna
casova dotace kazdého rozhovoru trvala cca 45 minut.

Charakteristika respondentii, cilovad skupina respondenti nebyla
nikterak omezena pohlavim, vékem, barvou pleti, ndbozenskym vyznanim,
dosazenym vzdélanim nebo délkou plisobeni v pracovni pozici osobni asistent —
pracovnik v socidlnich sluzbach.

Abychom mohli zodpovédét vyzkumné otazky, ziskali jsme informace
od urcité skupiny lidi. Jedna se o pracovniky, ktefi jsou zatazeni do pracovni
pozice “pracovnik v socialnich sluzbach — osobni asistent™ a vykondvaji tak
terénni sluzbu osobni asistence.

Vyzkumny vzorek je tedy tvofen pracovniky ze sluzeb osobni
asistence, a to dvou neziskovych organizaci, které¢ primarné nabizeji sluzby
osobni asistence. Organizace jsou rozdilné. Pfedev§im v tom, Ze jedna z nich
nabizi sluzby nejen v Praze, ale také v dal$ich krajich Ceské republiky.
Poslanim této organizace je snaha o maximalni mozné zapojeni svych uZzivateli
do jejich prirozené socialni sité a spolecnosti. Druhé organizace je jina, pokud
jde o pisobnost. Své sluzby nabizi v Praze a obcas také ve StredoCeském kraji
a ma omezenou kapacitu na 40 uzivatel sluzby. Poslanim této organizace je
podpotfit socidlni zaclenéni déti se zdravotnim postizenim.

Tabulka 1: Prehled osobnich asistentt, s nimiz byl proveden rozhovor

le spinéna
zdkonna
povinnost o

kvalifikaci

REL iena 48 sou ano 6
RE 2 iena 23 VoS ne 1
RE 3 mui 52 Vs ano 5
RE4 mui 24 55 ne 1
RES jena 38 55 ano 7
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Vyzkumné zjisténi

Eticky model rozhodovani byl prezentovan jako dal$i z moznych
nastrojii, v soucinnosti s etickym kodexem, tak aby bylo patrné, Ze zamérem
neni tvrzeni, Ze by osobni asistenti vykonavali svou praci dobie nebo Spatné.
Primarnim cilem je vyuZitelnost nastroje, ktery mize upozornit a podpofit
vazbu mezi etikou a kazdodenni ¢innosti pracovniki. Primarné z workshopu,
ktery se zaméroval na prezentaci Etického modelu rozhodovani se, je patrné,
Ze pracovnici pfijimaji nové informaci s aktivnim zapojenim. Jejich zpracovani
a aplikovatelnost v praxi je pak naro¢néjsi.

Celkem 4 respondenti, za zminovany ¢asovy usek — tj. nejméné 4
meésicll, se snazili v praxi uplatnit Eticky model rozhodovani se. Stézejni
oblasti, kterd byla pro vSechny respondenty, kteti vyuzili Modelu, narocna
a ne vzdy naplnéna, podstata nabidky ,,vSech® moznych variant feSeni. Primarni
situace, kdy pracovnici vyuzili Modelu, byly ve vztahu pracovnik a klient.
Dalsi problémovou oblasti byla podstata moznosti rozhodnou se, a to ze
strany uZzivatele sluzby. Tendence pracovnikd byla zalozena na komunikaci
s uzivatelem sluzby, na spole¢né diskusi, ale tendence k rozhodnuti ¢i finalnimu
vysledku ptichazela ze strany pracovnika.

Z rozhovoril vyplynula skutecnost, Ze obeznamenti s etickym kodexem
dané organizace probé¢hlo, ale bylo spiSe na formalni bazi. Respondentka R1
poukazuje na skuteCnost, Ze prioritou pro pracovnika je vzdy pracovni
smlouva. Pfiloham, které jsou pfikladany ke smlouve, kde je prave eticky
kodex dané organizace, dale pak cile a poslani organizace atd., neni vénovana
takova mira pozornosti, jaka by méla byt. Z rozhovoru s respondentkou R1
vyplyva, Ze teoreticka a prakticka znalost etického kodexu je minimalni. Tato
skute¢nost je zplsobena predevSim pfistupem zaméstnavateli v otdzkach
seznameni nové nastoupeného osobniho asistenta se samotnou smlouvou
aetickym kodexem a dal§imi dokumenty, které jsou ,,pouze* pftilohou.
Rozhovor s respondentkou R1 poukdzal na skutecnost, jak jsou kiehké
hranice mezi uzivatelem sluzby a osobnim asistentem, které mohou byt
narus$eny jakoukoliv ,,malickosti“, ktera se pak nasledné stava etickym
dilematem. Dilematem nejen pro osobniho asistenta, ale i pro uzivatele
sluzby. Dilezitost znalosti a praktického vyuziti kodexu se tedy jevi jako
potfebna, aby bylo mozné nékterym etickym dilematim piedchazet. Moralni
rozpor se muze objevovat v kazdodennich ¢innostech a situacich, které tvori
pracovni naplii osobniho asistenta. Prvek vyskytu moralniho rozporu je
patrny, ale osobni nastaveni aktéri — osobnich asistentu jiz tak zietelny neni.

Z rozhovoru bylo zjisténo, Ze pievazna cast respondentti (4 osobni
asistenti) pristupuji k oblasti pfedavani informaci o uzivateli sluzby vuci
nékomu dal§imu zodpovédné. Muzeme se jen domnivat, jaké faktory tuto
skute¢nost tvorfi, zda jde o osobni nastaveni asistenta, ktery si na zakladé
vlastni zkuSenosti uvédomuje dulezitost a citlivost ziskanych daji, nebo
0 znalost prav uzivatele sluzby a osobniho asistenta, kdy citlivost s osobnimi
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udaji je prioritou. Roli ma zajisté i eticky kodex a jeho znalost. Z rozhovor
vyplynula skutecnost, ze citlivost ve vztahu k osobnim udajim neni pro
pracovnika pouhym prazdnym pojmem. Z rozhovord, predevsim s respondentkou
¢islo 1, bylo patrné pozastaveni se u smysleni vykonu prace a etického jednani.
V praxi se setkdvame se situacemi, které nazyvame nebo je fadime do etickych
dilemat. Je patrné, ze respondenti maji povédomi o existenci etického kodexu.
Problematickou oblasti zistava efektivni pouzitelnost etického kodexu a jeho
propojeni na kazdodenni vykon povolani.

Analyzy rozhovort poukazuji, Ze osobni asistenti jsou zadani o sluzby,
které nejsou vymezeny ve smlouvé s uzivatelem sluzby. Hlavnim faktorem je
meénici se zdravotni stav uzivateld sluzby. Sluzby — tkony, které uzivatel
sluzby pozaduje, jsou rizné a né€kdy mohou byt pro osobniho asistenta
ptekvapujici. Tato skutecnost se nasledné muize projevit i vznikem etického
dilematu: a¢ osobni asistent zna naplii své prace, na druhé strané je uzivatel
sluzby, ktery se obraci s prosbou o pomoc. Z rozhovoru s respondentem R3 je
patrné, Ze osobni asistence je nékdy uzce propojena se vznikem pratelstvi
s uzivatelem sluzby. Vymezeni se v ramci neadekvatnich pozadavkd je v takto
Mezi osobnimi asistenty a uzivateli sluzby mohou minimalizovat eticka
dilemata.

Etické jednani je potfebné vnimat nejen ze strany pracovnikd, ale také
ze strany uzivateld sluzby. Pribyva vice situaci, kdy se uzivatelé sluzby
nechovaji adekvatné a jejich ataky sméfuji pravé na osobni asistenty. Osobni
asistent je Clovek, ktery by v ramci své profesionality mél zvladat takto
naro¢né situace, ac se jedna o okamziky psychicky naro¢né.

Z rozhovortl je patrné, Ze se u uZzivateld sluzby setkdvame s ¢innostmi,
které jim Skodi. Okolnosti, které to zplsobuji, jsou rizné — at’ uz se jedna
0 alkohol, nedodrzovani pitného rezimu nebo nezdravé stravovani. Osobni
asistenti by méli byt pfipraveni na takové situace/okamziky a védet, jak
postupovat. Nejen vedouci pracovnik, ale pravé i eticky kodex je jednou
z moznych variant, jak se nad véci zamyslet a zacit hledat feSeni a spravny
postup. Pestrost etickych dilemat v kazdodenni praxi osobnich asistentl se
potvrdila. Znalost a podstata etického kodexu neni upln€ nulova, ale zvoleni
feseni nebo postoje k dané situaci s vazbou na eticky kodex se zde nepotvrdila.
Jedna se o subjektivni pohled pracovnikil, ktefi jsou v pifimém kontaktu
suzivatelem. Nutno podotknout, ze uzivatelé socidlnich sluzeb maji plné
pravo rozhodovat o svém Zivoté a nesou zodpovédnost za tato rozhodnuti.

Jednou z hlavnich myslenek, ktera vychazi z Etického kodexu
Spolegnosti socialnich pracovnikii Ceské republiky (2006), je vzajemna
podpora a moznost pomoci, kterou mizeme ocekavat od kolegli. Prvotnim
krokem jsou pravé kladné vztahy na pracovisti, kterym napomahame
predevsim tim, Ze respektujeme znalosti a zkuSenosti nejen svych kolegt, ale
i ostatnich odborniki. Respondenti, s kterymi byl proveden rozhovor, potvrzuji,
ze sdileni informaci je pro kvalitni péci o uzivatele sluzby nezbytné a v tomto
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ohledu nezalezi na délce praxe a ani na Grovni vzdélani. Z uvedenych
informaci lze vyvodit, Ze osobni asistenti uzivaji pro pfenos informaci nejvice
telefon nebo e-mail. Tato skuteénost je dana rychlosti pfenosu informaci
V navaznosti na nutnost rychlého reagovani v ramci sluzby osobni asistence.
Respondenti v oblasti pfenosu informaci nepoukéazali na moZznost etickych
dilemat. Pfinosem je vSak skute¢nost, ze dochazi k setkdnim mimo pracovni
dobu, coz mize pozitivn¢ ovliviiovat vztahy na pracovisti a vypovida to
i 0 atmosféfe v organizaci a také o kultufe organizace. Organizace, které
nabizeji sluzby osobni asistence, jsou tvofeny tymem spolupracovnikd, a to
klade velky dlraz na spolupraci. Jednim z uskali, kterda by méla tymova
spoluprace prekonat, je pravé Spatna komunikace a nesdileni informaci nebo
jejich Spatny ptenos. Proto je nezbytné, aby zaméstnanci uméli komunikovat
a sdilet informace nejen s uZzivateli sluzby, ale také vzajemn€ mezi sebou.

Pti rozhovorech byla vétsina (4 respondenti) ve vnimani spole¢enského
uznani na stupnich lehce nadprimérného spolecenské uznani; vyssi spoleCenské
uznani a vysoké spoleCenské uznani. Respondent R3 vystizné popsal, jak
uzndni vnima nejen on sadm, ale i jeho okoli. Dulezitym prvkem je, jak je
povolani osobniho asistenta prezentovano a jak jej prezentuje predevsim
samotny pracovnik vi¢i okoli.

Zavérem

V kazdém povolani se prolind osobnost jedince a jeho postoj k moralnim
hodnotam a k moralce. Z toho plyne, Ze moralni povinnosti osobniho asistenta
je zustat stile se ucicim profesionalem, ucastnit se vzdélavani a Skoleni
v uznanych Skolicich stediscich, sledovat odbornou literaturu, konzultovat
s kolegy, ucit se z minulych ptipadl, sdilet znalosti a pracovat na schopnosti
tvofeni moralniho usudku. Piemysleni a diskutovani o etickych otazkach
Vv osobni asistenci, nepiichazi samo o sobé. Kromé casu je predevs§im nezbytna
vstiicnost, empatie, ale také jista mira discipliny.

A¢ nechceme hodnotit eticky kodex organizace ¢i Eticky model
rozhodovani se, tak je patrna positivni reakce ze strany pracovnikt. Otazkou
dale zGstava jejich odborné vedeni, a zjistovani reflexe na okolnosti v kterych
chtéli ¢i se snazili uplatiiovat dva stézejni nastroje, kterym byl vénovan vyse
uvedeny text. Problematickou oblasti zlstava tedy efektivni pouzitelnost
etického kodexu a Etického modelu rozhodovani se ve vztahu k propojeni na
kazdodenni vykon povolani dané profese. Moralni orientace osobnich
asistentd — pracovnikii v socialnich sluzbach je v klicové pozici v oblasti
vzniku a nasledného zpracovani etického dilematu. Poukazujeme na potiebnost
hlubsi orientace v samotné profesi za stalého podporovani zajmu o vztah
Kk uzivateli sluzby i k organizaci.

Zjisténi plynouci pro praxi jsou patrna v samotném zékladu profesiona-
lity socialni pedagogiky ¢i socialni prace. Jestlize podporujeme myslenku
profesionalizace, tak je nedilnou soucasti tohoto procesu etika a profesni
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etika. Vyzkum poukazuje na realistické vyuzivani zejména etickych kodexi.
Otézka se tedy vztahuje k formé, nastaveni a obsahu téchto dokumenti, které
jsou v soucasné dobé nedilnou soucasti profese, ale jsou velice povrchné
pojaty. Plynoucim doporucenim je tedy zohledfiovat profesni profil danych
pracovnikii, kdy nejsou jen socidlnimi pracovniky, socidlnimi pedagogy ci
pracovniky v socialnich sluzbach, ale stdvaji se znich odbornici na danou
oblast s ohledem na zaméfeni pomoci a podpory urcité cilové skupiny (déti,
seniofi, osoby s postizenim atd.) ¢i urcité oblasti (socidlni prace ve zdravotnictvi,
Skolstvi atd.). Je tedy nutna modifikace a specifikace oblasti etiky s ohledem
na profesni zaméteni pracovnika ¢i specializace na cilovou skupinu. Nasledn¢
pak mize dany pracovnik 1épe identifikovat mozna uskali nejen ve vztahu
K praci jako takové, ale i k sob¢ samotnému.

Etika profesniho zivota by méla korespondovat s etikou celkového
zivota. Je nezbytné vazit si osobni kvality a moralniho stanoviska kazdého
spolupracovnika. Kromé kodifikovanych pravidel a etickych zéasad, které je
nutno dodrzovat, je pro profesi socialni prace dilezité a nepostradatelné, aby
pracovnik mél vysokou uroven mravnich a osobnich hodnot. Etika je nedilnou
soucasti osobni asistence.
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Tri piliere kvalitativnej transformacie vyucby
materinského jazyka I. (Ramcové vychodiska)

Three Pillars of Qualitative Transformation of Teaching
of Mother Tongue I. (Framework Starting Points)

Milan Ligos

Abstract

The article explains the framework starting points of the qualitative
transformation of teaching of the mother tongue in European educational
background. Based on the opening of wider context of the dynamics of
socio-cultural conditions, the author points to the area of new challenges
and dimensions of teaching of the mother tongue on the level of general
starting points in the intentions of integrated profiling of graduates for
the 21% century. He moves from general to specific, targeted teaching of
the mother tongue, acknowledging the creation of curricular documents
as well as highlighting the progressive tendencies of the most successful
school system in the world. General principles and target attributes of
the European education policy lead to specification of the expected
competences of school graduates, which are specifically reflected in the
area of the educational programme for teaching of the mother tongue.

Keywords: Education. Teaching. Mother tongue. Competence. Curriculum.
Project of the teaching subject.

Uvod

Aktuélnost’ kvalitativne]j transformacie vyucovania materinského jazyka
v stredoeuropskom geopolitickom priestore po r. 1989 vidim v kontexte
historickych spolo¢ensko-kultirnych zmien V integracii postsocialistickych
krajin do vyspelého eurdpskeho sveta. V syntetickej podobe som sa tymto
otazkam venoval v §tudii Wspolczesno$¢ i1 przyszto$¢ nauczania jezyka
ojczystego w srodkowoeuropejskiej przestrzeni ksztatcenia (z uwzglgdnieniem
jezyka stowackiego, czeskiego, niemieckiego i polskiego), ktora aktualne (2020)
vySla v Pol'skul. Z nej vyberam niektoré relevantné myslienky do uvodu pred-
kladaného prispevku. Ako uz naznacuje jeho nazov, taziskovo potom priblizim

! Odkazy na zdroje vo vychodiskéach k predkladanému prispevku sa nachddzaju v tejto $tadii.
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tri zakladné piliere alebo nosniky kvalitativnej zmeny vyucby materinského
jazyka z pozicie stucasnosti s roztvorenim problematiky do budtcnosti.

V uvedenej Stadii som sa zaoberal najma pohl'adom na istli kompatibilitu
Skolstva stredoeurdpskych postsocialistickych krajin so vzdelavacim priestorom
Eurdpy i vyspelym Skolstvom sveta s konkretizaciou a aktualizdciou na vyucbu
materinského (vyucovacieho) jazyka v kontinuu sucasnosti a budicnosti. Na
najv§eobecnejSej Urovni je sucasna eurdpska vzdelavacia koncepcia postavena
na Styroch strategickych cielovych pilieroch, a to: ucit sa zit, ucit’, konat
a spolupracovat’. Z nich sa odvijaju ciel'ové zamery druhej Grovne v podobe 8
nosnych kompetencii, ktoré Eurdpsky parlament a Rada Eurdpy (2006/962/ES)
stanovili ako rozhodujtce a strategické pre vzdelavanie obcanov Eurdpy
v 21. storo¢i. Ide o tieto taziskové kompetencie: komunikacia v materinskom
jazyku (d’alej aj MJ) a komunikacia v cudzich jazykoch, matematicka a priro-
dovedna kompetencia, kompetencia v oblasti informa¢no-komunika¢nych
technologii, kultirna kompetencia, kompetencia ucit’ sa ako sa ucit, kompe-
tencia riesit’ problémy, osobnostna, socialna a ob¢ianska kompetencia. Tieto
kompetencie tvoria podlozie pre stanovenie cielov tretej Grovne, a to jednak
v oblasti klaCovych nadpredmetovych kompetencii ajednak zakladnych
osobnostnych kompetencii. Pre vyu¢bu materinskych jazykov nadpredmetové
kIa¢ové kompetencie su orientované primarne na oblast’ ziskavania kognitivne;j,
komunikacnej, personalnej, socialnej a kultirnej kompetencie. So zretelom na
osobnostné dimenzie je pre vzdelavanie nosny tvorivo-humanisticky model,
ktory zohladiiuje rozvijanie hlavnych sfér osobnosti ziaka kognitivneho
a nonkognitivneho charakteru, ktoré sa vzt'ahuju na: kognitivnu, emocionalnu,
motivaénu, socidlnu, axioologicku, kreativnu a spiritudlno-duchovni dimenziu.
Tento model pozndme pod akronymom KEMSAKS (pozri bliz§ie Zelina,
2011; Ligos, 2003; Ligos et al. 2011). Na baze tychto cielovych urovni sa
potom odvijaju v narodnych vzdelavacich programoch zakladné vzdelavacie
oblasti a kurikula jednotlivych vzdelavacich odborov a u¢ebnych predmetov.
V ramci kurikul st stanovené $pecifické predmetové kompetencie v postupnej
konkretizacii k ¢iastkovym predmetovym kompetenciam az po jednotlivé
deskriptory, t. j. elementarne jednotky cielovo-obsahového zamerania u¢ebného
predmetu ako népli alebo konkrétne ucivo. Tento strategicky postup vidim
ako presypacie hodiny ¢i spojené nadoby, ked’ v projektovani u¢ebného predmetu
pracujeme s otazkou ,,presypania‘, t. j. postupného zuzovania a konkretizacie
zamerov vzdelavacej politiky ku elementarnym jednotkdm vzdelavania (t¢émam,
deskriptorom, cielom, obsahu, metodam a pod.), realizaciou ktorych mame
v kazdodennej a neopakovatel'nej pedagogickej praxi mat’ na zreteli reverzibilny
postup ,,presypania®, t. j. dosahovanie Coraz SirSich cielov vzdelavania cez
jednotlivé stupne zamerov az po Styri zakladné méty, resp. strategické piliere
moderného eurdpskeho vzdelavania.

Vo vyucbe jazykov bol EK najskér vr. 1996 prijaty Spolocny
eurdpsky referenény ramec pre jazyky (SERR) anasledne aj Europsky
indikator jazykovych kompetencii, podl'a ktorého si Staty na narodnej tirovni
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rozpracovali isty Standard ovladania cudzich jazykov na Siestich referen¢nych
urovniach. V praxi sa potvrdili $pecifikd osvojovania si materinského jazyka
v kontexte socio-kultirnej komunikécie, preto v EU do popredia vystipil zamer
pripravit’ aj SERR pre vyucovanie materinskych jazykov. V tejto sivislosti sa
v rokoch 2005-2006 konali reprezentativne konferencie v Strasburgu a Krakove
k vypracovaniu Standardizacie tirovni ovladania MJ, avSak tento projekt zatial
zostal v ramci EU nedokonéeny.? V r. 2016 vysla v anglickej mutacii publikacia
Teaching of National Languages in the V4 Countries (Vyucovanie narodnych
jazykov v krajinach Vysehradskej $tvorky), v ktorej sa celkove potvrdila ista
podobnost’ v spolo¢enskom vyvoji i V teorii a praxi vyucovania materinského
jazyka. V tychto postsocialistickych Statoch strednej Eurdpy je priznacny priklon
ku integrovanej koncepcii jazykovo-komunikacne;j a literarnej komunikacie so
zazitkovym, konstruktivistickym a holistickym pristupom k rozvijaniu osobnosti.
ziaka. AvSak analyzujuc silné a slabé stranky narodnych eduka¢nych systémov
autori publikdcie zhodne konstatuji istd diskrepanciu medzi poziadavkami
didaktickej teodrie a deklarovanymi zamermi v pedagogickych dokumentoch
a realnou Statnou vzdelavacou politikou s markantnym negativnym dopadom
na Skolskt prax. Je to v zhode s mojimi skiisenost’ami a zisteniami, podl'a ktorych
na viacerych miestach publika¢nych vystupov konstatujem tito tendenciu vo
vyucovani slovendiny vyrazne od Februara 1948 v Ceskoslovensku. I§lo o znamy
rozpor medzi deklarovanymi ciel'mi, Casto i propagandisticky predkladanymi
zamermi ustrednych organov v programovych vyhlaseniach, zakonoch ai.
dokumentov na jednej strane a koncepciou i obsahovou napliiou spracovania
vychodiskovych podkladov, najmi vsSak v kolizii s redlnou praxou na strane
druhej.

Podla cit. prispevku (Ligos, 2020) suc¢asni koncepciu vyucovania
slovenéiny charakterizujeme ako vyustenie progresivnych historickych tendencii
v kontexte novych vyziev moderného eurépskeho vzdelavania, ktoré v genéze
postupne smerovali k vyvazovaniu jazykovo-systémovej (aj slohovo-systémove;j,
literarno-systémove;j) a kognitivno-komunikacnej (aj kultirno-literarnej) vycho-
vy, a to v integracii smerom ku holistickému ponatiu v intenciach rozvijania
istych kompetencii a schopnosti ziaka. V tomto zmysle sucasnu koncepciu
vyucovania slovenciny chapeme predovsetkym ako integra¢nti komunika¢no-
-kognitivnu a zazitkovl (pozri najma Liptakova et al., 2015, s. 12; Ligos, 2019,
s. 170). V podstate to znamen4, ze vychadzajic z najnovsich poznatkov lingvo-
didaktiky a pedagogicko-psychologickej i odborovo-didaktickej vednej oblasti
modernl koncepciu vyucovania materinského jazyka vidime na podlozi
taziskovych vSeobecnodidaktickych a lingvisticko-literarnovednych principov,
vratane principov recovo-komunikacnej ontogenézy ziaka, smerujiice od

2 Na Slovensku bol dokon&eny projekt KEGA (&, 3/2245/04) Standardizacia trovni ovladania
slovenského jazyka s vystupom v r. 2008, ktory koordinovala FF UCM v Trnave so zodpovednou
riesitel’kou E. Nemcovou.
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kognitivneho (konceptualneho) kurikula cez transformaciu ku didaktickému
projektu u¢ebného predmetu (didaktickému systému, modelu) a na tejto baze
sa priblizuyjeme k projektovaniu edukacnej praxe ¢i jej realizacii, t.j. ku
realizovanému a dosiahnutému kurikulu (porov. Liptakova et al., 2015, s. 33 —
35). Hlavny problém pri aplikacii uvedenej koncepcie v praxi vyvstava v tom,
ze v centralnych pedagogickych dokumentoch v intenciach jej postupnej
konkretizacie, t. j. na urovni Statneho vzdelavacieho programu (SVP) a vzdela-
vacich $tandardov na vyucovanie slovenského jazyka a literatary (VS na SJL)
ich spracovanie ,,sklzava“ do podoby tradi¢ného teoreticko-akademického
programu, v ktorom realne do popredia vystupuje systém, Struktara, pojmy,
faktualne, pripadne i konceptudlne znalosti a absentuje kontext v relaciach
s o¢akédvanym zvladnutim jazykovo-komunika¢nych kompetencii, s rozvijanim
vyssich kognitivnych funkcii, kritického myslenia, rieSenia komunika¢nych
situacii a pod. s métou profilacie integralnej osobnosti ziaka.

Do vychodisk a ivodu zaradim esSte niekol’ko vybranych myslienok
z medzinarodnych merani najlepsich $kol vo svete z ostatného obdobia (pozri
podrobnejsie Ligos, 2020, 3. cast). Metriky v medzinarodnych kontextoch
a komparaciach sa vyraznejsie dostavali do popredia v 2. polovici minulého
storo¢ia najmd vramci UNESCO a OCED, ktoré¢ boli zamerané primarne
na meranie dosahovania funkcénej gramotnosti s preferovanim citatel'skej
gramotnosti a vobec ¢itatel'skej kultirnej gramotnosti Ziakov primarneho
a niz8ieho sekundarneho vzdelavania, u 15-ro¢nych sa testovanie orientovalo
i na matematicki a prirodovedni gramotnost, priCom postupne pribudaja
i parametre socialno-kultiirnej kompetencie, timovej prace ¢i kritického myslenia
a hodnotenia (testovanie PIRLS, TIMSS, PISA a i.). Inou oblastou je metrika
Programu medzinarodného hodnotenia kompetencie dospelych (PIAAC) OECD.
V ostatnom obdobi st aktudlne i otazky zvladnutia cudzich jazykov (podla
SERR EU jazykovy pas, jazykové portfolio, v USA standardizované testy ACT
zamerané na predpoklady v oblasti angli¢tiny, matematiky, ¢itania a prirodnych
vied, nehovoriac o problematike merania rankingov VS) alebo tirovne telesne;
kultary a zdatnosti. Do tohto okruhu by sme mohli zaradit’ i tradi¢né talentové
a iné predpoklady uchadzacov o §tdium, resp. o isté funkéné miesta a pracovné
pozicie, ale to je uz oblast mimo zaujmu tohto prispevku. Vratme sa teda
k rezortu Skolstva.

Slovensko s ostatnymi stredoeurdpskymi postsocialistickymi krajinami
sa po r. 2000 na urovni regiondlneho Skolstva zapaja v etablovanej metrike
PISA vramci OCED a relevantnii vypovedni hodnotu ma i zostavovanie
rebricka najvyspelejSieho Skolstva vo svete, napr. zname vystupy Top 40
krajin s najlepSimi Skolami, zverejnené na portaloch britskej vysielacej stanice
BBC. Pri tomto probléme sa blizSie pristavim nizSie v prvom tematickom
okruhu tohto textu. Na tvod tu len spomeniem, Ze podl'a posledného merania
vr. 2018 (pozri zverejnené vysledky PISA, 9.12.2019, dostupné online na:
https://www.nucem.sk/dl/4628/Priloha_vysledky_kra-jin_PISA_2018.pdf) SR
sa zo 79 krajin v CitateI'skej gramotnosti umiestnila pod priemernym vykonom
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(skore 458), v tejto kategorii aj Mad’arsko (skore 476), s priemernym vykonom
CR, aviak v prvej desiatke bolo Pol'sko (na 10. mieste so skére 512 za takymi
krajinami, ako B-S-J-Z (Cina), Singapur, Makao (Cina), Honkong, Kanada,
Finsko, Irsko a Juznia Koérea. Pod priemernymi vysledkami sa Slovensko
umiestnilo i v prirodovednej gramotnosti, pricom v matematickej kompetencii
malo lepsie vysledky o jednu kategoriu (na priemernej trovni), pricom CR si
udrzala v matematickej i prirodovednej oblasti nadpriemerné vysledky a Pol'sku
patrilo 10. miesto nielen v itatel'skej, ale aj matematickej gramotnosti, 11. miesto
obsadilo v oblasti prirodovednych kompetencii. Podl'a merania PISA v r. 2018
je eSte relevantny prinajmensom daj, Ze rizikovu skupinu tvori 31,4 % nasich
ziakov. Ide najmi o ziakov, ktori navstevujii nematuritné odbory strednych
kol a zakladné Skoly. S uvedenymi vysledkami evidentne koreluje takisto
spomenuty rebricek ¢i ranking najvyspelejSieho Skolstva sveta (v ostatnych
rokoch najmé oblibeny Top 40 krajin). V tomto kontexte je prinajmensom
zaujimavy a inSpirativny priklad Skolstva Pol'ska po r. 1989. Totiz, kym do
r. 2006 v medzinarodnych meraniach vyrazne zaostavalo i za krajinami ako
CR, Mad’arsko a Slovensko, testovania PISA v r. 2014 alebo 2018 preukézali,
ze pol’ské skolstvo sa zaradilo ako 4. najlepsie v Europe a 10. na svete. Podl'a
vysledkov v komparacii 40 vybranych krajin ,,vySiel ako najlepsi systém na
svete v Juznej Korei, za ktorou nasleduju Japonsko, Singapur a Honkong. Az
za nimi sa umiestnil viacrocny lider Finsko a po fiom na 6. mieste, ako druhy
najlepsi systém vzdelavania v Europe VB. 10. miesto opit’ patrilo Pol'sku, za
nim na 11. pozicii Dansku, 11. Nemecku, 13. Rusku a 14. boli USA. Medzi
najlepsimi sa ocitlo aj Cesko (20. miesto) a Mad’arsko (22. miesto). Slovensko
skon¢ilo na 27. pozicii. Okrem Finska a VB sa teda do prvej desiatky dostali
aj Poliaci, ktori predbehli krajiny ako Nemecko, Rakusko, Dansko a USA
(pozri Ligos, 2020). I ked” k naduzivaniu metrik mézeme zaujat’ kriticky postoj
(pozri nizsie, ad 1), ako vidiet’ z uvedenych vysledkov, hodno sa zamysliet,
na ¢om je zalozeny dlhodobejsi uspech skolstva niektorych krajin, resp. pre
nas stredoeurdpsky vzdelavaci priestor postsocialistickych Statov je urcite
relevantna otazka, preco sa stalo Pol'sko po r. 2010 takym svetovym lidrom
Vv skolstve.

Opierajuc sa o moju najnovs§iu monografiu (Ligos§, 2019) a stadiu
(Ligos, 2020) v predkladanych dvoch $tadiach taziskovo nacrtnem tri zakladné
piliere kvalitativnej transformacie slovenského regionalneho $kolstva s ilustra-
tivnou konkretizaciou vyucovania materinského jazyka, osobitne slovenciny
so zretel'om na isté vyhl'ady do budicnosti.

1. pilier. Ramcové kontexty vyucovania vyucovacieho (materinského) jazyka
Do ramcovych kontextov zarad'ujem spolocensko-politické, ekonomické

a kultiirno-vzdelavacie prostredie SirSieho, t. j. v naSom pripade najméi eurdp-
skeho, slovenského i lokalneho charakteru. Patri tu problematika vzdelavacej
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politiky, jazykovej kultury a komunikacie na roznej trrovni, ktora vytvara
podlozie pre konkrétnu realizaciu vychovno-vzdelédvacieho posobenia v u¢ebnom
predmete MJL (SJL) prostrednictvom kazdodennej naplne ucitela slovenciny.
Ako som naznadil vySSie v uvode, pre jazykovo-komunika¢né vzdelavanie
mame Vv sucasnosti vytvorené zdkladné piliere a ramcové cielové atributy
profilacie obtana EU s oéakavanymi kIiGovymi kompetenciami pre 21. storoéie.
Kym pre cudzie jazyky ciele a napli su jasne vymedzené vychodiskovym
dokumentom SERR, vo vyucovacich, resp. materinskych jazykov bude treba
dopracovat’ analogicky strategicky material v podobe Spolo¢ného eurdpskeho
referenéného ramca pre vyucCovanie (osvojovanie si) materinskych jazykov
(SERR/MJ). Urcité kroky vtomto smere boli uz vykonané (pozri vysSie
v uvode), avSak uzitocné by bolo vypracovat’ isté stupne ovladania a pouzivania
materinskych jazykov v podobe ramcovych Standardov, Co je Specifické pre
rodné, resp. materinské jazyky v tizkom prepojeni na komunikaénu a kultirnu
kompetenciu ¢loveka v relaciach s komplexnym integrovanym rozvojom jeho
osobnosti. V prvej etape by postacilo okrem istych Standardizacii Grovni
ovladania MJ uvazovat’ o dosiahnuti portfélia (podobne ako v CJ). V tomto
zmysle by i§lo o iné vychodiskové tirovne, suvisiace s prirodzenym osvojenim
si MJ akomunikacie, na ¢o by sa vztahovali aj dal§ie Grovne az po
Standardizacie z hl'adiska vykonavania réznych spolocenskych a pracovnych
pozicii, napr. Specifikacie pri povolani ucitel’a, herca, politika, lekara, knaza,
obchodnika, manazéra apod., na ¢o by sa vztahovali ist¢ predpoklady,
poziadavky a oakavania pri zvladnuti Standardnych recovo-komunika¢nych
situacii z hl'adiska dynamiky Zivota.

V kontexte vzdelavacich ramcov vyucovania slovenciny problém
vidim v spolocensko-politickej klime a v realnom nastaveni vzdelavania v SR.
Dlhodobo som totiz svedkom sice modernych, progresivnych a kultarno-
humanistickych zamerov v programovych dokumentoch centralnych statnych
organov, t. j. vykonnej moci i parlamentnej demokracie, avSak na baze vlastnej
empirie sa presviedCam o tom, Ze zvicsa ide iba o deklaracie alebo propagaciu
novych ciel'ov v rozpore so skuto¢nostou v kazdodennej praxi. Da sa povedat’,
ze vzdelavanie (aj celozivotné) sa ma stat’ relevantnou, resp. taziskovou
zalezitost'ou celej spoloCnosti. Vzajomné prepojenie sa potom participaénym
subsidiarnym efektom prejavi na priaznivej spoloc¢enskej klime a v ddstojnom
zivote pre vSetkych obcanov. V tomto zmysle vystupuje do popredia problém
absencie kI'icovych legislativnych a pedagogickych dokumentov po r. 1989,
ktoré by kontinualne a strategicky nasmerovali slovenské Skolstvo dopredu
v kompatibilite s vyspelymi krajinami sveta, resp. i V nasom stredoeuropskom
vzdelavacom priestore. Tu totiz zaostavame aj za S$tatmi V4. Ako som vysSie
naznacil, v stlade s novym Skolskym zakonom ¢. 245/2008 Z.z. a poslednym
Narodnym programom vychovy a vzdelavania na r. 2018 — 2027 (dostupné
na: https://www.slov-lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/ 2008/245/, https://www.
minedu.sk/data/att/13285.pdf) doteraz platné dokumenty centralneho charakteru,
najmi SVP a VS predmetov, konkrétne pre SJL vietkych stuptiov regionalneho
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vzdelavania su neadekvatne, tazkopadne, neprehl'adne a neinstruktivne konci-
pované a bude treba ich nanovo prepracovat’ v konfrontacii s dokumentmi
vyspelych krajin (pozri niZie, ad 2). Problém za¢ina uz tym, Ze v SVP pre
jednotlivé stupne vzdelavania prili§ zlozito, Siroko a komplikovane vymedzuje
zékladny ciel' vychovy avzdelavania. Takto st vSeobecné ciele a profil
absolventa predloZené na priblizne jednej strane textu (pozri napr. SVP ISCED 2,
dostupné na: http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-
vzdelavaci-program/svp_nsv_6_2_2015.pdf, s. 4 — 5). Na porovnanie v krajine
top Skolstva Singapur hlavny ciel maji jednoducho a vystizne stanoveny
takto: Spolocnost’ chce, aby absolvent Skoly bol angazovany obcan, dobry
pracovnik a sebavedoma osoba, ktora sa vie ucit. Vo vsetkych najuspesnejsich
vzdelavacich programoch sveta sa v podstate najcastejSie prezentuje poziadavka
sebavedomia a sebaobrazu, sebariadenia, tvorivosti, angaZzovanosti a informo-
vanosti (porov. Feitek, 2015, s. 32). Ako vidiet, tieto cielové atributy sa
priblizuju k zékladnym pilierom vzdelavacieho priestoru Eur6py (pozri vyssie
V tvode).

Okrem ramcovych spolocensko-kulturnych kontextov a celkovej klimy
v krajine sa mi pontika otazka, v ¢om spociva tendenény alebo dlhodoby uspech
niektorych vzdelavacich systémov vo svete. V porovhani so Slovenskom je
totiZ profit priznaény i pre také blizke krajiny ako Pol'sko alebo CR, prikladné
vsak mozu byt i Finsko, Nemecko alebo Dansko a Estonsko (pozri Ligos, 2020,
s. 103 — 105). V Pol'sku pre kvalitativnu zmenu uréite vypovedne hovoria
ambiciozne radikdlne reformy po roku 1989, z ktorych sa ako najvyraznejSie
vnimaju reformy v rokoch 1999 a 2007.% Podobne ako Vv nasej tradicii od ¢ias
1. statneho Skolského zakona Ratio edukationis (1777, 1806) z obdobia
vladnutia Marie Terézie (pozri podrobnejSie Ligos, 2019, 1. kap.) 0 6-ro¢ne;j
zakladnej Skole a najuspesnejsie vzdelavacie systémy sveta (najmi vychodo-
azijské krajiny, ale iPol'sko ai.) sa vyznaCuju prevazujucim modelom
Strukthry regionalnych §kol 6-3-3/4, t. j. po 6-roénej zakladnej $kole nasleduje
prechodny jednotny 3-ro¢ny typ nizsej Skoly, ktory zvycajne konci zavere¢nou
sktskou s funkciou istej potencialnej diferenciacie v d’alSom s$tudiu. V Nemecku
(alebo v Rakusku) maju tradi¢ne 4-ro¢nt zakladna $kolu, po ktorej uz podla
dosiahnutych vysledkov ziaci mézu pokracovat na 3-4 typoch niZSieho
sekundarneho vzdelavania v otvorenom zmysle, t. j. ide o skorSiu vzdelavaciu
diferenciaciu, pricom je tu S$pecificky rozvinuty dualny systém vzdelavania
v podmienkach stavovskych organizacii a firiem v zkej previazanosti
s dostojnym statusom remeselnika v krajine.

3 Treba v8ak poznamenat, Ze aktudlne podla ustanovenia Zakona o vzdelavani z r. 2016 a tzv.
deklarativneho uznesenia vlady sa od septembra 2019 kon¢i v Pol'sku reformny model Struktary
narodného Skolstva. V podstate sa spiato¢nicky vracia do centralistickych kontur pred rok 1989
a jeho dalsi vyvoj je otazny a neisty.
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Porovnavajuc najvyspelejsSie Skoly sveta sa ako zaujimavy ukézal fakt
o tom, ze na vysledkoch relevantnym spoésobom naparticipujt také premenné
ako je dizka povinnej $kolskej dochadzky ¢&i rozsah denného/roéného pobytu
ziaka v Skole (zname najma vo vychodoazijskych krajinach), takisto frekvencia
testovania, zdroje financovania alebo oblast’ jednotného vs. diverzifikovaného
kurikula. V suvislosti s metrikami a testovanim sa potvrdzuje Colemanova
sprava z r. 1966, dobovo objednana administrativnou prezidenta USA Johnsona
vramci projektu ,,Rovné vzdélavaci pfrilezitosti, v ktorej konstatoval, Ze
,»vystupy skol zaviseji na vstupech: vykony student koreluji tésn€ se socialnimi,
ekonomickymi a vzdélavacimi vysledky jejich rodi¢t™ (Muller, 2020, s. 88).
Tieto zavery v zhode s mojou empiriou i vlastnym badanim jednoznaéne
V ostatnom obdobi potvrdzuji viaceré medzinarodné merania (pozri vyssie).
Podla spravy PISA zr. 2019 sa dokonca ukazuje, ze zo vSetkych porovna-
vanych krajin ma rodinny pdvod (a rodinné zazemie) na vysledky Ziakov
najvacsi vplyv na Slovensku, na ¢o sa eSte priznacne vztahuje zistenie, ze
ziaci z najchudobnejsich slovenskych rodin maji v zna¢nej miere horSie
vysledky ako ich relativne podobne chudobni vrstovnici v zahrani¢i. Prakticky
to znamena zaver, Ze rozdiely vo vysledkoch vzdelavania nemozno celkom
,»ve skutecnosti lepSim vzdélanim odstranit — a Ze divody piesahuji ramec
Skol“ (ibid., s. 88). V tejto suvislosti je uz inou otazkou problematika chapania
pojmu ,,meranie* a d’al$ich oblasti, ako testovanie, evalvacia a diagnostikovanie
v komplexnom zmysle (pozri dalej, ad 2). Okrem spomenutého socialno-
-ekonomického a kultirneho zadzemia rodiny ziaka v danom prostredi medzi
najzavaznej§imi faktormi uspeSnosti Skolskych vystupov sa ukazali tieto:
»zainteresovanost (zalezitost) celej spolo¢nosti, kvalitni uditelia a ich
spoloCensky status, Struktira vzdeldvacieho systému, progresivna koncepcia
a adekvatne pedagogické dokumenty (v ostatnych rokoch sa presadzuje
viactrovinové kurikulum, prinajmensom urcené Statom a Skolou, povinné
a nepovinné a pod.), kvalita vychovy a vyucby, komplexny a holisticky pristup
k ziakovi® (Ligos, 2020, s. 105). V d’al$ej Casti upriamim pozornost’ na dva
z tychto rozhodujucich determinantoch ako o pilieroch kvalitativnej transformacie
vychovno-vzdelavacieho procesu v MJ.

2. pilier. Projekt u¢ebného predmetu (kurikulum) a problematika
modelovania, planovania, riadenia, realizacie a diagnostikovania
vychovno-vzdelavacieho procesu.*

S ramcovym kontextom je v prieniku prepojena problematika projektu
ucebného predmetu a realizacie procesu ako komplexnej tvorivej l'udskej
¢innosti v intenciach holistického rozvijania integrovanej osobnosti ziaka.

4 Dokonéenie 2. piliera a 3. pilier priblizim v d’alsej $tadii s predpokladom publikovania v periodiku
Studia scientifica fakultatis pedagogicae r. 2021.
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Do projektu zaradujem vsetky podklady, resp. dokumenty kurikula v podobe
koncepcie, modelovania, planovania, riadenia a pripravy na konkrétnu realizaciu
vychovno-vzdelavacieho procesu. V nasich vyskumoch som tomuto fenoménu
prisudil status zakladného objektivneho a relativne statického motiva¢ného
¢initel'a (porov. v pracach Ligos, 1999, 2003, Ligos et al., 2011 a i.). Projekt
uéebného predmetu vnimam na horizontalnej i vertikalnej trovni, a to jednak
na centralnej v ramci Statu a jednak na lokalnej (Skolskej) trovni i Girovni
ucitela slovenciny, na druhej strane v istom hierarchickom rozvrstveni od
realizaciu, vratane diagnostikovania, hodnotenia, sebareflexie a modelovania
d’alsej Cinnosti. Aspoi strucne priblizim jednotlivé polohy tohto faktora.

Na urovni SirSich kontextov by sa projekt mal koncipovat’ v ramci
zamerov medzinarodného spolo¢enstva, ¢o pre nas znamena, ako som vyssie
poukazal, na baze vzdelavacej politiky EU a SR. Na trovni §tatu ide o narodny
program vychovy a vzdeldvania (najnov§i zr.2018) aSVP (inovovany
v r. 2015), vratane vzdelavacich Standardov u¢ebnych predmetov a ostatnych
centralnych pedagogickych dokumentov, ku ktorym patria najméd ramcovy
ucebny plan, metodické pokyny na hodnotenie a klasifikdciu, Standardné
testy, ako nepovinné aj ucebnice, metodické prirucky, cvicebnice, pracovné
zoSity a pod. V kontexte Skoly projekt u¢ebného predmetu je koncipovany na
podlozi skolského vzdelavacieho programu (SkVP), tematickych vychovno-
-vzdelavacich planov ucitel’a a jeho pripravy na vyucovania, pricom do tohto
okruhu implicitne a prierezovo patri i odborna pedagogicko-didakticka kompe-
tencia uditela, materidlno-technicka vybavenost’ Skoly, zariadenie, u¢ebné
pomdcky, vychovno-vzdelavacia sila pedagogického kolektivu i socio-kulturne
prostredie Skoly, jej riadenie a osobitne rodinné zazemie ziakov. Ako sa
uvedené rozmery prejavuju vo vertikalnych priezoroch?

Na prvom mieste kurikulum, resp. projekt uc¢ebného predmetu musi
zohl'adniovat” vychodiska, piliere a principy vzdeldvania medzinarodného
vzdelavacieho priestoru v intenciach ocakavanej profilacie obCana daného
spoloenstva v istom zoskupeni (EU). Na tieto Sir§ie kontexty nadvizuje
kurikulum prinajmensom v trojstupiiovom rozliseni, a to najskor konceptudlne
kurikulum, ktoré predstavuje kognitivny model u¢ebného predmetu v podobe
odborného podlozia z hl'adiska didaktickej komunikacie (pozri podrobnejsie
Liptakova et al., 2015, s.33-35, Ligos, 2014, 2015, 2016). V zhode
s Liptakovou (op. cit., s.35) uvadzam, Ze pre tedriu a prax vyuCovania
materinského jazyka su pri koncipovani konceptualneho kurikula relevantné
jednak principy z hladiska jazykovedno-literarnovednej oblasti (principy
siivisiace so stavbou, vyvinom a fungovanim jazyka, S recepciou, analyzou
a interpretaciou literarneho textu a s procesom recovej ontogenézy Ziakov)
a pedagogicko-psychologickej oblasti (zo vSeobecnodidaktickych principov
najmé principy korelujlice S vytvaranim optimalnych podmienok vyucovania
a zohladnujuce realne ucebné moznosti Ziakov). Z konceptualneho kurikula
sa odvija didakticky systém v podobe d’al$ej konkretizacie projektu uc¢ebného
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predmetu. Na tejto urovni na zéklade Specifickych principov vyucovania MJL
(pozri Svobodova 2000, Ligos, 2005, 2009a, 2009b, 2009c, Obert, 1992,
2003, Liptdkova et al., 2015 ai.) su stanovené ciele, obsah, organizécia
a riadenie, proces a hodnotenie v uéebnom predmete. V podstate ide o ramcové
centralne kurikulum pre SJL, t. j. 0 SVP, VS, ugebné plany, vstupné a vystupné
Standardné testy, metodické pokyny na klasifikaciu, v ktorych sa implicitne
a prierezovo maju uplatnit’ $pecifické principy koncepcie ucebného predmetu.
Tretiu Uroven kurikula predstavuje edukacny systém, ,t.j. konkretizacia
projektovanych kurikuldrnych vstupov a vystupov a pldnovaného procesu
vyucovania v Skolskych dokumentoch, v u¢ebnych materidlov a vo vyucovacej
praxi“ (Liptakova et al., 2015, s. 33). Ide teda o modelovanie, planovanie,
realizaciu a zaviSenie vychovno-vzdelavacieho procesu v §kole s hodnotenym,
dosiahnutym vystupom. Ako vidiet, tato uroven zahfiia zlozitd komplexnu
arealnu oblast vychovno-vzdelavaciecho pdsobenia uclitela slovenciny
Vv konkrétnej praxi, vramci ktorej sa ukaze jeho erudicia, pripravenost,
kompetencia a Specificka participacie na integrovanej profilacii absolventa
Skoly. A Vv tejto stvislosti mozu vyvstavat do popredia viaceré problémy, na
ktoré vyberovo d’alej poukazem z hl'adiska zameru tohto prispevku.

Jeden zhlavnych problémov vidim Vv spracovani konceptualneho
a didaktického kurikula na centralnej irovni. Na tento problém som v ostatnom
obdobi poukazal v niektorych publika¢nych vystupoch (pozri Ligos, 2015,
2016) na baze komparécie vzdeldvacich programov v blizkom zahranici.
Délezité je, aby SVP a VS boli pre riadenie ucebného predmetu v $kole
ramcové, strucné, prehl’adné, zrozumiteI'né a inStruktivne na jednej strane, na
strane druhej, aby zahfnali nielen ciele a obsah (priCom je vhodné spajat’
cielovo-obsahovu kategériu v podobe vzdelavacieho Standardu), ale i proces,
riadenie a najmé diagnostikovanie. Na trovni ciel'ovo-obsahového zamerania
je nevyhnutné prejst’ od teoreticko-akademického chéapania ku kompetencno-
pojmovému, resp. vhodnejSie ku kompetencno-zazitkovému pristupu vzdela-
vacieho S$tandardu, v ktorom teoretické poznatky (pojmy, fakty, principy,
Struktary a pod.) maju status odborného podlozia (opory) pre ziskavanie
ocakavanych kompetencii ziaka v u¢ebnom predmete. V tejto suvislosti sa mi
ziada zdoraznit, Zze do uciva, resp. u¢ebného obsahu nepatria iba vedomosti
alebo zru¢nosti, ale i metddy, postupy, stratégie, procesy, navyky, hodnoty,
postoje, zaujmy, schopnosti a pozadované kompetencie. V novom ponati st
vychodiskovou didaktickou kategoriou ciele ako zamery alebo vystupy,
z ktorych sa odvija obsah u¢ebného predmetu, lebo ciele si o nieGom, t.j.
organicky ukazuji ina ucebny obsah (u¢ivo), ktory sa nemodze tradiCne
orientovat’ iba na vedomosti a zrucnosti, ale ina vysSie urovne rozvoja
osobnosti ziaka. Preto v novych pedagogickych dokumentoch sa uvadzaju
nielen faktualne a konceptualne znalosti, ale i procesualne a metakognitivne
s dimenziami prinajmenSom 6 Urovni kognitivneho procesu: zapamdétat’ si,
rozumiet’, aplikovat’, analyzovat’, hodnotit’ a tvorit’ (pozri Liptakova, 2012,
s. 24 ai.). Podla mojich analyz a zisteni SVP a VS na vyu¢ovanie SJL treba
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nanovo spracovat’ z hl'adiska koncepcie, formatu, struktury, takisto aj rozsahu,
zrozumitelnosti a inStruktivnosti pre tvorbu ucebnych textov a edukacné
kurikulum. Napr. v tychto platnych dokumentoch uplne absentuje oblast’
modelovych uloh, konkretizacie cielovych zamerov smerom ku ¢iastkovym
cielom v podobe deskriptorov, nehovoriac uz o procese, hodnoteni a diagnos-
tikovani.

Pristavim sa pri zavaznej a V teorii, ale najmi V praxi podcenovane;j,
znacne redukovanej oblasti diagnostikovania. TotiZ je rozdiel medzi hodnotenim,
klasifikaciou, evalvaciou, metrikami a diagnostikovanim. Rozdiel treba vidiet
i medzi diagnostikovanim a diagnostikou. Podl'a P. Gavoru (Kozuchova et al.,
2011, s. 10, 11, 12): ,,Pedagogicka diagnostika je vedna disciplina zaoberajica
sa teodriou diagnostického procesu... Od diagnostiky musime odliSovat’
pedagogicki evalvaciu (resp. jej Cinnost — pedagogické evalvovanie)...
Diagnostikovanie (diagnosticka cinnost’) na rozdiel od diagnostiky... je
zistovanie, analyzovanie a hodnotenie Urovne rozvoja ziaka (ziakov, triedy)
ako objektu a subjektu vychovného a vzdelavacieho posobenia“. V zhode
S mojim nazorom tento autor uvadza (op. cit., s. 12 — 19), Ze sucasné koncepcie
diagnostikovania smeruji ku ziskania komplexnejsej a konzistentnejsej diagnozy
ziaka, ucitel’a, Skoly, kontextu ¢i rodinného prostredia, pricom vyzdvihuje
skuto¢nost’ medzinarodného merania (metrik), ako PIRLS, PISA alebo
TIMSS, ktoré predstavuju skor evalvaciu ako diagnostikovanie. V tejto relécii
je dolezité, ze diagnostikovanie sa vzt'ahuje na permanentny proces pdsobenia
ucitel’a, t. j. ako princip a neoddelitel'nt, organicku sucast’ vychovno-vzdela-
vacieho procesu, a to od vstupného diagnostikovania cez priebezné (formativne)
az po vystupné, zaverecné alebo sumativne diagnostikovanie ziakov. Takisto
nejde iba o diagnostikovanie ale i 0 sebadiagnostikovanie (ucitela, ziaka,
ziakov) a tiez o diagnostikovanie rodinného prostredia. Treba brat’” do uvahy,
ze uCitel’ nemoze planovat, organizovat, riadit’ vychovno-vzdelavaci proces,
ak by nepoznaval ziaka a nediagnostikoval ho a cely proces svojho pdsobenia,
pricom hodnotenie je istou vystupnou zlozkou tejto Cinnosti. A nasledne
i vstupnou kategoriou. V uvedenej suvislosti si na¢im polozit’ otazku, ¢o by
ucitel’ mal diagnostikovat’ v intenciach posiliiovania komplexnosti. Podl’a cit.
Gavoru (op. cit., s. 14) ide Siroku skalu vlastnosti, prejavov a sfér Ziaka, a to:
kognitivnu oblast’ (pozornost, pamét, vedomosti, zruénosti a schopnosti),
tvorivost, afektivne vlastnosti (postoje, motivy, hodnoty, zaujmy), osobnostné
vlastnosti (sebaponatie a sebaoceiiovanie), behavioralne vlastnosti (spravanie,
usilovnost’, vytrvalost’, svedomitost’), klimu triedy (socidlne vzt'ahy v triede),
takisto psychosomaticku kondiciu Ziaka (zdravotny stav, praceschopnost’ ¢i
unavu). Na tomto mieste vyzdvihujem, Ze tejto problematike zo vSeobecno-
didaktického hl'adiska sa P. Gavora venoval podrobne v monografii Aki st
moji ziaci? Pedagogicka diagnostika ziaka (1999).

Prirodzene, na podlozi tychto ramcov sa ndm dalej otvara oblast’
Specifik diagnostikovania v jazykovo-komunika¢nom, slohovo-komunika¢nom
a literarno-komunikacnom vzdelavani v materinskom jazyku. Ako vieme,
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tradi¢ne sa tu hodnotia najmé kognitivne rozmery, a to primarne zamerané na
vedomosti a zruénosti, Ciastoéne ina ustny a pisomny prejav (orientovany
skor na produkt ako na proces), analyticko-interpretacnu ¢innost, tiez intuitivne
klimu triedy, tvorivost, motivaciu, postoje alebo hodnoty a pod. Délezité je
podc¢iarknut’, Ze tato problematika je znacne podcenend a malo prebadana.
Tato oblast’ bude urcite aj jednou z vyziev a vizii kvalitativnej transforméacie
jednak pedagogicko-didaktickej teodrie, jednak, a to v dlhodobom horizonte,
Vv redlnej vychovno-vzdelavacej praxi. Priklanam sa k nazoru, Ze treba zohl'adnit
Specifika pri novom kompetentnom pristupe diagnostikovania ziakov vo
vyuCovani slovenciny ako materinského jazyka. V tejto relacii odportiCam
prijat’ aspon Vramcovom zmysle akceptacie Specifik diagnostikovania, ako
ich predstavila Z. Hirschnerova v cit. publikacii Kozuchovej et al. (2011,
S. 26 — 51). Totiz zohl'adiuje novu kognitivno-komunika¢ni1 zazitkova koncepciu
vyucovania slovenéiny v intenciach integrovaného rozvoja osobnosti ziaka
(pozri Ligos v stadii, 2021).

Zaver

V prispevku som ramcovo nacrtol vSeobecné vychodiska kvalitativnej
transformacie vyucovania materinského jazyka v SirSom kontexte eurdpskeho
vzdelavacieho priestoru. V rozsiahlejSej uvodnej Casti som predstavil hlavné
tendencie vyvoja skolstva vo vybranych krajinach strednej Eurdpy so zretel'om
na parametre najlepSich $kol vo svete v ostatnom obdobi jednak z pozicie
postavenia tohto rezortu v spolo¢nosti a jednak na podlozi medzinarodnych
merani zistovania vysledkov vychovno-vzdelavacieho procesu. Na tomto zaklade
stadia pontka pohl'ad do dvoch pilierov kvalitativnej transformacie vyucovania
materinského jazyka v postupnej konkretizacii a hierarchii od ramcovych
cielovych zamerov moderného eurdpskeho vzdelavania pre 21. storocie
Vv postupnej konkretizacii cez kognitivne a osobnostné dimenzie az po kI'icové
a zékladné predmetové kompetencie vyu¢ovania materinského jazyka. V 2. pilieri
otvaram problematiku projektu a riadenia vychovno-vzdelavacieho procesu
vo vyucbe materinského jazyka na vSeobecnej tirovni v komplexnom zmysle.
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Frobelova tedria hry a jej relevancia pre sucasné
vzdelavanie deti mladSieho Skolského veku

Froebel's Theory of Play and its Relevance for
the Teaching of Children of Younger School Age

Miroslav Gejdos, Ivana Pracharova

Abstract

The study presents an analysis of the theory of play promoted by
famous German classical teacher Friedrich Froebel and documents its
contribution to contemporary primary education. It deals with the
description of the quintessence of Froebel's theory of education of
children of younger school age and interprets current, inspirational
ideas, their impulsiveness and relevance for the development of
cognition of children. It points to an analogy between the pedagogical
writings Education of Man, representing the methodology of education
of children and constructivist theory of learning and education, opposing
transmissive, mechanical, memory learning. It provides primary education
teachers with a perspective on how to plan a learning process to meet
the needs of each child by using a game of stimulating self-expression
and subsequent learning, empowering the world and finding a place in it.

Keywords: Primary Education. Friedrich Froebel. Theory of the play. Play as
a method.

Uvod

Avantgardné, dnesny svet sprevadzajuce inovacie zapri¢inené rychlym
rozvojom vedy a techniky zasahuju aj do oblasti $kolstva. Paralelne s prosperitou
sa prakticky neustale hl'adaju aj nové sposoby vyucby, ktoré by mali dokladne
zabezpelit' kvalitny rozvoj poznavacich procesov deti mladSieho Skolského
veku. Moderny spésob vyucby vyzaduje aj od dnesnych ucitel'ov primarneho
vzdeldvania, aby rozvijali komplexne Ziakovu osobnost, jeho osobnostné,
kognitivne, psychomotorické i afektivne ¢rty najmi takymi vyucovacimi
stratégiami ¢i metodami, ktoré su prinosné primarne pre ziakov a podporuju
trvacnost’ vedomosti. Samotna relevantnost’ tohto stupnia vzdelavania spociva
v jeho zamerani na objavovanie zakladov kazdej vednej oblasti, kreujlice
konstitutivne poznatky ako platformu pre nadvézujace vzdelavanie i budtci
Zivot v spolocnosti.
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V pedagogickej literatire sa vSak stretdvame s konstatovaniami, Ze
dnes$na edukacna prax vel'mi sporo akceptuje progresivne formy vzdelavania.
V tejto kontinuite tak vyzdvihujeme dejiny Skolstva a pedagogiky, ktoré su
a stale buda podnetne in$pirativnym odkazom i cestou veducou k pochopeniu
vychodisk ucinnej vychovy a vzdelavania. Témou stadie nie je len retrospektivny
navrat do minulosti, kedy prekvitala Frobelova pedagogicka cinnost’, ale
poskytuje vo vztahu k jeho fundamentalnym zasadam vzdelavania vyhladova
perspektivu. Zatial' ¢o je nemecky klasicky pedagdg celosvetovo znamy ako
autor koncepcie predskolskej vychovy, jeho gnomicka tedria vzdelavania deti
mladsieho Skolského veku prostrednictvom hry je vel'mi malo in$pirativna pre
jej aplikaciu pre sucasné primarne vzdelavanie.

Témou studie je tak polemizovat’ tradicnému vzdeldvaniu obnovenim
vyzvy hry ako t¢inného strategického prostriedku edukacie, ktory je zrkadlom
budtceho zivota deti i jedineCnym prostriedkom intelektualneho, socialneho,
emocionalneho a fyzického rozvoja sebadiscipliny i socidlneho spravanial.
Vychodiskovym a primarnym pramefiom pre spracovanie Studie bolo pre nas
Frobelove dielo ,, O vychove ¢loveka“, ktoré ako spomina Cipro? si dodnes
zachovava nemalu pedagogicki hodnotu pre svoj reSpekt k prirodzenej
aktivite dietata a cenné psychologické rady vzchadzajuce zo starostlivého
pozorovania dietata. Ako lapidarne konstatuje Quick® ,, vsetky najlepsie smery
novodobého myslenia v pedagogike ako vede vrcholia v tom, co povedal
a urobil Frobel “, preto i zamerom $tudie je vyzdvihnat atemporalnu platnost’
Frobelovho pedagogického odkazu zachovaného v podobe hry pre inovacné
vyuCovacie stratégie orientované na hodnotné rozvijanie poznavania deti
mladSieho skolského veku a poskytnit tak stcasnym ucitelom mozny
vychodiskovy bod pre modifikaciu prvkov v pristupe k vzdelavaniu.

Formulacia ciel’a Studie, charakteristika metdd a teoretické vychodiska

Korporativne s vysSie ilustrovanou intenciou sme si determinovali
hlavny ciel' studie, ktorym je , analyzovat' a zhodnotit' prinos myslienok
Friedricha Frébela pre primarne vzdeldvanie®. Vychadzajuc z hlavného
zamerania Studie sme indikovali aj ¢iastkové ciele:

e Interpretovat’ Frobelove idey o hre v kontexte primarneho vzdelavania.
e Zdovodnit relevantnost’ jeho pedagogickej tedrie hry pre stiCasnost’.

Eminentnou metédou v naSej historicko-vedeckej studii bola metdda
priama, prostrednictvom ktorej sme ziskavali fakty z pdvodného pramena.

L FROBEL, F.: Education of Man. New York : A. Lovell & Company, 1885. p. 30 — 31.

2 CIPRO, M.: Priivodce déjinami vychovy. Praha : Panorama, 1984. s, 297.

3 QUICK, R. H.: Vychovavatelsti reformdtori. Praha : Jan Laichter na Kral. Vinohradech, 1897.
s. 315.
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K ziskavaniu i spracovaniu udajov sme dalej vyuzili literarno-historickl
metodu a opierali sa aj o d’alsie. Explikaciu starSich javov pomocou novych
nam umoznilo vyuzitie progresivnej metody, v neposlednom rade didakticko-
-metodickd metéda nam umoznila transformovat Frobelove pedagogické
nahl'ady pre sucasné vzdeldvanie. K spracovaniu udajov, dokladnej interpretacii
a zverejneniu vysledkov z baddania sme vyuzili kvalitativnu metodu, metodu
analyzy.

Pri spracovani Studie nam teoretické vychodiska poskytli literarne
zdroje publikované u nas iV zahrani¢i. Primarnym prameitiom pre nas bolo
Frobelove dielo O vychove cloveka. Sekundarne zdroje suvisiace s Frobelovymi
pedagogicko-filozofickymi nahladmi i tedriou hry pre nas boli diela od
autorov E. Opravilovéa, V. Stverdk, O. Chlup, M. Cipro. J. L. Hughes, S. S.
Ravi, E. Provenzo, P. Bowlby. Zaverom podotykame, Ze ziskané informéacie
boli korektne rozobrané, podrobne a kriticky analyzované k interpretacii
a vyvodeniu zaverov.

Pedagogicko-filozofické nahPady Friedricha Frobela

Friedrich Frobel zalozil vroku 1817 svoj prvy Ustav pre vychovu
a vzdelavanie deti v meste Keilhau, v ktorom zurocil vo svojej vlastnej
pedagogickej praxi imanentné sktisenosti z detstva, pozorovania prirody ¢i
okolitého sveta, poznatky i vedomosti zo §tadii, vychovnej ¢innosti i pobytu
Vv Pestalozziho Ustave v Yverdone. Preco to spominame je skuto¢nost, Ze
svoju filozoficko-pedagogicku prezentaciu pristupu a metdod uplatiovanych
vo Vseobecnom nemeckom vychovnom ustave stelesnil do diela s titulom
O vychove cloveka. V obdobi klasicko-idealistickej epochy v Nemecku zastaval
Frobel vyznamna tulohu prave tym, ze vydal svoj hlavny spis, v ktorom
predstavuje svoje myslienky o vychove vychadzajuce zjeho idealistického
nazoru a komplexného pristupu, kedy z Boha, ako podstaty vSetkého stvoreného
odovodnuje kvintesenciu vychovy, sprevadzajicu dieta cez §tadia vyvinu
K ciel'u, t.j. zhode ako u J. A. Komenského k zivotu v Bohu. Vztah Frobela ku
Komenskému vyjadruju predovsetkym ich jednotné nazory na ponimanie
Cloveka, dolezitost’ strategickej vychovy i nutnost’ rodinnej vychovy. Na rozdiel
od neho sa vSak Frobel zamyslal nad tym, ako v praxi poskytnut’ rodine
moznost’ ivzdeldvacie prostriedky pre vychovu na podklade nazornosti
a sustavy detskych hier a disparatne sa zameral na reformu celého vzdelavania
l'udskej bytosti®.

Neodmyslitenou pre zaujatie miesta ¢loveka v spolo¢nosti a svete je
v kongruencii s Komenského ,, autopraxiou“ i u neho ,,samocinnost™ dietat’a

4 OPRAVILOVA, E. — STVERAK, V.: Friedrich Frébel. O vychové clovéka. Praha : Statni
pedagogické nakladatelstvi, n. p., 1982. s. 26
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vyuzivajuce hru, ktora je jedinou zarukou dosiahnutia svojho sebaurcenia.
Zdoraznenie imanentnej aktivity dietata ¢i povazovanie hry za najddlezitejsi
vychovny i vzdelavaci princip Chlup® osobitne vyzdvihuje a vyslovuje sa,
ze prave vo Frobelovej koncepcii je plne rozvinuty Komenského princip
poznavania — ratio — oratio — operatio, v novom poradi operatio — ratio —
oratio. V metodike Skoly vychadza tak od ¢innosti a kazdé poznanie vzchadza
z ¢innosti, v aktivite, t.j. hre, z ktorej sa buduje predstava a nazor a na obe
plynule nadvézuje rozvoj myslenia a reci. A prave z tejto premisy sa odvijaju
nasledné segmenty predkladanej Stadie, ktoré d’alej podrobne explikujeme.

Hra a tedria hry v ponimani Frobela

O wichove cloveka ako reprezentujuce dielo filozofickej prezentacie
principov a metdd uplatiiovanych vo Frobelovom tustave zachytava, ze
v edukacnej praxi sa metodicky orientoval na rozvoj sil dietata mladSieho
Skolského veku v troch rovinach: sily, vnimania, myslenia. Z didaktického
hladiska prave hrou a Cinnostnym zameranim vzdeldvania prechadzal vo
vyucovani kontinudlne od jednoduchého k zlozitému, od zndmeho k nezndmemu,
Vv neposlednom rade od nazoru k pojmu. Svojim pristupom k podstate hry sa
v spise vyslovoval ako 0 najéistejsSej tvorbe ¢loveka a stcasne ako o prostriedku
spodobiiujucom cely budici Zivot®.

Ako je d’alej zname z odbornej literatury, hra sprevadza a je sucastou
ontogenézy Cloveka, resp. zo zivota sa nevytraca, ale modifikuje svoj
charakter. Tuto jedinecnu a zarovenn Specificki vlastnost’ hry spozoroval
Frobel a preto hlavnou funkciu hry deti mladSieho Skolského veku prestava
byt’ exetriorizacia — vyjadrenie vnutra von, ale prechadza sa k G¢elu interiorizacie,
t.j. hra v tomto obdobi napomaha detom zmociovat’ sa sveta. Ako sa d’alej
expertizne vyjadruje Hughes’, Frobel zasvitil svoj Zzivot praci a $tadiu
dietata, pricom kladol déraz na jeho vlastné sily, poskytol mu priestor
a pomahal v sebavzdelavani a jeho prirodzenych schopnostiam a moznostiam
boli prisposobené vsetky vzdelavacie metody. Radikéalne sa snazil zmenit’ rolu
a postavenie ucitel'a a na vlastné, dietatom konstruované poznavanie v zmyslu-
plnej hre. Prave na ¢innostné hl'adisko kladol doraz viac, ako ktorykol'vek iny
vyznamny pedagog v dejinach pedagogiky a Skolstva.

Hra, predovsetkym ako edukacny cinitel’ a najvys$si stupen rozvoja
a poznavania dietata mladSieho skolského veku okrem rozvoja myslenia

5 CHLUP, O.: Matei'ska Skola. Sbornik predndsek o Skole materské. Svazek 2. Praha : Nakladem
Svazu ucitelek Skol matefskych, 1928. s. 29.

6 FROBEL, F.: Education of Man. New York : A. Lovell & Company, 1885. p. 30 — 38.
"HUGHES, J. L.: Froebel’s Educational Laws for all Teachers. New York : D. Appleton and
Company, 1897.p. 1 7.
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spaja dieta so $irSim svetom a ako ndm sam Frobel® pod&iarkuje, dieta hrou
aV hre zistuje, o mdze urobit, odhal'uje svoje moznosti, schopnosti, resp.
doékladne poznava seba samé. Prit'aZlivou a starostlivo vyberanou zacielenou
hrou, ktora je prispdsobena zaujmom deti sa naucia ovladat’ svoje telo, ako
dosahovat’ vlastné ciele, pouzivat jazyk, ucit’ sa zit' v socialnej skupine,
spoznavat’ svet, objavovat, rozvijat' svoje vedomosti, schopnosti a zru¢nosti
z kazdej vednej oblasti.

Frobelom konstruovana didakticka metoda vyucovania je zaloZzena na
4 kI'a¢ovych principoch — zasadach, ktoré Ravi® charakterizuje nasledovne:

o zdasada samostatnej cinnosti reprezentujuca tie aktivity, ktoré dieta
mladSieho Skolského veku vykonava v kongruencii so svojimi vlastnymi
potrebami, zaujmom bez nasilného vnutenia;

e zdsada ucenia sa hrou vychadza z velkého detského interesu o hry
a aktivity, pricom ako zdsada je zalozena z presvedcenia, Ze stanovené
vychovno-vzdelavacie ciele sa maju napiiiat’ formou hry a v hre;

o zasada spolocenstva poukazuje na dobré spolocCenské prostredie,
kolektiv, ktory podporuju skupinové hry pre rozvoj empatie, solidarity,
tolerancie a priatel’stva;

e vneposlednom rade zdsada a princip slobody pozaduje ponechat’
uplnu slobodu vo vyjadrovani, preciteni, stvarneni hier vo vzdeldvacom
procese, resp. pozaduje zostladit’ spontannost’ s kontrolou.

Frobel zastaval kriticky postoj k odovzdavaniu hotovych poznatkov,
veril apozadoval od ucitelov, ze budi deti viest ktomu, aby sa stali
schopnymi, nezavislymi myslitelmi, t.j. mysliace a inteligentné bytosti'°.
Jednou z mnohych pozoruhodnych Frobelovych dalsich zmienok fuzionovanych
s prinosom k pedagogickej teorii vo vztahu k hre je ito, ze vzdelavanie by
malo vzchadzat' z aktualneho individudlneho stavu poznania za reSpektovania
Stadii psychického vyvinu!l. Jedine a vyluéne s plnou vaznost'ou i akceptaciou
plynulosti psychického vyvinu a prebiehajicich zmien v obdobi mladSieho
Skolského veku je vytvoreny predpoklad celostne dokonceného kazdého
nasledujiiceho vyvinového obdobia®?,

8 FROBEL, F.: Education of Man. New York : A. Lovell & Company, 1885. p. 34.

9 RAVI, S. S.: Philosophical and Sociological Bases of Education. Delhi : PHI Learning Pvt.
Ltd., 2015. p. 186.

10 FROBEL, F.: Education of Man. New York : A. Lovell & Company, 1885. p. 67.

R LILLEY, L.: Friedrich Froebel: A Selection from His Writings Cambridge Texts and Studies
in the History of Education. Cambridge : Cambridge UniversityPress, 1967. p. 59.

12 OPRAVILOVA, E. — STVERAK, V.: Friedrich Frobel. O vychové ¢lovéka. Praha : Statni
pedagogické nakladatelstvi, n. p., 1982. s. 28.
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Prinos Frobelovych myslienok pre primarne vzdelavanie

Frobelova tedria hry, ako fundamentalneho eduka¢ného komponentu
vzdelavania deti a Ziakov primarneho vzdelavania, vkomponovana do starostlivo
sformulovanych vyvinovych §tadii ontogenézy cloveka, tzv. Zivotnych faz
bezpodmienecne ovplyvnila rozvoj moderného pedagogického i psychologického
myslenia. V kontinuite proponované¢ho Frobelovho systému vzdelavania
zabezpeCujuicom plynulé nadobidanie vedomosti, zrucnosti i schopnosti
Provenzo® zdokumentoval ich ustuvztaZnenost stym, ¢o neskdr vo svojej
teorii Casti kognitivneho konstruktivizmu vyslovil prominentny psycholog
J. Piaget. Priam tak ako Frobelova teoria ijeho sa zaobera vekom dietata
a Stadiami rozvoja s deskripciou zmien v psychike diet'ata i suhlasne Studuje
tedriu rozvoja poznavania schopnosti dietata. Vzhl'adom na to, ze pozndvacia
sustava deti mladSieho Skolského veku je podla jeho tedérie viazand
na skuto¢né, hmatatelné ipoznatelné skusenosti, podmienené procesom
konkrétnych operacii, suhlasne postuluje, aby ucenie bolo u ziakov aktivne,
konstruovali si svoje vedomosti a poznanie Vv agilnej ¢innosti, pretvarajic
doterajsie vedomosti na nové poznatky, schémy a modely asimilacne, t. j.
prijatim rozsirenim starej alebo akomodacéne, modifikaciou starej'®. Piaget
zopakoval Frobelov pohl'ad v tom, ked’ lapidarne napisal, Ze hra je prvoradou
asimilaciou pred akomodéciou®®.

Predstavitel’ tedrie socialneho konstruktivizmu L. S. Vygotsky tiez veril,
ze hra bola a je dblezitym procesom i komponentom vzdelavania. Tvrdil, ze
uspechy zaziva a dosahuje vylucne len pri hrani sa hier, ktoré sa v nasledujtci
den premenia vo vedomost. Vedomost alebo subor vedomosti tak reprezentoval
Kilpatrickom'® delimitovany, aktivny vysledok multilaterdlnych ¢innosti
realizovanych v podnetnom prostredi, vyberanych ucitelom po dokladnom,
systematickom pozorovani deti vich samostatnych ¢innostiach v zmysle
vlastného badania a ucenia sa hrou. Tato minucioézne ilustrovana Frobelova
idea vychovy a vzdelavania deti mladSieho Skolského veku si zachovava svoju
aktualnost’ do dnes a okrem J. Piageta i L. S. Vygotského ovplyvnila i iné
osobnosti vratane B. Blooma, J. Deweya, M. Montessori a i., ktori vo svojej
teorii vychadzaju z predpokladu, Ze dieta nie je len pasivnym prijimatel'om

13 PROVENZO, E.: Friedrich Froebels Gifts. Connecting the Spiritual and Aesthetic o the Real
World of Play and Learning. In American Journal of play. 2009. p. 93.

¥ TUREK, L.: Inovdcie v didaktike : Prispevok k realizdcii projektu Milénium vo vyucovacom
procese na strednych a zdkladnych skoldach. 2. vyd. Bratislava : Metodicko-pedagogické centrum,
2005. s. 201 — 202.

5 PIAGET, J. In JOHNSON, J. E. - EBERLE, S. G. — HENRICKS, T. S. - KUSCHNER, D.:
The Handbook of the Study of Play 2.Lanham : Rowman & Littlefield, 2015. p. 290.

16 KILPATRIC, W. H. In BOWLBY, P.: A Case Study of froebel Education in Ptractice. 2016,
p. 9.
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informacii a objektom vzdelavania, ale naopak aktivny subjekt, ktory si svoje
poznanie konstruuje sam, vlastnou snahou, badanim, skisenost'ou v priaznivom
prostredi pod starostlivym vedenim ucitel’a v spolo¢ne kreujtcej a priaznivej
atmosfére v triede.

Singularitou cielavedomych, relevantnych hier vychadzajucich z okruhu
zaujmov Zziakov, vSeteCnost’ou vtahovani do vychovno-vzdelavacieho systému
sa stdvaju priamym centrom diania a zazivaji v hre nové, nepoznang,
v neposlednom rade vidia v uceni vyznam a ma pre nich osobny rozmer.
Prenika do kazdej Ciastocky ich bytia. ,,Silné a hodnoverné zdzitky z vlastnej
hry ¢i cinnosti, precitenie toho, co udcitel’ chce, aby si dieta osvojilo,
preskiumanie a ohmatanie vietkymi zmyslami“ sa podl'a Cejpekovej!’ a inych
autorov zaoberajucich sa zmiefiovanou problematikou poklada za apodikticka
cestu skutoéného a efektivneho uéenia. Ako sa zmietiuje Petty’8, Ziaci su radi,
ak mozu tvorit, konat ¢innostne, komunikovat’, hl'adat’ sposoby rieSenia,
hrou spoznavat’ a objavovat vedomost. K problematike aktivity Ziakov sa
konzekventne vyjadruje Petlak!®, ktory nélezite zdoraziuje, aby kazda ¢innost
ziaka v kongruencii s ciel'om vyuovania a obsahom vzdelavania prispievala
k rozvoju trvacnosti, tvorivosti, samostatnosti a vV zasade, aby nebol aktivny
ucitel’, ale umozni priamu zainteresovanost’ Ziakovi.

Rezultujiic zo zisteni z historického badania zaverom poznamenavame
Styri fundamentalne principy pristupu Frobela k vzdelavaniu deti mladSieho
Skolského veku, ktorych gnomickost’ a aktudlnost’ na zéklade vysSie prezentova-
ného je nespochybnitelna a mali by byt integralnym komponentom primarneho
vzdelavania a mal by ich mat na zreteli kazdy ucitel’

e Hra pre svoju didakticka tvarnost’ i funk¢énost’ vedie k uceniu a nemala
by sa z vychovno-vzdelavacieho procesu vytracat'.

e Dieta mladsSieho Skolského veku je schopné ucit’ sa len to, na co je
vyvinom pripravené.

o Ucitel by mal sprevadzat’ ziakove poznavanie a kategorickym pozoro-
vanim jeho progresu, schopnosti i moznosti prispdsobovat’ metody
vyucovania.

e Proces ucenia, poznavania, objavovania nového by mal prebiehat
vylucne v podnetnom prostredi a v priaznivej atmosfére.

17 CEJIPEKOVA, J.: Pedagogika predskolského veku. Banska Bystrica : Pedagogicka fakulta UMB,
2001, p. 43.

BPETTY, G.: Moderni vyucovani. Praha : Portdl, s. r. 0., 1996, s. 196.

19 PETLAK, E.: Inovdcie v edukacnom procese. Dubnica nad Vahom : Dubnicky technologicky
institat, 2012, s. 71 — 78.
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Zaver

Vo Frobelovej filozoficko-pedagogickej teorii nachadzame dodnes
vel'a hodnotného, ¢o nepatri len minulosti, ale s urcitostou i stcasnosti ¢i
budticnosti. Bol to prave Frobel, kto zmenil spdsob uvazovania o hre a povysil
ju na fundamentélny prostriedok vzdelavania deti mladSieho Skolského veku,
re$pektujuc ich schopnosti, moznosti, vek i interes. Jeho pedagogicky odkaz
v podobe diela reprezentujiiceho kontinuitu pedagogickej teérie a vyvinovej
psychologie je trvale inspirativnym spisom pre ucitelov primarneho vzdelavania,
ktori chcu rozvijat’ komplexne ziakovu osobnost’” vyu€ovacimi stratégiami ¢i
metédami, ktoré su prinosné primarne pre ziakov a podporuju trvacnost
vedomosti.

V stadii sme naSu pozornost zameriavali na moznosti zlepSenia
a skvalitnenia primarneho vzdelavania jednou z moznych Frobelom determi-
novanych progresivnych metod, ktorych platformou su inherentné sktisenosti
pre konstrukciu vlastnej vedomostnej zdkladne. Hlavnym cielom §tadie bolo
analyzovat' a zhodnotit' prinos myslienok Friedricha Frobela pre primarne
vzdelavanie. Stihrnne konstatujeme, Ze nami stanoveny ciel’ sme v plnej miere
dosiahli. Eminentny zamer sa naplnil podrobnou deskripciou kvintesencie
Frobelovej tedrie vzdelavania. Interpretovali sme Frobelove idey o hre nielen
v intenciach historie, ale iV kontexte suCasného primarneho vzdelavania
a zdovodnili jej relevantnost’ pre rozvijanie poznavania deti mladsieho skolského
veku. Implementaciou hry do vychovno-vzdelavacieho procesu s cielavedomym
pdsobenim na priaznivy, primerany, individualny rozvoj osobnosti ziaka sa
docefiuje reSpekt k prirodzenej aktivite dietata a jej vkomponovanim odmeni
ucitel’a hned” dvakrat. Raz v podobe ziackeho zaujmu o hru, prejavom radosti,
agilnosti i vsete¢nosti o dozvedanie sa nového a druhy krat v podobe stiboru
trvalo osvojenych vedomosti, zruénosti, schopnosti.
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InStitucionalna priprava a vzdelavanie uciteliek
v KoSiciach do roku 1938

Institutional Training and Education of Women Teachers
in KoSice by 1938

Miroslava Gallova

Abstract

The article deals with the education of girls at normal schools in KoSice
by 1938. The first part discusses the education and training of women
teachers of national (elementary) and burgher's (civic) schools. Until
1919, there were two Roman Catholic normal schools (boys' and girls’)
in Kosice. In the 1920s there was a state normal school in KoSice where
girls and boys were educated together. Since the school year 1937/38,
a Roman Catholic normal school of Ursulines was re-opened in the city
to educate girls. In the second part, the study is devoted to the education
and training of kindergarten teachers and female handicrafts teachers at
Kosice vocational normal schools established in the 1930s', which were
administered by the Dominican Order. The study points to legislation
that governed the functioning of individual types of normal schools and
the study of girls there. It brings information on the conditions of
admission of pupils and, it also provides an overview of the structure of
pupils from a gender, national and religious perspective for some schools.
It also deals with the subjects of mentioned schools.

Keywords: Girls. Education. Teachers. Normal schools. KoSice. Interwar
period.

Uvod

Ucitel'ské ustavy predstavovali v druhej polovici 19. storocia pre
diev¢ata jednu z mala moZnosti ziskania vy$Sieho vzdelania.! Absolvovanie
stadia a nadobudnutie kvalifikacie na vykon povolania ucitelky im zaroven
umoznilo zabezpecit' si vhodné Zzivobytie a uplatnit’ sa aj mimo domace]
sféry.? Ucitel'ské Gstavy boli oblubenym typom $kol pre dievatd nielen

1V zmysle dnesného stredoskolského vzdelania.
2 Doméca sféra bola v minulosti tradi¢ne uréena zenam, ked’Ze ich prvoradou tilohou bolo byt
dobrou manzelkou, matkou a gazdinou.
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v obdobi dualizmu, ale aj v nasledujucich rokoch. Ciel'om predlozenej prace
je predstavit’ vzdelavanie dievcat a zien a ich pripravu na povolanie ucitel’ky
na viacerych ucitel'skych ustavoch v KoSiciach s dérazom na medzivojnové
obdobie.®> Dévodom vyberu tejto témy je najmi jej doterajSie nedostatocné
spracovanie v slovenskej historiografii.*

Ucitel'ské ustavy

Zakonnym ¢lankom ¢&. 38/1868,° ktory upravoval ludové $kolstvo
v Uhorsku, boli medzi l'udové Skoly zaradené aj ucitel'ské tustavy (tzv.
preparandie), ktoré mali byt zakladané osobitne pre dievcata a osobitne pre
chlapcov.® Podmienkou prijatia chlapcov bolo dovf$enie minimalne 15. roku
veku a absolvovanie prijimacej skasky z u¢iva v rozsahu $tyroch tried gymnazia.
U dievcat bola vekova hranica 14 rokov a zniZzené boli i naroky na rozsah
uciva, ktoré mali ovladat’ — ucivo vyS$Sej narodnej Skoly. Rozdiely boli aj pri
zéavereénych skugkach absolventov a absolventiek pripraviek. Ziaci museli po
skuskach z jednotlivych predmetov absolvovat’ skisku z uciva vyssej narodnej
i ob¢ianskej skoly a metodiky vyucovania. Dievéata mali vykonat’ skusku len
ztych predmetov, ktoré sa vyucovali v pripravke. Po ukonceni §tudia
v ucitel'skom ustave mohli dievcata vyucovat v dievéenskych triedach na
vysSich narodnych (Tudovych) a ob&ianskych (mestianskych) Skolach.’

8 Kosice ako administrativne, hospodarske, kultire a vzdelanostné centrum vychodného Slovenska
disponovali vhodnymi podmienkami a predpokladmi na vznik viacerych typov §kol vratane
ucitel’'skych ustavov.

4 Vzdelavanim diev¢at na Zenskom ugiteI'skom tUstave v Kosiciach do roku 1918 sa zaoberala
Maria Mihokova v ramci spracovania bibliografie ¢lankov k téme stredného skolstva v KoSiciach
v obdobi 1848 — 1918. MIHOKOVA, Maria (ed.). Stredné Skolstvo v Kosiciach v rokoch 1848 —
1918. Tematicka bibliografia I. Kogice : Statna vedecka kniznica, 1981. 411s. MIHOKOVA,
Maria (ed.). Stredné Skolstvo v Kosiciach v rokoch 1848 — 1918. Tematicka bibliografia II.
Kosice : Stitna vedeckd kniznica, 1981. 439 s. Koedukaénému uéitelskému ustavu, ktory
v Kosiciach existoval v 20. rokoch 20. storocia, sa venovala Alzbeta Bojkova. Autorka vo
svojej praci prindsa informdcie o vzniku daného tustavu, jeho fungovani a s tym stvisiacimi
problémami. Neposkytuje vSak pohl'ad na zlozenie Ziactva ¢i profesorského zboru z rodového
(genderového) hladiska, ani porovnanie vyucby na muzskych a koedukacnych ucitel'skych
Gstavoch na jednej strane a Zenskych ugitelskych ustavoch na strane druhej. BOJKOVA,
Alzbeta. Primdrne problémy transformdacie slovenskych strednych a odbornych skél v Kosiciach
V medzivojnovom obdobi. Kosice : UPJS v Kosiciach, 2018. 205 s.

51868. évi XXXVIII. torvénycikk a népiskolai kézoktatds targydban [onling].

6 Podl'a zdkona existovali 4 typy $kol: elementarne ("'udové), vyssie narodné (vyssie Tudové),
obcianske (mestianske) a uditel'ské pripravne (ucitel'ské tstavy). VyuCovanie diev¢at a chlapcov
na vysSich narodnych a ob¢ianskych skolach muselo prebiehat’ oddelene, teda v samostatnych
triedach. BILCIK, Jozef. Vyvoj skolstva na Slovensku do roku 1960 a spracovévanie pisomnosti
$kol. In Slovenska archivistika, 1973, ro¢. 8, ¢. 1, s. 31-33.

" BILCIK, J. Vyvoj Skolstva na Slovensku..., s. 34.
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V druhej polovici 19. storoia pdsobili v KoSiciach dva ucitel'ské
ustavy. V roku 1856 bol do Kosic prestahovany rimskokatolicky ucitel'sky
ustav z Miskovca, avsak riadne §tidium bolo na tejto Skole az do jej zaniku
v roku 1919 spristupnené len chlapcom. Dievéata a Zeny tam napriek tomu
mohli skladat’ sikromné skusky a nadobudnut’ tak uitel'sky diplom.® Druhy
rimskokatolicky ucitel'sky ustav, ktory v KoSiciach zalozili urSulinky, bol
dievéensky.® Vyu€ovat sa na fiom zacalo od roku 1860 v madarskom
anemeckom jazyku. Ustav mal spociatku dva roéniky. Medzi predmety,
v ktorych sa ziaCky vzdelavali, patrili: zemepis, dejepis, prirodopis, matematika,
fyzika, nabozenstvo, mad’arsky jazyk a literatira, pedagogika, spev, krasopis
aruéné prace. Ked'ze podla § 109 zakona ¢. 38/1868 bolo nariadené predizenie
Studia na ucitel'skych ustavoch na tri roky, musel sa tomuto predpisu
prispdsobit’ aj kosicky ucitelsky ustav ursulinok.'® Stadium sa tu prediZilo na
tri roky v roku 1870.™ Od $kolského roku 1884/85 bol ustav postupne pretvarany
na 4-ro¢ny podla dalicho nariadenia o rozsireni $tadia z roku 1881.}2 Vo
vSetkych 4 ro¢nikoch sticasne vSak vyuCovanie prebiehalo az od Skolského
roka 1903/04. V tomto obdobi mal ustav ro¢ne okolo 40 — 45 absolventiek.*?
Napriek tomu, ze Gstav bol v sprave Radu sv. UrSule, §tidium bolo umoznené
aj diev€atam iného ako rimskokatolickeho vierovyznania. Znac¢ni cast
buducich uéiteliek tvorili dcéry zo Zidovskych rodin. V rokoch 1860 — 1896
bolo v tstave zapisanych dokopy 711 riadnych Ziagok, z ktorych 521 bolo
rimskokatolickeho, 127 zidovského anecelych 10 % diev€at bolo iného
vierovyznania. Poc¢as prvych 36 rokov existencie ustavu absolvovalo §tidium
uspesne 574 riadnych Ziacok a 64 externych.!*

Zenské uditel'ské ustavy sa stali obl'abenym typom $koly pre dievéata
aich pocet, ako aj pocet ZiaCok postupne narastal v ramci celého Uhorska.
Pocet muzskych ucitel'skych ustavov na prelome 19. a 20. storocia klesal.
V roku 1913 dokonca pocet Studentiek na ucitel’skych ustavoch (4718) presiahol
podet Studentov (4503).1° Podobna situacia bola aj v meste Kosice, kde
pocet absolventiek ucitel'ského ustavu tiez zacal postupne prevySovat pocet
absolventov. Na muzskom ucitel'skom tstave bolo v $kolskom roku 1910/11

8 MIHOKOVA, M. Stredné skolstvo..., s. 143, 161.

S I vyroénd zprdva radového ésl. dievé. redineho gymndzia sv. UrSule v KoSiciach a I. vyrocnd
zprava radového csl. Zenského ucit. ustavu ursuliniek v Kosiciach za skolsky rok 1937 — 38.
Kosice : Nakladom tustavu, 1938, s. 31.

O MIHOKOVA, M. Stredné skolstvo..., s. 167.

Y Felvidéki Taniigy, 15. oktober, 1881, ¢. 1-2, s. 44-45.

12 Pogas prvych 24 rokov existencie Gistavu ho z 340 prihlasenych dievéat absolvovalo 320,
z ktorych sa 65 zamestnalo na pozicii uditel’ky a 150 — 160 absolventiek sa uplatnilo vo funkcii
vychovavatelky. MIHOKOV A, M. Stredné skolstvo..., s. 169-170.

B I vyrocnd zprava radového ésl. dievé. redlneho gymndzia sv. UrSule v Kosiciach a . vyrocna
zprava radového Csl. Zenského ucit. ustavu ursuliniek v Kosiciach za Skolsky rok 1937 —38...,s. 31.

Y MIHOKOVA, M. Stredné skolstvo..., s. 174.

15 pPUKANSZKY, B. Bevezetés a nénevelés térténetébe.

85



Gallova, M.:
Institucionadlna priprava a vzdelavanie uciteliek v KoSiciach do roku 1938

zapisanych 74 ziakov. Na Zzenskom ucitel'skom tstave studovalo v Kosiciach
V tom istom $kolskom roku 127 riadnych Ziadok a 5 privatistiek.®

Ako uz bolo vyssie uvedené, ucitel'ské ustavy, ktoré okrem Statu
zakladali aj cirkvi, a to predovsetkym rimskokatolicka, boli povodne zaradené
do systému zakladného skolstva. Strednymi skolami boli do roku 1918 len
gymnazid. Zakon ¢. 293/1919 Sb. z. a n. zo dila 27. mdja 1919 zaradil ucitel'ské
Ustavy vratane odbornych ugitel'skych tstavov medzi stredné $koly.!” Na tizemi
Slovenska (aj Podkarpatskej Rusi) boli ucitel'ské ustavy zakladané podla
zakonného ¢lanku €. 38/1868 a zakona ¢. 293/1919 Sb. z. a n. Organizac¢ny Statiit
bol vydany dita 18. decembra 1900 pod ¢islom 45.781.18 V ramci CSR existovalo
niekol’ko muzskych alebo zenskych ucitel'skych tUstavov, ale viac bolo
koedukacnych, ktoré boli vytvorené na zaklade vynosu ¢. 17.714 zo dia 6. juna
1919: ,, Aby se vyhovélo pranim s mnoha stran projevenym, povoluje se pro ta
mésta, kde jest pouze jeden ustav ucitelsky, spoluvychova (koedukace) druhého
pohlavi az do jedné tietiny maximalniho poctu chovancii. “*® Vynosom &. 40.025
zo dna 12. aprila 1929 bolo navySe povolené prijat’ do prvého ro¢nika 20
chlapcov a 20 dievéat. Dovtedy mohli diev¢ata tvorit’ maximalne 1/3 zo 40
prijatych Ziakov. Celkovo vsak v 30. rokoch 20. storo¢ia prevazoval na ucitel’-
skych ustavoch pocet dievéat nad poStom chlapcov.?

Ceskoslovensky §tatny uditel’sky uistav v KoSiciach

Obidva vyssie uvedené koSické cirkevné ucitel'ské ustavy, na ktorych
prebiehalo vyucovanie v mad’ar¢ine, boli v roku 1919 zrusené bez toho, aby
sa uvazovalo o zalozeni nového slovenského ucitel'ského tstavu. Vzhl'adom
K tomu, ze v ned’alekom PreSove existovali v tom Case tri ucitel'ské Gstavy,
prevladal nazor, ze Kosice ucitel’'sky ustav nepotrebuju. Kvoli potrebe pritiahnutia
Studentov zo vzdialenejSich oblasti vychodného Slovenska K ucitel'skému
povolaniu, §irenia osvety a posilnenia narodného povedomia doslo predsa len
k zalozeniu Ceskoslovenského §tatneho ucitel'ského ustavu v Kosiciach v roku
1921. V gkolskom roku 1921/22 bol otvoreny prvy roénik. Ustav bol dobudovany
az v skolskom roku 1924/25, kedy boli otvorené vSetky Styri rocniky. Kvoli
neustalym problémom s umiestnenim ustavu a neustalemu stahovaniu jeho
tried, ako aj nedostatku uc¢ebnych pomocok, o ovplyviiovalo kvalitu vyucby
i rozvoj samotného ustavu, bolo v roku 1927 rozhodnuté o jeho zruSeni,
resp. zlaceni so Statnym &eskoslovenskym koedukaénym uditel'skym Gistavom

16 Magyar statisztikai évkényv 1911 [online]. Budapest : Magyar Kiralyi Kézponti Statisztikai
Hivatal, 1912, s. 370-371.

Y Zdkon ¢ 293/1919 Sb. z. a n. ze dne 27. kvéta 1919 o zméné plamosti ustanoveni o stiednich
Skoldch na Slovensku [online].

8 PLACHT, O. — HAVELKA, F. Prirucka kolské..., s. 567.

19 Citované podl'a PLACHT, O. — HAVELKA, F. Prirucka §kolské..., s. 816.

20 PLACHT, O. - HAVELKA, F. Pirucka skolské..., s. 816.
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Vv Presove.?! Od $kolského roku 1927/28 uz neboli prijimani Ziaci do prvého
ro¢nika.?? V Skolskom roku 1929/30 bol posledny 3tvrty ro¢nik ucitel'ského
Gistavu prileneny ako pobocka k Ceskoslovenskej $tatnej vysSej realke
v Kosiciach.%

Podmienkami na prijatie do ustavu bola okrem telesnej vyspelosti
a mravnej zachovalosti aj adekvatna priprava, ¢ize predchadzajice dosiahnuté
vzdelanie, ktoré malo zahffiat’ napriklad i hudobné vzdelanie. Zaujemcovia
0 §tidium museli absolvovat’ prijimaciu skagku, pricom museli spinat
i vekovl hranicu, ktora bola stanovend na minimalne 15 rokov veku Zivota.
K Ziadosti 0 prijatie mali dievéata a chlapci pripojit’ krstny, resp. rodny list,
posledné ziskané vysvedCenie, lekarske potvrdenie o telesnej spdsobilosti,
ukazky z krasopisu a vykresy, ktoré museli byt overené Skolou, ktoru
uchéadzac¢ naposledy navstevoval. Od dievcat sa vyzadovali tieZ zenské rucné
prace. V pripade, ak zaujemcovia ukoncili predchadzajuce Stadium uz skor,
mali predlozit’ i vysvedCenie o mravnosti, ktoré im mal vystavit’ obecny urad.
Pisomnd austna prijimacia skuska sa skladala z vyuCovacieho jazyka
a matematiky. Okrem toho sa preverovala i telesna zdatnost’ a hudobny sluch
zaujemcov o Studium. Ucitel'sky tstav bol pocas svojej existencie koedukacny.
Kazdoro¢ne mohlo byt prijatych 40 ziakov do jedného roc¢nika, priCom
diev¢atd mali tvorit’ najviac 1/3 z celkového poctu Ziactva.?* S tym stvisi aj
prevaha v poéte chlapcov nad poc¢tom diev¢at Studujicich na ucitel'skom
ustave, ¢o zobrazuje nasledujuca tabulka.

TabuPka &. 1: Pocet riadnych Ziakov a Ziadok Ceskoslovenského §tatneho
uditel'ského ustavu v Kogiciach?

v N o <t Lo (o] N~ o0 (o)) o
Skoisky | S| S| S| S| 5 8| 5| &
rOk AN AN AN AN AN AN AN AN (9N}

3 < < < 3 2 2 2 3
Ziaci 13 | 45 | 55 | 80 | 83 84 | 59 | 36 19
Ziatky 10 | 23 | 34 | 40 | 36 | 40 | 30 | 23 | 14

2L \/jac 0 organizacii ustavu a problémoch s tym spojenych BOJKOVA, Alzbeta. Primdrne
problémy..., s. 168-174.

2 Vyrocnd zprava Ceskoslov. §t. ucit. ustavu v KoSiciach za roky 1921/22 — 1927/28. Kosice,
1928, s. 10-12, 25.

B (sl Statna redlka v KoSiciach a pobocka byv. §t. ucitelského vistavu v Kosiciach. XI. (za uc.
pobocku: V.). Vyrocéna zprava za Skolsky rok 1929-30. Kosice : Nakladom vlastnym, 1930, s. 10.
2 Vyrocnad zprava ceskoslov. $t. ucit. ustavu v Kosiciach za roky 1921/22 — 1922/23. Kosice,
1923, s. 21-22.

% Csl. tatna redlka v KoSiciach a pobocka byv. $t. ucitel'ského tstavu v Kosiciach. XI. (za u.
pobocku: V.). vyrocna zprava za skolsky rok 1929-30..., s. 19. Csl. t. ucitelsky iistav v Kosiciach.
Stvrtd vyrocna zprava za Skolsky rok 1928-29. Kosice, 1929, s. 13. Vyrocnd zprava cCeskoslov.
St. ucit. ustavu v KoSiciach za roky 1921/22 —1922/23..., s. 6, 18. Vyrocna zprava ceskoslov. st.
ucit. ustavu v KoSiciach za roky 1921/22 —1927/28..., s. 18, 34.
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Pre porovnanie uvadzame, Ze na zaciatku 20. storoc€ia, kedy v Kosiciach
posobili dva ucitel'ské tustavy — zensky a muzsky, prevazoval pocet dievcat
nad poctom chlapcov. Napr. v Skolskom roku 1913/14, teda pred prvou
svetovou vojnou, mal muzsky ucitel'sky tstav 70 ziakov a na zenskom ucitel’-
skom tstave Studovalo v tom Case 164 ziacok.?®

Spomedzi ziacok navstevovali ucitel'sky ustav najmé koSické dievcata.
Tie tvorili viac ako polovicu ziacok (52,18 %) ucitel'ského ustavu v skolskom
roku 1922/23. U ziakov vsak kosicki chlapci predstavovali len 13,3 %. Dievcata
sa hlasili k slovenskej (82,61 %) alebo ¢eskej narodnosti (17,39 %). U chlapcov
bol podobny stav. K slovenskej narodnosti sa prihlasilo 75,56 % chlapcov,
k Ceskej 22,22 %.27 Nepritomnost’ Ziakov a ziacok dalich narodnosti na
ucitel'skom tstave suvisela s poprevratovym budovanim slovenského Skolstva
a s tym spojenou potrebou vychovat’ a vzdelat’ dostatok slovenskych ucitel'ov
a uciteliek, ktorych bolo v povojnovych rokoch velmi malo. Vzhladom
k tomu, Ze po vzniku Ceskoslovenska prichadzali nielen do Kogic, ale aj na
ostatné uzemie Slovenska Ceski ucitelia ale i Uradnici a odbornici z r6znych
sfér, ktori zaplhali prazdne pracovné miesta, je samozrejmé, e na kosickych
Skolach, vratane ucitel'ského tstavu, Studovali ich rodinni prislusnici. Nabozenské
zlozenie Ziactva ustavu bolo pestrejSie. Najviac bolo zastipené rimskokatolicke
vierovyznanie, ku ktorému sa hlasilo 86,96 % diev¢at a 77,78 % chlapcov.
V pripade dievcat nasledovalo gréckokatolicke, evanjelické a. v. a Ceskobratske,
ktoré mali zhodné zastapenie po 4,35 %. U chlapcov nasledovalo za rimsko-
katolickym vierovyznanim evanjelické a.v. (11,11 %) a gréckokatolicke
(4,44 %). K Ceskoslovenskému, helvétskemu a zidovskému vierovyznaniu sa
prihlasil len jeden ziak.

% ASZTALOS, Jozsef. Kassa kozoktatasi és kozmiivel8dési intézmenyei. In Statisztikai Szemle
[online], 1939, ro&. 17, &. 5, s. 587.
27 K zidovskej narodnosti sa prihlésil len jeden Ziak.
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TabuPka & 2: Statistické ukazovatele Ziakov a Ziadok v $kolskom roku

1922/23 (1. a 2. ro¢nik)?®

Chlapci Dievéata Spolu
Rodisko Pocet| % | Polet| % |Polet| %
Kosice 5 11,11 2 8,70 7 110,29
Slovensko okrem Kosic 30 |66,67| 13 |56,52| 43 |63,24
Ostatné &asti CSR 9 |2000| 3 |1304| 12 |17,65
Zahranicie 1 2,22 5 21,74 | 6 8,82
Spolu 45 100 23 100 68 100
Bydlisko
Kosice (u rodic¢ov) 6 13,33 | 12 |52,18 | 18 |26,47
Kosice (u zodpoved. dozorcov) | 11 | 24,44 3 13,04 | 14 | 20,59
V internate 25 | 55,56 8 34,78 | 33 |48,53
Dochadzaju 3 6,67 - - 3 4,41
Narodnost’
Slovenska 34 |7556| 19 |8261| 53 |77,94
Ceska 10 | 22,22 4 17,39 | 14 | 20,59
Zidovska 1 1222 - - 1 | 147
NaboZenstvo
Rimskokatolicke 35 (77,78 20 86,96 | 55 | 80,88
Gréckokatolicke 2 4,44 1 4,35 3 4,41
Ceskoslovenské 1 2,22 - - 1 1,47
Evanjelické a. v. 5 11,11 1 4,35 6 8,82
Evanjelické Ceskobratské - - 1 4,35 1 1,47
Evanjelické helv. v. 1 2,22 - - 1 1,47
Zidovské 1 2,22 - - 1 1,47

Na zaklade vynosu ¢. 38.985 z 29. augusta 1919 a vynosu ¢. 21.788
z 27. jula 1922 sa mali ziaci a ziaCky ucitel'skych ustavov vzdelavat’ v nasle-
dujucich predmetoch: nabozenstvo, pedagogika a prax, vyuCovaci jazyk,
nemecky jazyk, zemepis, dejepis a vlastiveda, matematika, prirodopis, fyzika
a chémia, pol'né hospodarstvo, krasopis, kreslenie, spev a vSeobecnd nauka
0 hudbe, hra na husliach, hra na klaviri, hra na organe, Zenské rucné prace,
telocvik, vychovné ruéné prace (nepovinné). Rozdiely vo vyucovacich
predmetoch na muzskych a koedukaénych ucitel'skych ustavoch na jednej

28 Vyrocnd zprava ceskoslov. §t. ucit. ustavu v Kosiciach za roky 1921/22 - 1922/23..., s. 18-19.
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strane a zenskych ucitel'skych tustavoch na strane druhej boli minimalne.
Muzské a koedukaéné ustavy mali v poslednom S$tvrtom roéniku o jednu
hodinu vyucovacieho jazyka viac a 0 jednu hodinu kreslenia menej ako to
bolo na Zenskych ustavoch. V tretom rocniku sa vyucovalo pol'né hospodarstvo,
priCom na zZenskych ustavoch takyto predmet diev€atd neabsolvovali. Pokym
predmet hra na husliach bol povinny pre vsetky typy ucitel'skych tistavov, hra
na klaviri a hra na organe boli predmety, ktoré sa mali vyucovat len na
muzskych a koedukacnych ucitel'skych tstavoch a pre dievcata Studujuce na
koeduka¢nych tstavoch bolo ich absolvovanie nepovinné. Na zenskych
ucitel'skych ustavoch mohol byt predmet hra na klaviri zavedeny ako nepovinny.
Ziatky zenskych ugiteI'skych Gistavov absolvovali pogas prvych troch rokov
studia predmet Zenské ruéné prace. Ziacky a Ziaci koedukaénych alebo muzskych
ucitel'skych tistavov mohli v poslednych dvoch ro¢nikoch absolvovat’ nepovinny
predmet vychovné ruéné prace.?

Vyucba vyssie uvedenych predmetov prebichala i na Ceskoslovenskom
Statnom ucitel'skom ustave v Kosiciach. Hoci i8lo o koeduka¢ny tstav, pre
ktory neboli predpisané zenské ru¢né prace, ale len nepovinny predmet vychovné
ruéné prace (v dobovej terminologii vo vyro¢nych spravach ,,rukodelné prace®),
vyuCovali sa tam oba spominané predmety.*® Okrem toho absolvovali Ziaci
a ziacky i predmet zdravoveda a metodika elementarnej triedy. Na danom
Gistave vyucovali v prevaznej miere profesori — muZi. Zeny sa tam uplatnili
len ako vypomocné profesorky pri vyucovani predmetu zenské ruéné prace
a telocvik pre dievcata. Vynimkou bol $kolsky rok 1927/28, kedy jedna
z vypomocnych profesorick doCasne prevzala pocCas zastupovania profesora
vyucbu predmetov spev, hra na husliach, hra na klaviri a hra na organe.!

Radovy ceskoslovensky Zensky uditel’'sky ustav sv. UrSule v KoSiciach

V roku 1937 bol po 18-ro¢nej prestavke znovuotvoreny Radovy
Ceskoslovensky zensky ugitel'sky Gstav sv. UrSule v Kosiciach.®? Rad sv. Uriule
v Kosiciach uvadzal ako hlavny dévod jeho otvorenia nedostatok cesko-
slovenskych a profesorskych sil.*®* Kedze i$lo oradovy Zensky ugitel'sky
ustav, jeho ziackami sa mohli stat’ len dievcata, pricom pri ich prijimani platili

2 PLACHT, O. - HAVELKA, F. Prirucka skolské..., s. 617.

30 Na niektorych koedukaénych ugitel'skych tstavoch bol predmet Zenské ruéné prace povaZzovany
za povinny. PLACHT, O. — HAVELKA, F. Prirucka skolské..., s. 592.

8L Vyrocnd zprava ceskoslov. t. ucit. ustavu v Koiciach za roky 1921/22 —1927/28..., s. 24-25.
32 JI. vyrocnd zprava radového ésl. dievé. redlneho gymndzia sv. UrSule v Kosiciach a I. vyrocna
zprava radového Csl. Zenského ucit. ustavu ursuliniek v KoSiciach za skolsky rok 1937 — 38..., s. 31.

33 Arcibiskupsky archiv v Kogiciach (d’alej AACass), fond (d’alej f.) Kogické biskupstvo (dalej
KB), oddelenie (d’alej odd.) Kosicky biskupsky ordinariat 1883 — 1946 (d’alej KBO), cislo
spisu (d’alej €. sp.) 2447, 1936.
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predpisy, ktoré boli ustanovené pre Statne zenské ucitel'ské ustavy. Rovnako
aj ucebna osnova bola taka ista, ako v pripade Statnych ucitel'skych tstavov.®*
Prvy Skolsky rok 1937/38 absolvovalo 38 Ziacok. Z KoSic pochddzalo
9 dievcat a z izemia Slovenska (mimo Ko$ic) zvysnych 29, z ktorych bolo 28
ubytovanych v internate rddu sv. UrSule a jedna v sutkromnom byte. VSetky
ziacky uviedli za svoju materinsku re¢ ,,Ceskoslovensku®, ktord oznaCovala
slovensky aj Cesky jazyk. Vzhladom k tomu, ze vSetky ziacky pochadzali
z Gizemia Slovenska, mo6zZzeme predpokladat’, ze iSlo len o slovensky jazyk.
Z hladiska vierovyznania bolo najviac zastipené rimskokatolicke nabozenstvo,
ku ktorému sa hlasilo 35 dievcat a okrem neho i gréckokatolicke naboZenstvo,
ku ktorému sa hlasili 3 diev¢ata. Uvedené uidaje zobrazuje nasledujuca tabul’ka.

Tabulka &. 3: Statistické ukazovatele Ziadok v $kolskom roku 1937/383°

Rodisko Materinska re¢ | NaboZenstvo
= o
3 v/ (o]
= " g S 3
- 3 -
E )8 B/ N .9 g Ny "5 8
o = ~ O 3 S 'S 2 2 i
>| wn . — — - [75] [=)
=< N Q [ =4 o «n Q = v/ o
2 - Q o Q Q < e o] S 4 Bv
o 15 . — S >N v M E = [>)
s | 2| 3|33 | £ 5| 5| B| E| @
87 = VR RV N N | O z = % O
1937/38 | 38 9 29 - - 38 - - 35 3

Profesorsky zbor zenského ucitel'ského tstavu urSulinok tvorili okrem
spravkyne d’al§ie 4 profesorky (vyucovali slovensky jazyk, nemecky jazyk,
dejepis, zemepis, prirodopis, spev, hru na husliach, telocvik a zenské rucné
prace) a 6 profesori (vyucovali nabozenstvo, chémiu, fyziku, kreslenie, krasopis
a matematiku).®® Predmety, ktoré absolvovali Zia¢ky prvého roénika, zodpovedali
predpisom tykajucim sa §tatnych ugitel'skych tistavov. Ziagky si svoje vzdelanie
doplnili i absolvovanim 10-hodinového kurzu vychovnej rytmiky. Okrem toho
sa 15 zZiaok zcastnilo oSetrovatel’ského kurzu, ktory od 19. marca do 18. jina
1938 organizoval Ceskoslovensky Cerveny kriz v Kosiciach.¥” Obnoveny
Réadovy ceskoslovensky Zensky ucitel'sky ustav sv. UrSule v KoSiciach vSak

34 AACass, f. KB, odd. KBO, ¢&. sp. 1354, 1937.

35 I vyrocna zprava radového ésl. dievé. redlneho gymndzia sv. Ursule v Kosiciach a I. vyrocna
zprdava radového ¢sl. Zenského ucit. ustavu ursuliniek v Kosiciach za Skolsky rok 1937 — 38...,
s. 37-38.

36 I vyrocnd zprava radového ésl. dievé. redlneho gymndzia sv. UrSule v Kosiciach a I. vyrocnd
zprava radového Esl. Zenského ucit. ustavu ursuliniek v KoSiciach za skolsky rok 1937 — 38..., s. 33.

ST I vyrocnd zprava radového ésl. dievé. redlneho gymndzia sv. UrSule v Kosiciach a I. vyrocnd
zprava radového ¢sl. zenského ucit. ustavu ursuliniek v Kosiciach za Skolsky rok 1937 —38..., s. 36.
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fungoval vtomto meste len jeden Skolsky rok. V novembri nasledujuceho
Skolského roka, teda po viedenskej arbitrazi, bol ustav prestahovany do
Bratislavy.®

Odborné ucitel’ské ustavy

Okrem ucitel'skych ustavov existovali i ,,0dborné ucitel'ské ustavy*.
Toto pomenovanie nebolo tradne stanovené, ale pouzivalo sa z organiza¢nych
dovodov v praxi Ministerstva §kolstva a narodnej osvety v Prahe (d’alej MSaNO).
Oznacovalo zariadenia, ktoré sluzili na vzdelavanie ucitelieck domacich nauk
a ugiteliek materskych $kol. Stadium na odbornych ugitelskych tustavoch
trvalo dva roky, pricom sa kazdy rok otvaral len jeden z dvoch ro¢nikov tak,
ako to ur¢oval organizaény §tatGt MSaNO &. 29 387 zo dia 14. novembra
1919.% Podla neho mali Gistavy doméacich nauk poskytnut’ dievéatdm vzdelanie,
ktoré potrebovali pri vedeni domacnosti, vychove v rodine a uspésobovalo ich
vyu¢ovat’ domace nauky, teda Zenské ruéné prace. Ustavy pre vzdelavanie
uciteliek materskych $kol umoznovali absolventkdm zamestnat’ sa v materskych
Skolach alebo detskych opatrovniach ako vychovavatelky. Obidva druhy
institacii mali byt’ zakladané pri Statnych ucitel'skych tustavoch. Ini zriad'ovatelia
ich mohli udrziavat’ i samostatne, ¢o vyuzivali najma cirkvi. Do roku 1918 na
izemi Slovenska odborné ucitel'ské ustavy neexistovali.*?

Ucitel’ské ustavy pre vzdelanie pestiinok (opatrovateliek)

Okrem dvoch vysSie spomenutych rimskokatolickych ucitel'skych
ustavov bola v roku 1918 v Kosiciach zalozena i §kola pre vzdelavanie uciteliek
materskych $kol (opatrovni), ktora patrila pod spravu dominikanok. Predmety,
v ktorych sa mali diev€ata pocas Stvorro¢ného $tidia vzdelavat’, boli nabozenstvo
a moralka, vyucovanie o duSevnom a telesnom zivote, pedagogika a didaktika
na l'udovych skolach, Struktira uhorského l'udového skolstva, historia pedago-
giky, pedagogicka prax, madarsky jazyk a literatura, nemecky jazyk, druhy
domaci jazyk (voliteny), historia, poznatky o uhorskej ustave, zemepis,
matematika, prirodopis, chémia, fyzika, zdravoveda, hospodarstvo (doméacnost)),

38 Esti nijsag, 1938, 10. november, ro¢. 3, &. 256, s. 9. Slovdk, 1938, 6. november, rog. 20, & 253,
Novy uéitel'sky Gstav v Bratislave, s. 7.

% Predtym boli Gstavy pre vzdelavanie uiteliek materskych $kol zriadované na zéklade naria-
denia uhorského Ministerstva kultu a vyucby €. 3632, ktoré bolo prijaté 3. jula 1914 a neskor
zase na zaklade organizacného $tatitu ¢. 167 279/36-11 prijatého 15. marca 1937. PLACHT, O. —
HAVELKA, F. Prirucka Skolské..., s. 572.

40 Jozef Bil¢ik uvadza, ze prvy odborny ucitel'sky ustav vznikol v PreSove v roku 1922. Aviak
uz v roku 1918 bola v Kogiciach zaloZena $kola pre vzdelavanie ugiteliek opatrovni. BILCIK, J.
Vyvoj Skolstva na Slovensku (I11)..., s. 154.
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spev, hudba, kreslenie, krasopis, ruéna praca, gymnastika a hry.** Skola
fungovala pravdepodobne len jeden skolsky rok (1918/19). V Statistike ziactva
Vv jednotlivych Skolskych zariadeniach dominikdnok v KoSiciach za prvy polrok
Skolského roka 1919/20 sa ustav pre vzdelanie pestunok uz nespomina.*?

Pre izemie Slovenska platil ohl'adom ustavov pre vzdelanie opatro-
vateliek az do roku 1919 zékonny ¢lanok ¢&. 15/1891.% Zakonom &. 293/1919
Sb.z.an. boli tieto predpisy nahradené predpismi, ktoré dovtedy platili
v ostatnych ¢astiach CSR.* Ustavy pre vzdelanie pestanok (opatrovateliek) sa
teda aj na Slovensku mali od roku 1919 riadit’ organizacnym Statitom ¢. 3.632
zo dna 3. jula 1914. Zalozené mohli byt bud’ pri ulitel'skom tstave alebo
samostatne. Ich tlohou bolo poskytnit’ ziackam vzdelanie, ktoré: ,,/...] je nutné
pro zdarnou prdaci v materskych skolach (opatrovné), zviaste pochopeni pro
deétskou povahu, presné obezndameni s cili, prostiedky ardazem vychovy
V materskych Skolach (opatrovndch), zrucnost a jistotu Vv provddeni vsech
povinnosti péstounky (opatrovatelky). “*®

Uchadzacky o §tidium na tomto type Ustavu museli mat’ minimalne
16 rokov, byt mravne bezihonné a telesne spdsobilé na zastavanie postu
vychovavatel’ky, byt zru¢né v zenskych ru¢nych pracach (mali predlozit’ vlastné
ru¢né prace), mat’ hudobny sluch a dobry spevacky hlas a mat’ predchadzajuce
vzdelanie, ktoré bolo podmienkou aj pre prijatic do ucitel'skych tustavov
(overovalo sa prijimacou skuskou). Pocas dvojro¢ného $tadia boli ziacky
vzdelavané v nasledujucich predmetoch: nabozenstvo, vychovavatel'stvo, nauka
0 materskej Skole (opatrovni), praktické cvicenie v materskej Skole (opatrovni),
vyucovaci jazyk, vecné vyucovanie (prirodopis a obCianska nauka), kreslenie
a modelovanie, vytvarné ruéné prace, zenské ruéné prace, spev a telocvik.
Medzi nepovinné predmety patril cudzi jazyk, hra na husliach a hra na klaviri.
Po Gspesnom ukonceni §tadia ziskali absolventky vysved¢enie spdsobilosti na
vykon povolania pestunky (opatrovatel’ky). Absolventky 4-ro¢ného ucitel’ského
ustavu po najmenej trojmesa¢nom hospitovani v materskej Skole a dodatocnej
skuske mohli tito sposobilost ziskat’ vo forme dodatku k vysved&eniu.*

Ceskoslovensky radovy tstav pre vzdelanie uiteliek materskych $kol
Kongregacie sestier dominikanok v Kosiciach

V roku 1929 zaslala Kongregacia sestier dominikanok v Kosiciach
ziadost MSaNO o povolenie na zriadenie ustavu pre vzdelanie uciteliek
detskych opatrovni v KoSiciach. Do zaciatku roka 1934 vsak ostala tato ziadost’

41 AACass, f. KB, odd. KBO, ¢&. sp. 3264, 1930.

42 AACass, f. KB, odd. KBO, ¢&. sp. 328, 1920.

43 1891. évi XV. torvénycikk a kisdedévasrdl [online].

44 PLACHT, O. — HAVELKA, F. Prirucka skolské..., s. 581.
4 PLACHT, O. — HAVELKA, F. Prirucka skolské..., s. 574.
4 PLACHT, O. — HAVELKA, F. Piirucka skolské..., s. 574.
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nevybavena.”” Ceskoslovensky radovy ustav pre vzdelanie uciteliek materskych
§kol Kongregacie sestier dominikanok v Kosiciach bol zalozeny az v skolskom
roku 1934/35.% Ustav bol dvojro¢ny, pri¢om prvy roénik sa otvaral kazdy
druhy rok, takze v Skolskom roku 1935/36 prebiehala vyucba v druhom ro¢niku
a v skolskom roku 1936/37 bol otvoreny znova prvy ro¢nik. Okrem predmetu
nabozenstvo, ktory bol vyucovany priorom dominikanskeho klastora, vyucovali
vietky ostatné predmety sestry dominikanky.*°

Prakticky vycvik ziacok prebiehal trikrat tyzdenne v materskej Skole
ustavu. Na praxi sa dievcata striedali a kazdé z nich ju pocas Skolského roka
absolvovalo minimalne Sestkrat. Okrem povinnych predmetov sa dievcata
stkromne vzdelavali v cudzich jazykoch (franctuzskom a ruskom), v hre na
klaviri alebo v speve. Ich $kolské vzdelanie bolo dopiiiané ucastou na premietani
filmov, exkurziach &i vystavach. Ziatky sa zapajali tiez do mimogkolskych
aktivit. V decembri 1935 poskytli svoje ruéné a vytvarné prace v prospech
viano¢ného trhu, ktory v meste usporiadali dobroc¢inné organizacie na pomoc
chudobnym.*® Charitativnou ¢innost'ou sa zaoberali aj v decembri 1937, kedy
V predvianocnom obdobi darovali chudobnym detom bielizeni a Saty, ktoré
vlastnoruéne usili.>! V maji ajini 1936 sa 26 ziafok Ustavu zacastnilo
samaritanskeho kurzu v rozsahu 30 hodin, ktory usporiadal Ceskoslovensky
Cerveny kriz. Po vykonani skusky ziskali diplom o spdsobilosti na vykon
funkcie samaritanky.*? Podobny kurz absolvovali Ziacky aj v maji a juni 1938,
kedy sa zucastnili prednasok o anatomii, hygiene a prvej pomoci ako aj
praktického vycviku prvej pomoci. Kurz bol ukonceny vykonanim verejnej
skusky.®

47V roku 1932 bol takyto ustav zaloZeny v Ruzomberku. AACass, f. KB, odd. KBO, &. sp. 2256,
1934.

% I wrocna zprava radového Csl. dievéen. redlneho gymndzia kongr. sestier dominikdnok
v Kosiciach za Skolsky rok 1936-37. Kosice : Nakladom ustavu, 1937, s. 4.

S Hlavnd vyrocna zprdava &l radového tistavu pre vzdeldvanie uciteliek materskych §kol
v Kosiciach. Skolsky rok 1935 —1936. Kogice, 1936, b. s.

50 Hlavnd vyrocna zprava ésl radového tistavu pre vzdelavanie uciteliek materskych §kol
v Kosiciach. Skolsky rok 1935 —1936..., b. s.

5L Vrocna zprava &sl. radového istavu pre vzdelanie uditeliek domdcich ndauk a ésl. radového
tstavu pre vzdelanie uciteliek materskych §kol. Skolsky rok 1937 — 1938. Kosice, 1938, s. 12.

5 Hlavnd vyroénd zprava &sl. radového tistavu pre vzdeldvanie uciteliek materskych $kol
v Kosiciach. Skolsky rok 1935 —1936..., b. s.

58 Vyrocnd zprava &sl. radového istavu pre vzdelanie uciteliek domdcich nduk a ésl. radového
tistavu pre vzdelanie uciteliek materskych §kél. Skolsky rok 1937 —1938..., s. 11.
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UC¢itel’ské ustavy pre vzdelanie uciteliek domacich nauk (Zenskych
ruc¢nych prac)

Vynosom MSaNO ¢&. 29.387 zo dita 14. novembra 1919 bol vydany
organiza¢ny Stattt Gstavov pre vzdelania uitelieck domacich nduk.>* Dvojro¢né
ustavy pre vzdelanie uciteliek domacich nauk sa mali zakladat’ pri Statnych
ucitel'skych tstavoch. Podl'a organizacného Statatu bolo ich tlohou poskytntat
ziaCkam také vzdelanie: ,,/...] aby dovedly vésti divky ku pochopeni ukolu
Zeny v domdcnosti a vychovavati je k vytrvalé a uvédomélé praci pro sebe,
rodinu a své blizni. “>> Pogas dvojro¢ného $tidia sa dievéata vzdelavali v tychto
predmetoch: pedagogika s praktickymi cviéeniami, vyucovaci jazyk, pocty,
obcianska nauka a vychova, organizacia socialnej starostlivosti, nauka o tkani-
nach, telesnd vychova, zdravotnictvo, spev a hudobnd vychova, kreslenie,
zenské rucné prace avytvarné rucné prace, nduka o vedeni domacnosti
s praktickymi cvi¢eniami vo vareni. V jednom ro¢niku mohlo byt najviac 30
ziacok, od Skolského roku 1933/34 len 25, pricom neplatili ziadne Skolné.
Medzi podmienky, ktoré museli splnit’ zaujemkyne o $tadium, patrilo dosiahnutie
minimalne 17. roku veku, d’alej mravna beziihonnost’, telesné a dusevné zdravie
a absolvovanie mestianskej skoly alebo nizsej strednej Skoly a dvoch ro¢nikov
priemyselnej Skoly. Prednost’ mali absolventky gazdinskej Skoly. Okrem toho
museli uchadzacky vykonat’ prijimaciu skusku, ktora sa skladala z matematiky,
vyucovaciceho jazyka a zdkladnych technik Zenskych rucnych prac (pletenia
a hackovania). Ziatky, ktoré tspesne absolvovali celé §tadium, ziskali na
konci druhého ro¢nika vysvedcenie ucitel'skej sposobilosti vyucovat zenské
ruéné prace (domace nduky) na obecnych (Tudovych) skoléch.*® Po absolvovani
minimalne dvojro¢nej praxe na obecnej skole sa mohli ucitel’ky prihlasit’ na
skasku, po vykonani ktorej mohli vyuovat domace nauky (Zenské rucné
préace) na mestianskej $kole.>

Ceskoslovensky radovy ustav pre vzdelanie uc¢iteliek domacich nauk
Kongregacie sestier dominikanok v KoSiciach

Na zaklade vynosu MSaNO ¢&. 86.468/37-11/2 zo dia 13. jula 1937 bol
na za&iatku $kolského roka 1937/38 otvoreny Ceskoslovensky radovy tstav
pre vzdelanie uciteliek domacich nauk Kongregacie sestier dominikanok
v Kosiciach. Okrem vysSie uvedenych predmetov mali Ziacky koSického tstavu
VvV ramci vyucovania i nabozenstvo. Kazdy tyzden absolvovali jednu hospitaciu

% PLACHT, O. - HAVELKA, F. Pfirucka Skolské..., s. 572.

55 PLACHT, O. - HAVELKA, F. Pfirucka Skolské..., s. 573.

5% MATEJ, J. et al. Dejiny ceskej a slovenskej pedagogiky. Bratislava : Slovenské pedagogické
nakladatel'stvo, 1976. 501 s. 347.

STPLACHT, O. - HAVELKA, F. Prirucka skolské..., s. 574.
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na cviénej I'udovej skole, za ktorou nasledovala porada s dokladnym rozborom
vzorového vyucovania. V poslednom stvrtroku Skolského roka im k hospitacidm
pribudla prax na danej I'udovej Skole. Rovnako, ako to bolo v pripade tstavu
pre vzdelavanie uciteliek materskych $kol, aj na tUstave pre vzdelavanie
uciteliek zenskych ru¢nych prac vyucovali okrem nabozenstva vsetky ostatné
predmety sestry dominikanky.%®

Vyroéné spravy kosSickych odbornych ucitel'skych ustavov neobsahuju
Statistické udaje o ziaCkach, ktoré na nich Studovali. Nezachovali sa ani
uradné knihy alebo spisovy materidl z Cinnosti tychto ustav, preto nie je
mozné zistit’ ndbozenské, narodnostné alebo socialne zloZenie ziactva.

Zakladanie odbornych ucitel'skych ustavov na Uzemi Slovenska
prebiehalo pomaly. V Skolskom roku 1937/38 existovali na Slovensku len
Styri ustavy, ktoré vzdelavali ucitel’ky doméacich naduk (v Kosiciach, Levoci,
Novych Zamkoch a PreSove) adva tustavy, ktoré pripravovali ucitel’ky
materskych $kol (v Kosiciach a Ruzomberku).*® V dosledku udalosti z novembra
1938 obidva odborné ucitel'ské ustavy v KosSiciach zanikli.

Zaver

V Kosiciach bolo od 60. rokov 19. storocia az do roku 1938 zalozenych
niekol’ko $kol, ktoré poskytovali dievéatam vzdelanie a pripravu na povolanie
ucitel’ky. Do roku 1919 pdsobili v Kosiciach dva rimskokatolicke ucitel'ské
Gistavy — osobitne pre dievéatd a osobitne pre chlapcov. Po vzniku Cesko-
slovenskej republiky tieto tstavy zanikli avroku 1921 bol zaloZeny S$tatny
ucitel'sky ustav (zanikol koncom 20. rokov). Ten bol sice koedukacny, ale
pocet prijatych dievCat nemal presiahnut 1/3 z celkového poctu prijatych
ziakov. UrSulinkam sa podarilo v roku 1937 obnovit’ ich zensky uditel'sky
ustav, na ktorom zacalo znova prebiehat’ vzdelavanie uciteliek (avsak len do
novembra 1938). V 30. rokoch vznikli v Kosiciach dva odborné ucitel'ské
ustavy, ktoré sluzili na vzdelavanie uciteliek materskych s§kol a uciteliek
zenskych ruénych prac. Ustavy fungovali pod spravou dominikanok. Prva
Skolu na vzdelavanie uciteliek detskych opatrovni (materskych $kél) zalozili
dominikanky v KoSiciach este v roku 1918, fungovala vSak len pocas jedného
Skolského roka.

8 Vyrocénd zprava &sl. radového vstavu pre vzdelanie uciteliek domdcich nduk a ésl. radového
ustavu pre vzdelanie uciteliek materskych Skol. Skolsky rok 1937 —1938..., s. 1-2, 14.
5 BILCIK, J. V¥voj skolstva na Slovensku (111)..., s. 154-155.
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Prilohy

Tabulka &. 4: Ucebny rozvrh pre uditel'ské ustavy na Slovensku®

Pocet vyudovacich hodin v jednotlivych roénikoch

Vyucovaci Muzsky alebo koedukaény Zensky uistav
predmet ustav
l. Il. . | IV. | Spolu . Il. . | IV. | Spolu
Nabozenstvo 2 2 2 2 8 2 2 2 2 8
Pedagogika 3| 5|9 | 17 | -]3]|5] 9] 17
a prax
Vyucovac 7175 |6 | 25 | 77|55 | 24
jazyk
Nemecky 212212 8 [2]|2|21]2] 8
jazyk
Zemepis 2 2 2 2 8 2 2 2 2 8
Dejepis 33|22 10 [3|3|2]2] 10
a vlastiveda
Matematika 4 3 3 2 12 4 3 3 2 12
Prirodopis 2 2 2 1 7 2 2 2 1 7
Fyzika 2 12| 2] 2 8 | 221212 8
a chémia
Pol'né
hospodarstvo i i ! ) ! i i i i i
Krasopis - 1 1 - 1
Kreslenie 2 2 2 1 7 2 2 2 2 8
Spev
a vSeobecna 2 2 2 2 8 2 2 2 2 8
nauka o hudbe
Hra na 221 1| 6 |2|2|1|1] s
husliach
Hra na klaviri 2 2 - 4 - - - - -
Hra na organe - - 2 1 3 - - - - -
Zernske ru¢né ) ) ) ) ) 2 5 2 ) 6
prace
Telocvik 2 2 2 2 8 2 2 2 2 8
Vychovné
rucné prace - - 2 2 4 - - - - -
(nepovinné)
Spolu 35 | 36 | 37 37 145 3513 | 34 | 34 139

80 PLACHT, O. - HAVELKA, F. (eds.). Piirucka skolské..., s. 617.
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Tabulka ¢. 5: Prehl'ad vyucovacich predmetov a poctu hodin na ucitel'skych

ustavoch pre vzdelanie opatrovateliek (uditeliek materskych §kol)®

Predmet

1. ro¢nik

2. ro¢nik

Povinné predmety:

Nabozenstvo

Vychovavatel'stvo

Néauka o materskej $kole (opatrovni)

Praktické cvicenie v materskej $kole (opatrovni)

Vyucovaci jazyk

Vecné vyucovanie

Kreslenie a modelovanie

Vytvarné rucné prace

Zenské rucné prace

Spev

Telocvik

NINININININ| WD IN|F-

Spolu

N
(S]

N N
G NININININ NGO

Nepovinné predmety:

Cudzi jazyk

Hra na husliach

Hra na klaviri

NN (W

Spolu

32

Tabulka ¢. 6: Prehl'ad vyucovacich predmetov a po¢tu hodin na ucitel'skych

tstavoch pre vzdelanie ugiteliek domécich nauk®?

Predmet

1. ro¢ 2. ro¢nik
Pedagogika s hospitaciami a praktickymi cvi¢eniami 3 4
Vyucovaci jazyk 2 2
Pocty 2 2
Obcianska nauka a vychova 2 -
Zdravotnictvo 2 -
Socialna starostlivost’ - 2
Néuka o tkaninach 2 -
Telesna vychova 2 2
Spev a hudobna vychova 1 1
Kreslenie 5 4
Vytvarné prace - 1
Zenské ruéné price 7 10
Néuka o vedeni domécnosti a praktické cvi¢enia 2 -
Varenie 4 6
Spolu 34 34

61 PLACHT, O. - HAVELKA, F. (eds.). Piirucka Skolské..., s. 574.
62 PLACHT, O. — HAVELKA, F. (eds.). Prirucka Skolské..., s. 573.
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Zmeny a reformy slovinského vzdelavacieho systému
od roku 1991 po sucasnost’

Changes and Reforms of the Slovenian Education System
from 1991 to the Present

Alexandra Puncova

Abstract

The Republic of Slovenia is currently gaining public attention due to
the excellent results of its students in international testing. The paper
focuses on the changes and reforms of the Slovenian education system
over the last 30 years, respectively from its independence to the present.

Keywords: Slovenia. Education system. Reforms.

Uvod

Slovinska republika si momentalne ziskava pozornost’ verejnosti vd’aka
vybornym vysledkom jej ziakov v medzinarodnych testovaniach. VacSinu Casu
svojej existencie bolo Slovinsko len slovinsky hovoriacou skupinou tvoriacou
sucast’ vacsieho celku. Slovinské vzdelavanie sa az do osamostatnenia (25. juna
1991) rozvijalo v ramci inych — vac¢Sich vzdelavacich systémov: tvorilo sucast’
raktskej monarchie, vd’aka vplyvu ktorej v roku 1918 predstavovalo jeden
z najlepsich a najmodernejSich vzdelavacich systémov vtedajsej Juhoslavie.
Prispevok sa ststred’uje na zmeny a reformy slovinského vzdelavacieho systému
za poslednych 30 rokov, resp. od osamostatnenia krajiny po sucasnost’.

Devitdesiate roky 20. storocia

Devitdesiate roky boli pre viaceré europske krajiny obdobim vel'kych
zmien a obratov v ich historii. V roku 1990 prvy slovinsky minister $kolstva,
krestansky demokrat Peter Vencelj, zdoraznil, Ze napriek poziadavkdm
naradikalne zmeny vo vzdeldvacom systéme, by sa tento proces nemal
uskuto¢niovat’ unahlene. Obhajoval postupnu zmenu zaloZenll na odbornych
znalostiach, ktora by priblizila slovinsky vzdelavaci systém k systémom
rozvinutych krajin zapadu. Rok 1991 bol prelomom vo vyvoji sti¢asného
vzdelavacieho systému. Po ziskani nezavislosti a demokratizacii Slovinskej
republiky nastali v krajine zasadné Strukturalne zmeny vo vsetkych oblastiach
spolo¢nosti (Plut-Pregelj, 2001). Vo svojom Usili o vytvorenie kvalitného
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Skolského systému, ktory by maximalnemu pocétu obfanov umoznil nielen
uplatnit’ svoje prdva na vzdelanie, ale aj ziskat' pozadované zamestnanie,
Slovinsko zaviedlo nové pravne predpisy na regulaciu celého vzdelavacieho
systému od predskolskej vychovy az po vysokoskolské vzdelavanie (1993-1996).
Od roku 1993 je predskolské vzdelavanie neoddelitel'nou stcast’ou vzdelavacieho
systému a patri do prdvomoci ministerstva Skolstva, vedy a Sportu. V roku
1995 minister Skolstva prijal prislusné usmernenia a bola uverejnena biela
kniha ,,Vzdelavanie v Slovinskej republike. Nové vzdelavacie zakony schvalené
v roku 1996 na zaklade Bielej knihy st zaloZené na zasadach demokracie,
slobody vyberu, autonomie, profesionality, kvality, excelentnosti, blizkosti
k obcanom, rovnakych prilezitosti pre vsetkych, ako aj prava na vzdelanie pre
vSetkych, bezplatné zakladné vzdeldvanie, pravo rodiCov na zvolenie formy
vzdeldvania svojich deti, povinnost S§tatu sponzorovat sukromné Skoly
a poskytovat’ im rovnaky pravny ramec. Teoretickym zakladom vzdelavacieho
systému musia byt ludské prava a Stit dodrziavajici pravne predpisy.
Vseobecnymi Cie'mi vzdeldvania st: poskytovanie rovnakych vzdelavacich
prilezitosti pre optimalny rozvoj vsetkych jednotlivcov; podpora vzajomnej
tolerancie; rozvoj Zzivotnych zrucnosti demokratickej spoloCnosti v ramci
celozivotného vzdelavania; podpora rovnakych prilezitosti pre obe pohlavia;
re$pektovanie a spolupraca s tymi, ktori su odli$ni; dodrziavanie prav deti
a l'udskych prav. Pravo na vyber medzi verejnymi a sukromnymi Skolami
alebo vzdelavanim v domdcom prostredi je sucastou prav a povinnosti
ziakov, ktoré su zdoraznené aj v Zakone o zakladnych Skolach (1996), ktory
usmeriuje zakladné vzdelavanie, definuje ciele zakladného vzdelavania
a zahfha: medzinarodna porovnatel'nost’ vykonnostnych Standardov; ziskavanie
vedomosti pre dalSie vzdelavanie; spoznavanie cudzich kultar; ucenie cudzich
jazykov; vyucbu vSeobecnych kultarnych hodnét a civilizacie vyplyvajucich
z eurépskej tradicie; vzdelavanie zamerané na podporu vzajomnej tolerancie,
re$pektovania odlisnosti, spoluprace s ostatnymi, dodrziavania l'udskych prav
a zakladnych slobdd; a nasledne rozvoj schopnosti zit' v demokratickej
spolo¢nosti. Spolu so Zakonom o organizacii a financovani vzdelavania
upravuje Zakon o zakladnych skolach zékladné zasady riadenia a organizacie
a rozdel'uje zodpovednost a autondémiu medzi Stat, obce a Skoly. Zakon
0 gymnaziu uvadza, Ze jednou zo zakladnych uloh gymnazii je poskytovat
medzinarodne porovnatelni Uroven vedomosti, ktora je potrebna na
pokracovanie vo vy$Som vzdeldvani. Toto obdobie mozno povaZovat za
zadiatok slovinskej politiky suverénneho vzdelavania (Stremfel, Lajh, 2012;
Mlakar, 2015; UNESCO, 2012). Jednym z najddlezitejSich ciel'ov reformného
obdobia 1996-2001 bolo dosiahnutie porovnatelnosti a vacsej kompatibility
odborn¢ho vzdelavania, pripravy a kvalifikdcii s ostatnymi eurdpskymi
systémami. Zakon o odbornom a technickom vzdelavani poskytuje zaklad pre
systematicku podporu medzinarodnej ¢innosti v odbornom vzdelavani, pretoze
definuje internacionalizaciu ako zakladné kritérium riadenia kvality a GispeSne
konkurenénych systémov vzdelavania a odbornej pripravy (Stremfel, Lajh, 2012).
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Prva dekada 21. storocia

Po systémovych zmenach nasledovali podstatné zmeny v kurikule
(1999/2000), ktoré pripravila Kurikuldrna komisia pre predskolské inStiticie.
Na prelome tisicro¢i sa na vsSetkych zakladnych Skolach v Slovinsku zacala
vyucovat’ pocitacova gramotnost’. Bol vyvinuty tzv. Koncept celozivotného
ucéenia a vzdelavania — to sa prejavilo v jeho vicsej systematickej propagacii,
zavadzani systémov kontinualneho vzdelavania, podpore rozvoja efektivneho
prenosu vedomosti a dérazu na interdisciplinaritu vedomosti. Tento proces sa
zacCal vac8im dorazom na vzdeldvanie dospelych a zamestnancov a neustéle sa
rozsiroval medzi ziakmi a mladymi 'ud’'mi, ktori ¢oraz viac vnimaju vyznam
celozivotného ucenia (Okolis, 2008). Socialne zmeny v Slovinsku a rozvoj
celozivotného vzdeldvania viedli k novym reformam a zmendm v oblasti
vzdeldvania deti, mladeze a dospelych. Zacali sa objavovat’ nové typy
vzdelavania okrem formalneho (bezného skolského systému) aj neformalneho
vzdelévania (v ramci jednotlivych institacii, samovzdelavania, e-vzdelavania
atd’.) (Sverc a kol. 2007). Zakon o postsekunddrnom odbornom vzdelavani
azmeny a doplnenia zdkona o vysokych skolach zaviedli vsetky prvky
Bolonskych reforiem terciarneho vzdelavania: terciarnu Struktiru, dodatok
k diplomu, eurdpsky systém prenosu a akumulacie kreditov (ECTS) a zabez-
pedenie kvality (Stremfel, Lajh, 2012). V roku 2006 bol prijaty zikon
upravujuci narodné odborné kvalifikacie, ktory vytvoril zaklad pre vytvaranie
sieti formalneho a neformalneho vzdelavania. Okrem toho zakon vytvoril
zaklad na prenos vysledkov a poznatkov ziskanych v rdznych oblastiach
a urovniach vzdelavacieho procesu. Najdolezitejsie politiky a ciele vzdelavania
v Slovinsku uverejnilo ministerstvo Skolstva a $portu v dokumente ,,Vzdelavanie
v Slovinsku: v€era, dnes, zajtra“ (2007). Zasadny vyznam mé implementacia
troch hlavnych cielov zameranych na oblasti zrucnosti: zru¢nosti na kreativne
rieSenie problémov, zru¢nosti na spolupracu a komunikaciu s ostatnymi 'ud’'mi
a zrucnosti na celozivotné vzdelavanie. Celozivotné vzdeldvanie nie je iba
podstatnou vzdeldvacou politikou z hl'adiska spolo¢enského vyvoja, ale je to
aj postoj k zivotu, ktory ovplyviiuje kazdého jednotlivca. Zaciatkom roku
2007 Slovinsko zacalo s koncepciou celozivotného vzdelavania, v ktorej sa
prenos poznatkov a skusenosti medzi generaciami stal kl'acovym prvkom.
Okrem toho Slovinsko zaviedlo osobitné stratégie a opatrenia, ktoré ¢erpaju
zo sktsenosti v ramci Eurdpskej Unie s cielom zlepsit' formalne, neformalne
a informalne vzdelavanie (Mlakar, 2015). Zakon o zakladnej skole (zmeneny
a doplneny v roku 2007) na rieSenie problému nedostatoéného prospechu
v ranom S§tadiu stanovuje, ze zakladné Skoly musia poskytovat’ doplnkové
hodiny, individualnu a skupinovi pomoc ziakom so slabymi vysledkami
a s poruchami ucenia. Slovinsko tiez zaviedlo opatrenia na podporu znevy-
hodnenych ziakov. V zmenenom a doplnenom zakone sa tieZ stanovuje, Ze
predskolské zariadenia a Skoly si kazdy rok prehodnocuju kvalitu programov,
ktoré poskytuji. Podla zakona o zdkladnych skolach (¢lanok 60 pism. D)
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z roku 2008 musi kazda skola pripravit’ Skolsky vzdelavaci plan zalozeny na
cieloch Skoly s cielom vytvorit' bezpecné a zlepSujiice sa prostredie na
dosahovanie ciel'ov zakladného vzdelavania (OECD, 2016; UNESCO, 2012).

Druha dekada 21. storocia

Novy pristup zaloZzeny na kompetencidch v kurikule odborného
vzdelévania (2008-2011) zaviedol modulovu Struktiru vo vyucbe a u€eni, ako
aj zvySeny podiel praktického vycviku. Ucebné osnovy predmetov boli
aktualizované vo vSeobecnom vysSom sekundarnom vzdelavani (gimnazija)
(2008/2009) a zakladnom vzdelavani (2011/2012), pricom zékladné kompetencie
boli zavedené do vSeobecného vzdelavania. Novela zakona o zékladnych skolach
(2012) zaviedla povinné narodné hodnotenie na konci VI. ro¢nika pre vsetkych
ziakov. Okrem toho boli zavedené Ciselné znamky, ktoré nahradzaja deskriptivne
hodnotenia pre ziakov, pocnuc IIl. roénikom. Néarodny program pre mladez
(2013-2022) sa zameriava na zabezpeCenie lepSich prilezitosti pre mladych
I'udi (formalne aj neformélne vzdeladvanie). Tento program je strategickym
dokumentom, ktory definuje ciele, zdkladné opatrenia a ukazovatele, ktoré
sa pouziju pri hodnoteni jeho vplyvu (OECD, 2016). Iniciativa Otvorenie
Slovinska — Opening Up Slovenia (2014) sa zameriava na doplnenie existujucich
vzdelavacich postupov o inovativne, dynamické a otvorené vzdelavacie pristupy.
Ciel'om je uskutocnit’ zmeny vo vzdelavani v siedmich kI'icovych oblastiach:
1) premenit’ existujice vzdelavacie metddy na inovativne, dynamické a otvorené
vzdeldvacie nastroje; 2) obnovit' prostredie spoluprdce medzi verejnym,
sukromnym a dobrovolnym sektorom vyskumu; 3) rozvijat' a zavadzat
otvorenejSie vzdelavanie; 4) budovat’ pravne mechanizmy na podporu vykona-
vania otvoreného vzdelavania; 5) vybudovat’ otvorent1 platformu informacnych
technologii, obsahu, sluzieb, pedagogickych konceptov a pristupov; 6) obnovit
mechanizmy na zabezpeCenie vysokej trovne kvality a hodnotenia sluZieb;
7) rozvijat' digitalne kompetencie v ramci celého vzdelavacieho systému
a vykonavat’ konkrétne, medzidimenzionalne otvorené vzdelavacie projekty.
Tato iniciativa je podporovana Sirokou skalou zainteresovanych stran a zahfiia
vyskum a vyvoj novych konceptov, modelov a metéd v otvorenom vzdelavani.
Nepretrzity rozvoj systému vzdeldvania v Slovinskej republike je Specifiko-
vany v narodnych programoch a inych dokumentoch tykajicich sa jednej
alebo viacerych tGrovni alebo oblasti vzdelavania. Modernizaciou zakladného
vzdelavania opisanou v reformach v roku 2017 tretina vSetkych $kol (144)
zacala v Skolskom roku 2018/2019 rézne implementa¢né modely modernizo-
vaného konceptu rozsireného programu. Ziaci budd mat’ moznost’ vykonavat’
dalsie aktivity v oblasti Sportu a zdravia. Devétnast’ z tychto $kol realizuje
skusobné hodiny povinného prvého cudzieho jazyka uz v 1. ro¢niku a povinného
druhého cudzieho jazyka v VII. ro¢niku. Koncom roka 2018 a v januari 2019
bol uverejneny zmeneny a doplneny vzdelavaci program pre zakladné skoly.
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Nasledovalo rozhodnutie Rady expertov Slovinskej republiky pre vSeobecné
vzdelavanie o rozsireni predmetového kurikula pre slovin¢inu a vcelarstvo na
povinne volitené predmety a definovanie kurikula predmetov filmovej vychovy
a slovinskej znakovej re¢i. Ich uplathovanie sa zacina Skolskym rokom
2019/2020. V decembri 2019 vlada Slovinskej republiky prijala narodnt1 stratégiu
rozvoja Citatel'skej gramotnosti 2019-2030. Novéa stratégia sa zameriava na
CitateI'ski gramotnost’ ako zédkladny kamen inych gramotnosti. Dolezitou
stcastou je kultara Citania, ktora zahfiia Citanie ako hodnotu samu o sebe,
a zdoraziiuje vyznam motivacie na Citanie. Cielom tejto stratégie je, aby
kazdy v Slovinsku rozvijal Groven gramotnosti potrebni na to, aby sa mohol
kvalifikovat' v aktivnom Zzivote a praci. Vo februari 2020 schvalili rady
expertov Slovinskej republiky pre vSeobecné vzdelavanie a odborné a technické
vzdeldvanie zmenené a doplnené programy vyssieho stredného vzdelavania.
Programy zahimajii novu zlozku alebo iné formy vzdelavacich aktivit: povinny
subor obsahu o aktivnom obcianstve, ako aj nepovinny obsah pre gymnazia
a zaujmové Cinnosti v odbornom a technickom vzdelavani. Rada expertov
Slovinskej republiky pre vSeobecné vzdelavanie okrem toho vo februari
schvalila predmetové Studijné programy a katalogy vedomosti pre uvedeny
obsah. Revidované programy nadobudnu t¢innost’ v skolskom roku 2020/2021
(European Comission, EACEA, EURYDICE).

Zaver

Od roku 1990 prechddza slovinsky vzdelavaci systém nepretrzitou
reformou a zmenami. Krajina sa stala nezavislou len nedavno. Zo zaciatku sa
pozornost’ v oblasti vzdelavania sustredila na zmenu organizacnej Struktury,
stanovenie novych vzdeldvacich cielov, zasad... Dnes krajina disponuje
vzdelavacim systémom, ktory zahifia vSetky Grovne vzdelavania — od pred-
primarneho po univerzitné. Podl'a Eurdpskej komisie (2017, 2019) Slovinsko
investuje do vzdelavania a odbornej pripravy viac ako je priemer EU. Ugast
na vzdelavani a starostlivosti v ranom detstve sa zvySuje a pred¢asné ukoncenie
Skolskej dochadzky je zriedkavé (vacsinou muzska Cast’ populécie). Dolezitym
posunom je uplné zavedenie vyucby cudzich jazykov v skorSich ro¢nikoch
zakladného vzdeldvania. Zakladné zrucnosti slovinskych pétnastroc¢nych ziakov
st na celkovo vysokej urovni a zlepSuju sa — dosahuji dobré vysledky vo
vsetkych troch oblastiach testovanych v prieskume OECD (PISA) z roku 2015:
prirodné vedy, matematika a itanie. Slovinsko usilovne pracuje na modernizacii
odborného vzdelavania a pripravy, a na podpore vzdelavania dospelych. Podiel
dospelych s nizkou kvalifikaciou je maly, ucast’ na vzdelavani dospelych je
tesne nad priemerom EU.
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Kooperativne ucenie ako prostriedok napliania
filozofie inkluzivnej edukacie

Cooperative Learning as a Means of Achieving
the Philosophy of Inclusive Education

Zdenka Zastkova

Abstract

In the article we present the reasons for strengthening inclusive
education in the conditions of Slovak schools, while perceiving inclusive
education in a broader context, meaning, as an approach that applies to
all students with various educational needs. In accordance with the
support and development of the individual potential of each student, we
clarify the inclusive approach in education and define it as the
unconditional acceptance of the special needs of all children. By specifying
the main features of cooperative learning, we emphasize this particular
organizational form of teaching as one of the relevant means for creating
an inclusive environment.

Keywords: Inclusive education. Cooperative learning. Principles of
cooperative learning.

Uvod

Jednou z aktudlnych tém, ktoré v oblasti Skolstva rezonuju, je
problematika inkluzivnej edukacie, ktorej saturacia sa okrem iného stala
hlavnou doménou zadefinovanou v Narodnom programe rozvoja vychovy
a vzdelavania pre roky 2018-2027. Podla tohto dokumentu sa javi podpora
inkluzivneho pristupu v edukacii ako najvhodnejSia stratégia pre zlepSenie
stavu kritickych ukazovatel'ov V Skolstve, ktoré shvisia Snizkou mierou
participacie deti na predprimarnom vzdelavani, v nizkej] miere ucasti na
d’alSom vzdelavani dospelych, ale najmé su prepojené s dosiahnutim nizkych
zrucnosti v testovani PISA, ato predovSetkym v stvislosti s vysledkami
ziakov zo socialne slabSieho prostredia (NPRVV, s. 14). Hoci je stratégia
inkluzivnej edukacie obsiahnutd v zakladnych legislativnych dokumentoch
ama oporu aj v mnozstve projektov, publikacii a metodik konkretizujucich
moznosti realizacie tohto principu v slovenskych Skolach, je otazne, ako sa
uvedenu filozofiu vzdelavania dari v praxi realne presadzovat’.
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Podstata inkluzivnej edukacie

Povinnostou Skoly je poskytnit’ vSetkym ziakom bez rozdielu (etnika,
jazyka, nabozenskej prislusnosti, Specifickych vzdelavacich potrieb a pod.)
kvalitnu vychovu a vzdelavanie. Najma Ziaci so Speciadlnymi vychovno-vzdela-
vacimi potrebami a réznym znevyhodnenim boli donedavna do $kol prevazne
integrovani. Podl'a V. Kleina a V. Silonovej (2016) spo&iva rozdielnost’ inkluzie
a integracie najmé v tom, ze pokial’ pri integracii ide fyzické zaclenovanie
ziakov do beznej Skoly, pri inkluzii ide o naplnenie zdkladného prava na
pristup vSetkych ku vzdelaniu ¢o najvyssej kvality, ktoré vo svojej obsahovej
zlozke zahina aj hodnotovy aspekt a Vv pristupe ku skupinam a osobam so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami reSpektuje principy spravodlivosti
arovnosti Sanci. Z hladiska vychovy inklizia znamena vytvorenie takého
edukacného prostredia, aby bol kazdy ziak ochotny a schopny reSpektovat
osobnost’ ostatnych.

Z mnozstva pristupov réznych autorov sa nam javi najvhodnejsie
vystihnutie podstaty inkluzivnej edukacie podla S. Porubského a kol. (2014,
s. 3), ktori chépu inklaziu ako ,,sp6sob uskutociiovania vychovno-vzdela-
vacieho procesu, v ktorom ucitel' neustale uvazuje nad tym, ako vyhoviet
rozvojovym potrebam jeho ziakov tak, aby predchadzal zlyhaniu ziakov a aby
zarovenn zabezpeCil ich plnohodnotny rozvoj v ramci ich individualnych
moznosti, ktoré su u kazdého Ziaka odliSné.” Mozeme tak konStatovat’, ze
inkluzivne vzdelavanie sa neorientuje iba na individualne potreby Specifického
jednotlivca, ale tyka sa vSetkych Ziakov, ktori si procesu vychovy a vzdelavania
ucastni. V ramci inkluzivnej edukécie potom nie je dolezité to, aki ziaci Skolu
¢i triedu navstevuj, ale to, ako sa s nimi pedagogicky zaobchadza, teda ako
sa k nim pristupuje.

Inkluzivny pristup vhodne zadefinoval V. Klein a R. Rosinsky (2013,
s. 185) ako ,,bezpodmienecné akceptovanie Specialnych potrieb vsetkych deti.
Ak hovorime o triede, ktorda ma vyhoviet’ potrebam vsetkych ziakov, mame na
mysli vytvorenie takého prostredia, ktoré prijima heterogenitu, podporuje
socialnu koherenciu a dokaze reflektovat’ potreby vsetkych jej ¢lenov, pricom
je zalozena na hodnotach tolerancie, akceptacie, spoluprace a empatie.

Z mnohych komponentov determinujucich kvalitu vytvorenia inkluziv-
neho prostredia (odborné, personalne, materialne, finanéné komponenty) sa
d’alej budeme venovat’ konkrétnemu spdsobu vyucovania, ktory ma potencial
podielat’ sa na budovani inkluzivnej kultury triedy.

Implementacia principov kooperativneho ucenia v intenciach
inkluzivnej edukacie

Vytvorit' prostredie, ktoré¢ bude zodpovedat zasaddm inkluzie,

predpoklada etablovanie takej edukacnej bazy, ktora sa musi uskutocnovat
v celkovom kontexte spoluprace a vzajomnej podpory. Mame na mysli nielen

109



Zastkova, Z.:
Kooperativne ucenie ako prostriedok napliania filozofie inkluzivnej edukdcie

sulad edukacnych a odbornych postupov jednotlivych ¢lenov inkluzivneho
timu, ale najméd spolupracu a vzajomnu podporu konkrétnych ziakov v kon-
krétnych socialnych skupinach. Prave stratégia kooperativineho ucenia zdoraziuje
nenahraditel'nost’ socialnych interakcii pre rozvoj osobnosti z aspektu kogni-
tivneho, ale najma socio-emocionalneho. M. Adams a M. Hamm (1994, In
Tsay, M. — Brandy, M. 2010, s. 78) vnimaju kooperativne ucenie ako organizacnu
formu zalozenu na presvedCeni, Ze Ziaci sa v nej uéia vyuzitim socialneho
kontextu. V atmosfére rovnopravnosti a spoluprace si Ziaci podla I. Tureka
(2008, s. 371) maju prilezitost’ navyknut’ a osvojit’ si také zruénosti a postoje,
akymi si planovanie a organizacia prace, vzajomna pomoc, spolupraca,
komunikacia, koordinacia tsilia, povinnost’, zodpovednost’, tolerancia, vazenie
si cudzej pomoci, nenasilné riesenie konfliktov a pod.

Klacovym bodom pre vytvorenie inkluzivneho prostredia v triede je
idea vytvorenia kooperativneho ucebného spoloCenstva — prostrednictvom
uplatnenia nasledovnych principov:

— Vytvorit’ pozitivnu vzajomnu zavislost’, kedy sa Ziaci v réznych
ucebnych situaciach snazia dosiahnut’ svoj ciel’ a uspeju za predpokladu,
ak aj ostatni ziaci, ktori su s nimi pri rieSeni Glohy spojeni, svoj ciel
dosiahnu. Vytvorenie vzajomnej zavislosti medzi ziakmi teda zavisi
od ciel'a a charakteru ucebnej ulohy, priCom vzdelavacia Cinnost’ je
uskuto¢novana prostrednictvom interakcie jednotlivcov bez ohladu
na ich socialny, kultirny, etnicky, zdravotny, ¢i ekonomicky povod.
Uplatnenie uvedeného principu v praxi tak ma potencial ,narusit™
vytvorenie hierarchie a ,,nalepkovania“ ziakov a umoznuje vSetkym
ziakom zapojit’ sa do prace v skupine, spolupracovat’ a profitovat’.
Podl'a T. Jablonského (In Lechta, V. 2010, s. 137) vo vacsine kooperativ-
nych skupin spolupracuju Ziaci s rdznou troviou schopnosti a S roznymi
zivotnymi skusenostami. Uvedené vychodisko povazujeme v sulade
so zésadami inkluzivnej edukacie ako klucové, ked’ze odlisnost’ ziakov
tu nie je vnimana ako negativny, ¢i rusivy faktor pre vzdelavanie, ale
ma pozitivnu hodnotu (Janosko, P. — NesluSanova, S. 2014, s. 9).

— Posilnit’ individualnu zodpovednost’, ktora sa tyka usilia o dosiahnutie
skupinového ciel’a a napomoci druhym v tomto usili. H. Kasikova (2004,
s. 85) blizsie konkretizuje uvedeny princip pricom tvrdi, ze ¢innost’
a vykon kazdého ¢lena je zhodnoteny a vyuzity pre celu skupinu
a vsetci ¢lenovia skupiny maju z kooperativneho ucenia zitok.

— Umoznit’ vzajomny kontakt a komunikaciu tvarou v tvar, aby
doslo k zdiel'aniu uc¢ebnych zdrojov, k pomoci, povzbudeniu medzi
¢lenmi skupiny a podpore dolezitej pre vytvorenie pocitu spolupa-
tri¢nosti v triede. Interakcia v kooperativnych situaciach vedie podla
H. Kasikovej (2004, s. 70) k CastejSej, presnejsej, otvorenej komunikacii,
K jasnejSiemu porozumeniu perspektivy druhého, k diferencovanym,
dynamickym a realistickym pohl'adom medzi ziakmi, k zdravej seba-
dovere, k o¢akavaniu buducej pozitivnej a produktivnej interakcie.
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Vzhl'adom k tomuto principu V. Battistich (In Gillies, R. M., 2003, s. 37)
dokazal, ze efektivnost’ kooperativneho ucenia nezavisi od frekvencie
aplikovania kooperativnych aktivit, ale od kvality skupinovej interakcie.

— Viest’ Ziakov k formovaniu poZzadovanych interpersonalnych a sku-
pinovych zruénosti. S ciel'om koordinovat’ tisilie o dosiahnutie spoloc-
nych cielov sa Ziaci musia: spoznavat’ sa a vzajomne si doverovat’;
presne, zrozumitel'ne a jednoznacne komunikovat’; pocuvat’ sa navza-
jom; vzajomne sa prijimat’ a podporovat’ a v neposlednom rade kon-
Struktivne riesit’ konflikty (Johnson, D. W. — Johnson, R. T. 1990,
S. 30). Uvedenym zru¢nostiam je potrebné ziakov postupne naucit’.

— Reflektovat’ skupinové ¢innosti prostrednictvom diskusie o tom, ako
efektivne skupina dosahuje ciele a ktoré ¢innosti a spravanie ¢lenov je
pre skupinu uZzitocné alebo neuzito¢né. Reflexia skupinovej cinnosti
podmieiiuje rozhodnutie o d’alSom spravani jej ¢lenov.

Spojenie principov, resp. charakteristickych znakov kooperativneho
pristupu vo vyucovani (Johnson, D. W. — Johnson, R. T. 2009, 366-369) spolu
so zasadami inklizie, zodpovedd poziadavkam podCiarknutym v tvode
prispevku, pricom moézeme hovorit’ o spdsobe uskutociiovania vychovno-
-vzdelavacieho procesu tak, aby bol v stlade s humanistickymi a demokra-
tickymi hodnotami spolo¢nosti. V. Lechta (2016, s.166) v zavislosti od
$pecialnych potrieb ziakov uvadza podporné podmienky, ktoré sa vztahuju na
oblast’ edukacie, a ktoré je mozné chapat’ ako ,,debarierizaciu® ¢innosti v $kole.
Odporuca:

— koncipovat’ ¢innosti tak, aby sa do nich mohli v maximalnej mozne;j
miere zaangazovat’ vSetci ziaci, teda aj Ziaci so $pecialnymi vzdela-
vacimi potrebami,

— stanovit ciele, ktoré st dosiahnuteI'né pre vsetkych Ziakov,

— nevyclenovat’ Specifické deti zo skupiny, ale prijimat’ ich ako plno-
hodnotnych ¢lenov skupiny,

— netolerovat’ neadekvatne spravanie ziakov,

— podporovat’ stitazivost’ vyhradne pri dosahovani takych ciel'ov, v ktorych
si mozu deti spravodlivo konkurovat'.

Moézeme si vS§imnut', Ze prostrednictvom kooperativneho ucenia je vo
vyucovani moznost dosiahnut’ vSetky uvedené odporucania, t. j. pristupovat’
Kk planovaniu, realizovaniu a hodnoteniu vyucovania tak, aby kazdy ziak uspel
na vlastnej urovni, tym plne rozvijal a vyuzival svoj potencial a zaroven, aby
sa naucil efektivne komunikovat’ a spolupracovat’ s ostatnymi. Sme toho nazoru,
ze uvedeny spdsob vyucovania pre inkliziu pontika vytvorit’ bezpe¢ni klimu
zalozenl na pocite spoluprace, participacie, vzajomnosti a podpory, ktora
by mala byt’ sucast'ou vSetkého, ¢o sa v triede deje. Schopnost’ §k6l reagovat’
na réznorodost’ potrieb Ziakov a efektivne s nimi pracovat’ nema vplyv len na
vysledky ziakov so Specialnymi potrebami, ale v stilade s uvedenym ovplyviiuje
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vzdelavacie moznosti ,,beznych* ziakov. Na zaver spomenieme niekol’ko vyhod,
ktoré prinasa inkluzivne vzdeldvanie z pohladu Zziaka (blizSie Bagalova, L.
a kol., 2015, s. 14):

— rozmanitost’ triedy poskytuje ziakovi realny obraz o spolo¢nosti, v ktorej
bude zit’, pracovat’ a tym sa pripravuje na budtcnost’,

— Ziaci sa prirodzene ucia vnimat rozdielnosti medzi 'ud’'mi, chapu ich
ako prirodzenu stcast’ zivota,

— V heterogénnom kolektive (prostrednictvom interakcie medzi ostatnymi)
si ziaci l'ahSie rozvijaju socialne a obCianske citenie, umenie komu-
nikovat’ a schopnost’ riesit’” problémy, ktoré zovSeobecnia a prenesu
ich do inych oblasti spolocenského Zivota,

— Vv kooperativnych tlohach maju Ziaci moznost’ zazit’ uspech, o zvySuje
ich pozitivnu hodnotu a sebavedomie.

Zaver

Skola, ako jedna z najddleZitejsich institucii zasahujucich do utvarania
osobnosti Cloveka sa v suCasnosti zaoberd aj otdzkami, ako sa postavit
k rozdielom ziakov, vysporiadat’ sa s nimi a ako ich vyuzivat vo vzdelavani.
Poprednu tulohu pritom zohrava postoj Skoly, ktora je schopna postavit' sa
K rozmanitosti ako k neocenitel'nému potencialu pri prehlbovani humannych
hodnét. Ulohou ugitel’a je v tomto zmysle §truktarovat’ vzdelavacie a socialne
prostredie tak, aby si ziaci rozvijali zrucnosti a postoje potrebné na interakciu
medzi r6znorodymi ziakmi. V prispevku sme sa preto zamerali na konkrétny
spdsob vyucCovania, ktory (podobne ako inkluzia) stavia na heterogenite
a pomaha nam nielen pozitivne vnimat’ rozdielnosti (vyrovnavat rozdiely,
ucit’ ziakov vnimat’ rozdielnosti cez hranice etnicity, schopnosti, socialno-
-ekonomického statusu, zaujmov, fyzickych obmedzeni a pod.), ale najmi
kreovat’ kooperativne inkluzivne eduka¢né prostredie. Sme toho nazoru, ze
praca v heterogénnych skupinach poskytuje ziakom viac prilezitosti na vnimanie
a ocefovanie rozmanitosti, ktora existuje v triede aj v spolo¢nosti.
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Critiques

Ligos, M.:

Vyucovanie slovenciny ako materinského jazyka v minulosti, pritomnosti
a budicnosti (Kapitoly 7 dejin vyucovania slovenciny s vyzvami do budiicnosti).
Bratislava: VEDA, 2019, 240 s. ISBN 978-80-224-1770-9.

Stucasny proces vyucovania slovenského jazyka ma svoj zaklad uz
v davnej minulosti. Historia je teda podstatnym pilierom pri vytvarani nieCoho
nového. Prave historické hl'adisko v ramci vyucovania slovenského jazyka sa
stalo vychodiskom pre vznik novej publikacie autora M. Ligosa. Publikacia
zobrazuje pohlad na najstarSie Casy vyucovania slovenciny, ktoré autor
rozdelil do Styroch rdmcovych etap. Prva etapa sa zaCina opisom obdobia
Velkej Moravy po vydanie 1. Skolského zdkona Ratio educationis (1777,
1806). Druha etapa pokracuje obdobim od Ratio educationis po r. 1918. Tretia
etapa priblizuje obdobie od r. 1918 do zaéiatku 60. rokov 20. storo¢ia. Stvrta
etapa zobrazuje obdobie od zaciatku 60. rokov 20. storoia po sucasnost,
konkrétne po r. 2008/2009.

V publikacii sa spominaji vyznamné medzniky formovania slovenciny
ako spisovného jazyka. Autor vychadza z byzantskej misie solinskych bratov
a s nou spojenou institucionalnou vyucbou spisovnej staroslovienciny, pricom
upozoriuje zaroven aj na vtomto obdobi uz existujicu formu doméceho
jazyka — starej slovenc¢iny. Spomina predspisovné obdobie, ktoré bolo charak-
teristické pouzivanim latin¢iny ako diplomatického jazyka. Pokracuje berno-
lakovskou a starovskou kodifikaciou, na ktorti nadviazala hodZovsko-hattalovska
reforma. Jednotlivé obdobia su doplnené o relevantné kodifikacné a jazykovedné
publikacie a periodika orientujice sa na rozvoj spisovného jazyka a jazykovej
kultary. Nechyba ani zmienka o vyznamnych inStiticidch, ako je vznik
a posobenie Matice slovenskej (1863 — 1875), prvé oficidlne zavedenie
sloven¢iny ako vyufovacieho jazyka na Gymnaziu A. Sladkovica v Banskej
Bystrici (1850) ako aj vznik prvého ucitel'ského ustavu v Uhorsku — v Spisskej
Kapitule (1819), kde bola zavedena spolu so slovencinou aj metodika vyucovania
materinského jazyka v ramci samostatného uc¢ebného predmetu. Vyznamnym
dielom, ktoré autor spomina vo svojej publikacii, je Pedagogia slovenska pre
triwidlske Skoli (1820) od Juraja Palesa — prvého riaditela Pedagogického
institatu v Spisskej Kapitule. Bola to prva metodika vyucovania slovenského
jazyka, napisana v bernolakov¢ine. Obdobie vyucovania slovenéiny do r. 1918
autor analyzuje z pohladu jednotlivych protichodnych tendencii. Obdobie od
r. 1918 je predstavené ako obdobie ideologie ¢echoslovakizmu. Cudové skoly
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boli zamerané na zvladnutie elementarneho Citania a pisania, osvojenia si
pravopisu a zakladov jazyka, pricom v slohovej oblasti i§lo zvdc¢sa o zru¢nosti
spajajuce sa s reprodukciou.

Autor vo svojej monografii predstavuje ucebné osnovy pre Skoly
spiSskej diecézy, vyznamné gymnazia ako aj spolo¢ensko-politické a kultarne
pomery Vv ramci vyucovania slovenciny. Podava charakteristiku metodickej
prirucky Listdr z 2. polovice 19. storoCia, opisuje uc¢ebné osnovy pre slovenské
Pudové skoly (1930), uc¢ebné osnovy pre stredné skoly a ucitel'ské ustavy, ako
aj metodiku ceskoslovenského jazyka pre narodné Skoly a vybera klacové
prace ucitel'ov slovenciny z obdobia pred rokom 1989.

Zaverecna kapitola publikacie je venovana sucasnej koncepcii vyuco-
vania slovenCiny ako materinského jazyka s viziami do buducnosti. Autor
Vv nej vyzdvihuje elementarnu znalost’ slovenciny, ktora tak ako v minulosti, aj
Vv dnesnej dobe je vnimana ako zaklad zvladnutia vlastnej rec¢i slovom
a pismom. Predstavuje rézne pristupy a koncepcie vyucovania slovenciny od
minulosti po sucasnost’. Zaujimava je Cast’, v ktorej sa autor venuje novym
podnetom a vyzvam v ramci vyucovania slovenciny ako materinského jazyka.
Priblizuje tu trilateralny koncept vyrazovych prostriedkov, silu jazyka a komu-
nikécie ako aj vyrazovo-komunika¢nu kategdriu zrozumitelnosti a komplexnu
Stylistiku.

Monografia M. Ligosa je vyznamnym dielom, ktoré komplexne
podava prehl'ad o dolezitych medznikoch, ktoré ovplyvnili urovenl vyucovania
slovenského jazyka ako vyucovacieho predmetu. Prinosnou je aj charakteristika
pedagogickych dokumentov a diel vyznamnych osobnosti.

PaedDr. Beata Murinova, PhD.
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