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Abstract

The aim of this article is to present the problem of integration of students
with special educational needs from the perspective of students from
integrated post-primary schools. A total of 183 students in integrated
classes were surveyed. Among the respondents were 60 pupils with a
statement on the need for special education. The results of the research
revealed a complex picture of the situation in these classes. The majority
of pupils with special needs declare that they feel comfortable in these
classes. At the same time, only half of their healthy peers believe that the
presence of their peers with disabilities is beneficial to the classroom
community.
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1. Integracja edukacyjna w Polsce

W Polsce od dwudziestu lat konsekwentnie wdraza si¢ idee¢ edukacji
integracyjnej. Mimo krotkiej historii tych poczynan (jak na wage tego typu
zmian), mowi¢ juz mozna o pewnych do§wiadczeniach, ktore zostaty zebrane
zardbwno przez teoretykOw zagadnienia, jak i praktykdéw, tworzacych nowe
integracyjne formy edukacji specjalnej. Na bazie tych doswiadczen nasila sig
dyskusja nad celowoscia, efektywnoscia oraz optymalng organizacja tego typu
ksztatcenia w polskich warunkach. Jeszcze nie do konca zostata wdrozona idea
integracji edukacyjnej i spotecznej, a juz lansowana jest kolejna nowa idea
zwana inkluzja, czyli wlaczenia w systemie edukacyjnym o0s6b z
niepelnosprawnoscia. Ta ostatnia, poddawana surowej krytyce ze strony czesci
teoretykow oraz wigkszosci praktykow stanowi glownie zalozenia
ideologiczne, ktore nie sg oparte na badaniach naukowych, do§wiadczeniach
czy psychologii oso6b niepetosprawnych (Dudek, 2022). Dowodem tego jest
intensywna wymiana mysli w literaturze naukowej i popularnonaukowe;j
(Dolinska, Dudek, 2021). Nalezy jednak zauwazy¢, ze w dyskusjach
dotyczacych integracji i inkluzji wcigz niedostateczny jest glos bezposrednich
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uczestnikow tych procesow, posiadajacych najwigksze doswiadczenie w tym
zakresie, czyli ucznidow, nauczycieli i rodzicow. Na ogdt opinie tych osob sa
wyrazane w ich wlasnych gremiach. W ten sposéb wymiana informacji na ten
temat jest bardzo ograniczona i niepetna, co niewatpliwie moze tylko szkodzi¢
idei integracji. Autor podejmowal juz wczesniej problematyke stosunku
nauczycieli do stanu procesu integracji edukacyjnej w Polsce (Dudek, 2018).
Ksztalcenie integracyjne miato stanowi¢ przeciwwage modelu segregacyjnego,
ktore pod koniec lat 90-tych XX wieku uznano jako niewystarczajace. Zgodnie
z przyjetym zatozeniem, ksztalcenie integracyjne miato pozwoli¢ dzieciom
niepetnosprawnym na nauke w Szkole ogolnodostgpnej znajdujacej sie¢
W poblizu ich miejsca zamieszkania. Koncepcja ta wyplywala z poszanowania
podstawowej potrzeby dzieci niepetnosprawnych: ich przebywania na co dzien
Z rodzicami, bez koniecznos$ci rozlgki wynikajacej z oddalenia od szkotly
specjalnej. Nie mniej waznym motywem byta potrzeba kontaktu ze sprawnymi
rowie$nikami oraz bycia uczniami na takich samych jak oni warunkach.
Zdaniem A. Maciarz, integracja spoleczna, to ,pelne wlgczenie osoby
niepelnosprawnej w spoleczno$¢ osob petlosprawnych (Maciarz, 1999).
Rozpoczecie procesu wiaczania oso6b niepetnosprawnych w gtdéwny nurt zycia
spotecznego powinno si¢ rozpoczac¢ juz od najwczesniejszych lat ich zycia.
Aleksander Hulek, nestor polskiej pedagogiki specjalnej oraz propagator idei
integracji oso6b niepelnosprawnych uwazat, ze podstawa integracji spoteczne;j
tych osob jest edukacja integracyjna, ktorg rozumiat jako maksymalne
wlaczenie dzieci i mtodziezy z dysfunkcjami do ogoélnodostgpnych szkot i
placowek oswiatowych (Hulek, 1977). Szczegdlnie integracja edukacyjna,
zdaniem Hulka, daje szanse dzieciom z niepetnosprawno$ciami na petniejszy
rozwoj w §rodowisku zdrowych rowiesnikow (ibidem).

Rozwazania teoretykéw oraz wnioski z do$wiadczen praktykow legly u
podstaw wytonienia si¢ dwoch nurtéw badawczych. Cze$¢ badaczy przyjmuje,
ze wspolna edukacja powinni by¢ objeci wszyscy uczniowie niezaleznie od
rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci (Al-Khamisy, 2013). W drugiej grupie
autoréw dominuje poglad, ze z uwagi na specjalne potrzeby czg¢sci uczniow
niepelnosprawnych ich wspolne ksztalcenie nie jest mozliwe (Twardowski ,
2007).

Autorzy prezentujacy tg druga opcje wskazujg na brak przygotowania systemu
edukacyjnego do realizacji tak istotnych zadan. Zdaniem Maciarz, podatnosc
integracyjna uczniéw z danym rodzajem niepelnosprawnosci bywa bardzo
zroznicowana (Maciarz, 2007). Wigze sie to z réznicami uwarunkowanymi
czynnikami osobowosciowymi, poziomem ich umiejetnosci, a takze wsparciem
otrzymywanym w ich $rodowisku rodzinnym. Coraz czgsciej styszy sig, ze
integracja edukacyjna realizowana w zlych warunkach moze przynies¢ wigcej
szkdd niz pozytku zaréwno uczniom z orzeczeniem o specjalnych potrzebach
jaki iich zdrowych rowie$nikow (Gajdzica, 2011).

Juz samo umieszczenie ucznia z niepetnosprawnoscia w klasie, w ramach
edukacji integracyjnej czy inkluzyjnej, nie gwarantuje powodzenia w jego
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integracji spotecznej (Szumski, 2006). Zdaniem A. Maciarz wigczenia danej
osoby dokonujg sami cztonkowie grupy, a nie osoba z zewngtrz podejmujgca
dziatania w celu jej osiggniecia (Maciarz, 1999, s. 14). W dostegpnej literaturze
przedmiotu, autorzy wskazuja na szereg czynnikdéw decydujacych o
powodzeniu integracji. Oprocz uwarunkowan systemowych, barierami w
edukacji integracyjnej (i wlaczajacej) sa same osoby z niepelnosprawnoscia
(rodzaj ich niepelnosprawnosci, cechy osobowosciowe, ich zdolnos¢ do
budowania relacji spotecznych, otwarto$¢ itp.), jak rowniez spoleczne postawy
wobec 0s6b niepetnosprawnych (Gotubiew, Kraus, 2007). Nieuwzglednienie
tych aspektow przy doborze formy ksztalcenia czgsto jest przyczyna wielu
porazek zwlaszcza w odniesieniu do uczniéw niedostosowanych spotecznie.
Zdaniem Gajdzicy Zle zorganizowany system integracji moze poglebiac
praktyki dyskryminacyjne i prowadzi¢ do sytuacji przecigzenia ucznia
(Gajdzica, 2011). W obszarze literatury przedmiotu brak jest wystarczajgcej
reprezentacji badan odnoszacych si¢ do opinii i pogladow samych uczestnikéw
procesu integracji czyli uczniéw klas integracyjnych (Tymoshko, Hladush,
2023).

2. Metodologiczne zalozenia badan wlasnych

Celem prezentowanych badan bylo poznanie opinii  ucznidw
niepetnosprawnych i ich pelnosprawnych réwiesnikow odnosnie wybranych
aspektow edukacji w klasach integracyjnych. Problemy szczegétowe dotyczyly
oceny obecnosci w klasach integracyjnych, oceny pomocy ze strony
nauczycieli wspomagajacych, sprawiedliwosci w traktowaniu wszystkich
uczniow, relacji interpersonalnych. Badania zostaly przeprowadzone w
listopadzie 2022 r., w Zespole Szkot Integracyjnych nr32 w Warszawie. Objeto
nimi 183 uczniéw, w tym 60 uczniow niepelnosprawnych - 49 z LO i 11 ze
szkoty Branzowej. Wsrod badanych uczniéw z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego w szkotach integracyjnych dominowali uczniowie ze
spektrum autyzm-58 os6b, jeden niedostyszacy i jeden uczen =z
niepelnosprawnoscig ruchowa. Do badan wykorzystano autorskg ankiete w
dwoch wersjach: dla uczniéw z orzeczeniem o ksztalceniu specjalnym i tych
bez orzeczenia. Sredni wiek badanych w grupie oséb z niepetnosprawnoscia
wynosit 16,5 lat (chtopcy:16,4 lat; dziewczeta: 16,6 lat).

W pierwszym rzgdzie zapytano uczniéw ze specjalnymi potrzebami jak czuja
si¢ w swojej klasie. Swojg ocene uczniowie zaznaczali na szeSciostopniowej
skali przy czym liczba 1 oznaczata najnizszg warto$¢ a liczba 6 najwyzsza. W
pierwszym rzedzie zbadano rownice wynikow w tej skali pomiedzy chtopcami
i dziewczgtami. Warto$¢ testu y 2 jest daleka od istotno$ci statystycznej.
Oznacza to, ze oceny samopoczucia w klasie w grupie chtopcoéw i dziewczat
nie réznig sie statystycznie. Drugim postepowaniem badawczym byta analiza
roztozenia poszczegdlnych wartosci w skali subiektywnej oceny poczucia w
klasie szkolnej. Wykres nr 1. zawiera profil wynikow uzyskanych w tej skali.
W odpowiedziach dominujg $rednie i wysokie wartosci co §wiadczy o tym, ze
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zdecydowana wigkszo$¢ badanych ucznidow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi dobrze czuje si¢ w swojej klasie. Uzyskane wyniki badan
wskazuja na wysoki poziom integracji spolecznej i edukacyjnej oséb z
niepelnosprawnosciami. Ponadto zdaja si¢ wskazywaé na efektywng prace
zespotu pracownikow tejze placowki.

Tabela 1.R6znice w zakresie $rednich arytmetycznych uzyskanych w skali
oceny jak si¢ czuja w swojej klasie chtopcy i1 dziewczeta
Z orzeczeniem o ksztatceniu specjalnym

Ocena jak si¢ czuja
padani uczniowig z N % 42 of D=
niepetlnosprawnos$cia
w swojej klasie
Chtopcy 41 68,3
Dziewczeta 19 31,7 3,15 5 0,677
Razem 60 100,00

Zrédlo: badania wlasne

Wykres 1. Subiektywna ocena samopoczucia chtopcow i dziewczat ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w Klasie integracyjnej. Ocena w skali
od 1 do 6 oznacza wartosci od najnizszej do najwyzszej. (1-chtopcy; 2-
dziewczeta)

Wykres stupkowy
plec

1,00
M2 00

1,00 200 3,00 4,00
pyt1

Liczebnosé

500 6,00

Zrédlo: badania wlasne

Drugim postgpowaniem badawczym bylo poréwnanie wynikow badan
uzyskanych w skali mierzacej samopoczucie wszystkich uczniow w klasie -
dotyczy to zardwno ucznidw z orzeczeniem o ksztatceniu specjalnym jak ich
zdrowych rowiesnikow-bez takiego orzeczenia (por. tabela 2 i wykres2).
Poréwnanie $rednich arytmetycznych wuzyskanych w skali mierzacej
subiektywna ocen¢ tego jak si¢ czuja w swoje klasie w dwoch grupach
wyroznionych z uwagi na posiadane orzeczenie wskazuje na brak istotnych
statystycznie ro6zni¢ (y2 =4,227; p<0,517). Nalezy wnioskowac, ze wszyscy
badani uczniowie w zblizonym stopniu oceniaja swoje samopoczucie w klasie
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szkolnej. Wynik ewidentnie wskazuje na wysoki poziom integracji spotecznej
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich zdrowych rowiesnikow
w klasie szkolne;j.

Tabela 2.R6znice w skali ocen od 1 do 6 w zakresie subiektywnej oceny tego
jak sig¢ czuja w swojej wszyscy badani uczniowie

Wyniki w skali mierzacej
subiektywng oceng jak si¢ czujaw | N % x2 df p<
swojej klasie
Uczniowie Z orzeczeniem o 60 32.8
ksztalceniu specjalnym

Uczniowie bez orzeczenia(zdrowi) | 123 | 67,2

Razem 183 | 100,00
Zrédlo: badania wlasne

4227 | 5 517

Profil wynikéw uzyskanych w skali mierzacej samopoczucie w klasie szkolnej
wskazuje na dominacj¢ wynikow $rednich i wysokich (przy dos¢ znaczacym
poziomie wynikow bardzo wysokich). Uczniowie oceniajg swoj pobyt w klasie
szkolnej jako miejsce gdzie potencjalnie czujg si¢ akceptowani, rowni i
zrozumiani. Nalezy zauwazyc¢, ze dwie trzecie (66,7%) z posrdéd badanych
ucznidéw z orzeczeniem o specjalnym ksztalceniu czuje si¢ integralng czescia
zespotu klasowego.

Wykres 2. Profil wynikéw skali mierzacej subiektywng oceng tego jak si¢
czuja uczniowie w swojej klasie (gr.1-uczniowie z orzeczeniem o ksztatceniu
specjalnym; gr.2-uczniowie bez orzeczenia/zdrowi)

Wykres stupkowy

osobyzorzeczeniem

=1 .00
[ f=Ral]

40

20

Liczebnosé

o

Zrédlo: badania wlasne

Szczegolnie istotne sg odpowiedzi na pytanie dotyczace kontaktu uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z ich rowiesnikami bez orzeczen, czyli
zdrowymi. Okazuje sig, ze tylko 8,3% badanych nie ma zadnych kolegow i
kolezanek i z nikim nie utrzymuje kontaktéw. Nieco wigcej, bo 11,7%
deklaruje, ze utrzymuje kontakt ze wszystkimi rowie§nikami z klasy, natomiast
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potowa (58,3%) ma staty kontakt ale tylko z niektorymi osobami z klasy. Dla
13,3% respondentdw najwazniejsze okazujg si¢ kontakty z osobami spoza
szkoty.

Podstawowym zalozeniem tworzenia klas i szkol integracyjnych jest
indywidualne wspieranie ucznidw z orzeczeniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. W tym celu kazda szkota integracyjna powinna organizowac
dodatkowe zajecia. Udziat w takich zajecia jest dobrowolny, czyli udziat w nich
wynika z osobistych potrzeb i akceptacji poszczegolnych uczniow. Okazuje sie,
ze 41 oso6b (68,3%) sposrod ogotu badanych ucznidw (odpowiednio: 68,3%
chlopcow i 68,4% dziewczat) ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
uczestniczy w takich zajeciach. Tabela 3. zawiera informacje co do form
wsparcia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz iloSci
uczestnikow.

Tabela 3. Uczestnictwo uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w

dodatkowych zajeciach
W jakiego  rodzaju Chlopcy Dziew. Razem
dodatkowych zajeciach N=41 N=19 N=60
na terenie szkoty
uczeszczasz ? N % N % N %
Zajecia wyrownawcze:
- z jezyka polskiego, 4 9,8 0 0,00 4 6,7
- Z matematyki 2 4,9 0 0,00 2 2
- z innego przedmiotu 1 2,4 1 5,3 2 3,3
Zajecia rewalidacyjne 3 7,3 1 53 4 6,7
Zajecia logopedyczne 4 9,8 2 10,5 6 10,0
Socjoterapia 20 48,8 10 | 52,6 | 30 | 50,0
Zajecia korekcyjno-
kompensacyjne (terapia 14 34,1 4 21,1 | 18 | 30,0
pedagogiczna)
Zajecia rekreacyjno-
sportowe (w sobote na 0 0,00 0 0,00 0 0,00
terenie szkoty)

Zrédlo: badania wlasne

W  ocenie badanych ucznidw szczegélne znaczenie ma wyjasnianie
niezrozumiatych treSci z lekeji (33,3%), przygotowanie do sprawdzianow
(31,7%), uzupelianie wiadomosci z lekcji (28,3%), oraz usprawnianie
zaburzonych funkcji (20,0%). W ocenie 13,3% badanych uczniéw udziat w
tych dodatkowych zaj¢ciach nic im nie daje, nie przynosi zadnych korzysci.
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Klasa integracyjna to nie tylko osoby z orzeczeniem o ksztatceniu specjalnym
ale takze ich zdrowi réwiesnicy (zwykle stanowiacy zdecydowana wigkszos¢
zespotu klasowego). Waznym =z punktu widzenia procesow integracji
spotecznej i edukacyjnej sa opinie zdrowych uczniow o to jak oni oceniaja
obecno$¢ osob niepetnosprawnych na terenie szkoty. Okazuje sie¢, co trzeci
badany zdrowy uczen (34,1%) traktuje jako korzystng obecno$¢ swoich
niepetnosprawnych roéwiesnikow na terenie szkoty i klasy. Dla 15,4% badanych
obecno$¢ osob niepelnosprawnych w szkole i klasie jest niekorzystna.
Znamienne jest, ze potowa badanych (50,47%) deklaruje, ze nie ma w tej
sprawie wyrobionego zdania. Tak wysoki odsetek badanych uczniéw, ktorzy
nie podaja konkretnej odpowiedzi moze wskazywacé, ze albo rzeczywiscie maja
problemy z obiektywna ocena w tej sytuacji, albo tez probujg ukry¢ nieche¢ do
tego systemu nauki i obecnosci w klasie osob niepelnosprawnych.

Kolejne pytanie badawcze dotyczylo roéznic co do prowadzonych lekcji w
klasie integracyjnej i ogdlnodostepnej. Znamienne, ze wsrdd zdrowych
ucznidw istniejg zblizone ilociowo grupy, ktore widzg takie roéznice (43,1%)
jak i te ktére wskazujg na ich brak (44,7%). Dla 12,2% badanych ocena tego
stanu rzeczy jest niemozliwa.

Wiazaca sie bezposrednio z poprzednimi pytaniami jest ocena obecnosci
drugiego nauczyciela wspomagajacego na lekcjach. Ponad potowa badanych
zdrowych uczniéw (66,7%) deklaruje, ze nie przeszkadza im obecnosé
drugiego nauczyciela. Co trzeci badany (34,1%)) uczen deklaruje, ze czuje si¢
lepiej na lekcjach gdy blisko jest nauczyciel wspomagajacy. Jednoczesnie
29,3% badanych informuje, ze najczgsciej ten nauczyciel pomaga im podczas
kartkowek i sprawdzianow. Wiaze si¢ to zwykle z prawidlowym zrozumieniem
pytan, zacheta do pracy i naprowadzaniem na problematyke. Co piaty (22,0%)
deklaruje wregcz, ze obecno$¢ nauczyciela wspomagajacego zapewnia im
komfort psychiczny. W ocenie obecnosci nauczyciela wspomagajacego sa
rowniez opinie negatywne. Zdaniem 16,3% respondentow dodatkowy
nauczyciel przeszkadza im w skupieniu si¢ na lekcjach. Kolejnych 5,7% nie
lubi jego obecnosci na lekcjach, a 10,6% os$wiadcza, ze fakt ten wrecz ich
denerwuje.

Jednym z kluczowych zagadnien dotyczacych procesu integracji spotecznej i
edukacyjnej jest ocena ze strony uczniow sposobu traktowania przez
nauczycieli uczniow niepetnosprawnych i ich zdrowych rowiesnikow. Okazuje
si¢, ze ponad potowa badanych (57,7%) wskazuje istnienie takich réznic, a
nieco mniej bo 41,5% uwaza, ze nauczyciele w rownym stopniu traktujg
uczniow z orzeczeniem o ksztalceniu specjalnym jak ich rowie$nikow
zdrowych. Jedynie niewielki odsetek, bo 0,8% badanych nie ma w tej sprawie
wyrobionego zdania.

Integracja spoteczna wyraza si¢ przede wszystkim bezposrednimi relacjami
interpersonalnymi w grupie klasowej. Zdecydowana wigkszos¢ (70,7%)
uczniéw zdrowych deklaruje, Ze ma staty kontakt poza lekcjami z niektéorymi
rowie$nikami z orzeczeniem o ksztalceniu specjalnym. Okoto 5,7% badanych
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deklaruje, ze utrzymuje kontakt ze wszystkimi osobami niepelnosprawnymi z
klasy. Identyczny odsetek (5,7%) badanych wskazuje Ze nie utrzymuje
kontaktu z innymi. Dla 13,0% respondentow utrzymywanie kontaktow jest
mozliwe tylko ze srodowiskiem spoza szkoty.

3. Podsumowanie i dyskusja

Uzyskane wyniki badan wskazuja na dosy¢ sprzeczne informacje dotyczace
integracji spotecznej i edukacyjnej ucznidéw z orzeczeniem o ksztalceniu
specjalnym w szkotach ponadpodstawowych. Zdecydowana wigkszo$¢
badanych uczniéw (tych z orzeczeniem i bez orzeczenia) dobrze czuje si¢
wsrod rowiesnikow w swojej klasie, a dwie trzecie 0sob z niepelnosprawnoscia
ma poczucie przynaleznosci do zespotu klasowego. Prawie dwie trzecie
badanych deklaruje, ze utrzymuja bezposrednie kontakty z kolezankami i
kolegami z klasy poza placéwka szkolna. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych
dobrze ocenia obecnos¢ nauczyciela wspomagajace. Polowa badanych uwaza,
Ze wszyscy uczniowie traktowani sg przez nauczycieli w sposob jednakowy.
Niestety zblizona ilo$¢ ucznidéw jest przeciwnego zdania. Polowa badanych nie
potrafita Iub nie chciata ujawni¢ swoich pogladoéw na temat oceny obecnosci
0sOb niepelnosprawnych w zespole klasowym. Fakt ten moze wynika¢ z
autentycznie negatywnych doswiadczen w  kontaktach z osobami
niepetnosprawnymi.

Nalezy przypomnieé, ze sposrod 60 ucznidw z orzeczeniem o ksztatceniu
specjalnym zdecydowana wiekszos¢, bo 58 to osoby ze spektrum autyzmu,
jedna niedostyszaca i jedna z niepelnosprawnos$cia ruchowa. Warto zauwazyc¢,
ze obecnie w Polsce wielu ucznidbw ze spektrum autyzmu (wysoko
funkcjonujacych) kontynuuje nauke w liceach ogolnoksztatcacych lub szkotach
branzowych. Integracja uczniow ze spektrum autyzmu w $rodowisku
szkolnym, z uwagi na charakterystyke kliniczng tej jednostki diagnostycznej
jest bardzo skomplikowana. Wérod osiowych objawow tego zaburzenia sg
problemy w komunikacji i funkcjonowaniu spotecznym, co znacznie utrudnia
ich wlaczenie w $rodowisko rowiesnicze i otoczenie spoteczne. Wyrazem
deficytow w spotecznym funkcjonowaniu sa ograniczone mozliwosci W
zakresie tworzenia wigzi spotecznych, trudno$ci w zrozumieniu intencji, mysli
i uczu¢ innych, trudnosci w inicjowaniu i uczestniczeniu w zabawach z
dzie¢mi, preferowanie samotnosci (Cieszynska, 2010). Osoby ze spektrum
autyzm cechuje dostownos¢ w odbiorze tresci wypowiedzi innych oséb (brak
rozumienia przeno$ni) oraz brak zdolnosci do rozumienia tresci
humorystycznych (Frith, 2008). Wymienione cechy 0sob ze spektrum autyzmu
znacznie  ograniczajg ich  mozliwos¢ w  zakresie  budowania
satysfakcjonujacych relacji z otoczeniem spotecznym. Specyfika rozwoju
poszczegdlnych ucznidw, poziom wymienionych deficytow jest odmienna u
poszczegdlnych osob. W rezultacie uczniowie z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu stanowig niezwykle zréznicowana grupe pod wzgledem nasilenia
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objawow autystycznych, jak réwniez pod wzgledem rozwoju kompetencji
spotecznych (Pisula, 2005; Cieszynska, 2010; Pisula, 2012).

Zakonczenie

Prezentowane wyniki badan stanowig egzemplifikacj¢ sytuacji dotyczacej
opinii uczniéw na temat integracji edukacyjnej na przyktadzie konkretnego
srodowiska szkolnego. Z uwagi na dominacj¢ wsrod badanych uczniow osob
ze spektrum autyzmu sytuacja w badanych szkotach nie odzwierciedla
réznorodnos$ci postaw, sadow 1 ocen dotyczacych procesu integracji w catym
szkolnictwie polskim, przy uwzglednieniu szeregu innych zaburzen
rozwojowych, niepetnosprawnosci i dtugotrwatych chorob uczniow. Chociaz
prezentowane wyniki badan nie wyczerpuja problematyki integracji
edukacyjnej i spolecznej w perspektywie uczniow, to jednak stanowig wazny
argument za potrzebg realizacji badan longitudinalnych na zdecydowanie
wickszej populacji przy uwzglednieniu innych grup os6b z
niepetnosprawnosciami.
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