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Abstract

The paper presents a research probe of a broader conceived research plan,
which is constituted in the topic of children's pre-concepts about the
concepts of museum and gallery. The aim of the research probe is to
convey the results of the analysis of children's naive theories in
connection with the above concepts.
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Uvod

Detské naivné tedrie — prekoncepty moézu byt zdrojom poznavania
dietata, pretoze suvisia s vynarajucou sa gramotnostou aich skiimanie,
poznanie apochopenie ma vyznam pre pedagdga. Tak ako aj vytvarné
zobrazenie poskytuje mnozstvo vyznamnych poznatkov o dietati. Preto je
vhodné spojit’ a skimat’ oba fenomény, jeden druhym.

Vychodiska teoretickych konceptov

Predstavy ziakov su jednym z pojmov, ktor¢ ur¢uju odlisnost’ detskych
predstav od vedeckych. Vo vedeckej terminologii existuji aj d’alsie pojmy,
ktoré sa pouzivaji namiesto pojmu predstavy deti. Medzi najcastejSie
pouzivané terminy patria prekoncepcie, miskoncepcie, alternativne koncepcie,
naivné teorie, mylné predstavy (Mares, Ouhrabka, 2001). Predstavy deti su
vytvarané vSetkymi dovtedy pdsobiacimi vplyvmi a skisenostami, ktoré na
ziaka posobili po cely jeho predchadzajuci zivot.

Detské poznavanie a interpretovanie sveta sa Vv niektorych aspektoch
odliSuje od pozndvania a interpretovania sveta dospelymi lud’mi, v inych
aspektoch mézeme medzi detskym a dospelym myslenim najst’ ista analogiu.
Vplyvy utvarajuce predstavy deti moézu byt Skolského, ale aj mimoskolského
charakteru, pricom miera ich posobenia zavisi od vekovej tirovne dietat’a a na
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jeho schopnostiach spracovat’ vsetky predchadzajice skusenosti. Obvykle su
pevne fixované v mysli dietata a vV rdmci vyucovacieho procesu musia byt
prehodnotené, aby vznikol priestor pre nové poznavanie. Wenham (1995)
charakterizuje detské predstavy nasledovne:

° vychadzaju z uvedomenia si sktsenosti a nikdy nie len z predstavy
alebo fantazie,
° su Casto viazané na skutocnost, na zaklade ktorej boli vytvorené, si

malo aplikovatel'né na iné situacie, avSak Casto ich neprimerane vyuzivaji ako
analdgie pre vysvetlenie Uplne odlisnych fenoménov,

° obsahuju nedostatoéné mnozstvo informacii potrebnych pre tvorbu
komplexnejsich vysvetleni,

° su spojené so Specifickou situaciou (na zaklade ktorej boli vytvorené)
a Casto nie su aplikovatel'né na podobné situacie,

° byvaji ovplyvnené aj inymi informaciami, nielen tymi, ktoré
vychadzajii z evidentnej skutocnosti, vlastnej sktisenosti (napr. médiami,
vlastnou predstavivostou),

° docasne existuju v mysli dietata vedla seba, aj ked’ si koncepéne
odporuju,
° Casto byvajui vyjadrené sposobom, ktory sa zda byt vedecky, ale ich

zmysel je nepresny, az nespravny.

Zlozky predstav deti
Predstavy deti maju podl'a Gavoru (1992):

° zlozku poznavaciu, kognitivnu (porozumenie javu),
° zlozku afektivnu (vzt'ah k javu, jeho prezivanie a hodnotenie)
) zlozku konativnu, snahovi (¢o s tym ja moézem urobit’, Co s tym urobia

ostatné deti, Co s tym urobia dospeli).

Zlozkami detskych predstav sa zaoberaju aj Doulik a Skoda (2003), ktori
ich ale nenazyvaju zlozkami, ale dimenziami.
Uvadzaju kognitivnu a afektivnu dimenziu a zaStruktarovanie a plasticitu.

Kognitivna zlozka detskych predstdv je charakterizovana svojim
obsahom arozsahom. Dieta ma wuréitt kognitivnu uroven predstav
vztahujucich sa k ur€itému javu, ¢i fenoménu. Tato uroven je vymedzena
kvalitou a kvantitou informacii. Da sa teda povedat, Ze kognitivna zlozka
detskych predstav vyjadruje znalosti a vedomosti deti vztahujuce sa k danému
fenoménu. Detské predstavy, aj ked’ st mnohokrat mylné, sa tak podiel’aju na
utvarani tedrii, ktorymi dieta vysvetl'uje svet, ktory ho obklopuje. Kognitivna
zlozka detskych predstav vztahujiica sa k ur¢itému javu, ¢i fenoménu je
vytvarand jednak zamerne a takisto vznika aj spontanne. K spontdnnemu
vytvaraniu dochadza napriklad pri hre.
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Pri spontannom vzniku detskych predstav sa popri kognitivnej zlozke
utvara aj afektivna zlozka. Z asového hladiska moézu vznikat obe zlozky
sucasne, pripadne jedna sa vytvara skor a moze uréovat’ utvaranie druhej. Vznik
spontannej zlozky je takmer vzdy emocionalne zafarbeny. Emocie vznikajice
pri ich vytvarani ovplyviiuji utvaranie pamitovych stdp a vznik prisluSnych
asociacnych vizieb. Na zaklade toho emocionalny kontext urcuje postoj
dietata k danému fenoménu alebo situacii. Vyznamnu ulohu pravdepodobne
zohrava aj socialny kontext vzhl'adom k jeho vplyvu na emoc¢né reakcie jedinca.
Z neurofyziologického hladiska pdsobia emociondlne situdcie na aktivitu
amygdalusu, ¢o vyvolava zlepSenie epizodickej pamiti, do ktorej s informéacie
na zéklade asociacnych vizieb ukladané a umoznuje opétovné vyvolanie
pamétovych stdp (Anderson et. al. 2006). Tento poznatok vysvetluje stalost
detskych predstav, ktoré byvaju bohaté na epizodicki zlozku pamati
v porovnani so Skolskymi poznatkami, u ktorych vzhl'adom k pouZzivaniu
prevazne monologickych vyucovacich metdéd dominuje sémanticka zlozka
paméti. V kontexte prezitej situacie a S niou spojeného emocionalneho pozadia
sa vonkajsi jav, Ci objekt pretvara do vnutornej Ziakovej predstavy, pricom
emocionalne zlozka prispieva k utvoreniu subjektivneho zmyslu zapamitanej
informdcie. Tieto efekty mozu vznikat’ dvoma cestami. Prvou je, Ze podnety
mozu ziskat’ ur€itd emocionalnu hodnotu priamym zazitkom s javom alebo
fenoménom a druhy sposob hovori, Ze ziskana informacia moze byt asociovana
so spomienkou, ktord sa viaze k urcitému javu alebo fenoménu. Druhym
spdsobom je zabezpecené, ze afektivnu zlozku maju aj tie predstavy, ktorych
vznik nebol priamo spojeny s emocionalnym zazitkom. Tieto predstavy teda
nevznikni spontanne, ale napriklad v priebehu vyucovacieho procesu.
Emocionalny kontext detskej predstavy vyvolava urcity postoj dietata
k danému javu alebo fenoménu, ku ktorému sa dana predstava viaze (Smith et
al., 2005). Vzniknuty postoj méze byt pozitivneho aj negativneho charakteru
ato moze vyvolat snahu prijimania, resp. zamietania ziskavania d’alSich
informacii. Nie vzdy vSak znamena, Ze pozitivne postoje ved k smerovaniu
dietata k ziskaniu d’al$ich informacii a zaporné k ich odmietaniu.

Zastruktirovanie vychadza z asociaCnych vizieb medzi predstavami.
Predstavy nie je mozné chapat’ ako izolované entity. Pojem, ktory neskor
reprezentuje urcity fenomén z okolitého sveta sa dostava do interakcie
s d’al§imi pojmami, ktoré st uz pritomné v mysli diet'at’a, a tak dochadza k ich
zacletovaniu do konceptualnych Struktar detskych predstav. Do uvahy treba
brat’ aj fakt, Ze asociacné Struktary kazdého jednotlivca st jedine¢né, preto sa
odlisuji predstavy medzi det'mi, aj ked’ s viazané k tomu istému fenoménu
(Doulik, Skoda 2003).

Plasticita, resp. dynamicka zlozka detskych predstav sa chape ako
schopnost’ predstav deti podliehat’ zmenam. Doulik (2005) definuje plasticitu
ako rozdiel medzi dvoma rozdielnymi, konkrétne charakterizovanymi
uroviiami detskej predstavy toho istého fenoménu, resp. javu. Tato definicia
vychadza z predstavy, Ze detské predstavy o uréitom fenoméne alebo jave sa
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spravaju ako dynamicka ststava, ktora s roznou mierou flexibility vstupuje do
interakcie snovymi informaciami a podnetmi prichadzajucimi z okolia
dietata. Ak vztahujeme plasticitu len k vyucovaciemu procesu, tak v idealnom
pripade sa detské predstavy menia az do Stadia urcitych finalnych predstav,
ktoré su vzhode srozsahom aobsahom vymedzenym v kurikularnych
dokumentoch. V skuto¢nosti sa vSak predstavy menia a rozvijaji pocas celého
zivota jedinca. Ich zmena sa moze uskuto¢iiovat’ bud’ pod vplyvom socialnych
alebo technologickych zmien, ziskanim novych skusenosti, premyslanim
0 roznych veciach, a tiez prostrednictvom zmeny hodndt, ktoré jedinec uznava
a prostrednictvom pocitov, ktoré su so zmenou hodnét spajané (Granott 1998).

Diagnostikovanie predstav deti

Pri diagnostikovani chyb deti sa da vyuzit’ detska kresba. Tento spdsob
vyjadrovania pohl'adu na svet je detom blizky a mo6ze vypovedat’ o vniitornom
svete dietata ovel'a viac nez rozhovor. Problém je v tom, Ze kvalitny rozbor
detskych kresieb je narocnou zalezitostou (Valachova, 2009).

Moézeme tiez pouzit’ metddy dramatickej vychovy.

K diagnostickym uc¢elom sa moze pouzit’ aj metoda hrania roli, ktora je
vyuzitel'na i U star§ich ziakov (Mares, Ouhrabka, 2001).

Dalsou diagnostickou metodou je rozhovor s jednotlivcom alebo
skupinou. M6ze mat’ roznu podobu, od voIného rozpravania s detmi az po
Standardizované dotazovanie. Rozhovor pontika vel'kt volnost’ pri zistovani
subjektivnych nazorov deti, dovoluje ist do hibky a pruzne reagovat’ na
odpovede (Osuska, Pupala, 1996).

Medzi diagnostické metddy st zaradené aj projektivne techniky.
Vychadzaju z predpokladu, ze pri zamerne neurCitom zadani ma dieta
tendenciu dopliiovat’ zmysel, ktory mu je osobne blizky. Do svojich odpovedi
tak premieta svoje vlastné predstavy o danom jave, svoje osobné postoje
a nazory (Novak, 1989).

Vyskumny zamer

Cielom vyskumného Setrenia bolo skumat’ predstavy deti o pojmoch
muzeum a galéria.

Vyskumny zamer bol koncipovany v kvalimetrickom, kombinovanom
dizajne vyskumu, so zdmerom ziskat’ ¢o najobjektivnejSie data a tie analyzovat'.

Vo vyskume sme aplikovali kvalitativnu aj kvantitativnu metodologiu.
Cielom vyskumu z hladiska kvalitativneho pristupu bude interpretacia
a pochopenie fenoménov exploraciou a opisom. Typy zozbieranych dat pre
kvalitativne skimanie budu ststredené na texty, slova z rozhovorov a vizualne
zobrazenie, v pripade kvantitativneho vyskumu to budu Standardizované
kvantifikovateI'né data. Komplementarnym pristupom sa zameriame na
skamanie didaktickej praxe v autentickom prostredi s cielom ziskat
komplexny obraz o pozorovanych edukaénych javoch (Hendl, 2012).
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Vyskumny problém prostrednictvom kvalitativneho i kvantitativneho pristupu
budeme moct’ procesualne analyzovat’ z hl'adiska vel'mi detailného pohladu.

Predmetom skimania bolo konceptudlne vyjadrenie skimanej reality —
predstavy deti o muzeu a galérii.

Vyskumné metody pouzité vo vyskumnom Setreni bola kresba
a rozhovor pred pocas a po dokonceni kresby s dietatom.

Rozhovor patri medzi najnarocnejSie a sucasne najvyhodnejSie
a obl'ubené nastroje kvalitativneho vyskumu (Denzin, Lincoln 1994). Vo
vyskume sme vyuzili polostruktirovany rozhovor, pri ktorom si vyskumnik
pripravi kostru rozhovoru s ramcovymi otizkami, ktoré dopiiia d’alej podla
situacie (Gavora, 2001).

V rozhovore boli pripravené dve otazky, nasledne bol ostatné otazky
doplnené podl'a aktualnej situacie.

Tabulka 1 Otazky v rozhovore

L DR SDIE L 2. otazka: Co sa tam deje

muzeum a galéria

V ramci analyzy kresieb sme vyuzili kritéria, ktoré vychadzaju z poznania
a aplikovania analytickych kritérii a interpretacie semiotickej a sémantickej.

Tabulka 2 Kritéria analyzy vizudlnych symbolov, zdroj: Valachova, 2018
vznik vizudlneho symbolu

pouzita vytvarna technika

opis zobrazovaného

asociacia

farebnost’

vztah k realite

interpretacia semiotickd a sémantickd | vlastné  zhodnotenie  vizualneho
symbolu v kontexte textovej vypovede

analytické kritéria

Vzorka respondentov

Vzorku respondentov v nasom vyskume tvorilo 43 ziakov prvého
stupna zakladnej $koly. Pohlavie respondentov a miesto zakladnej Skoly nebolo
pre nasu analyzu podstatné. Pocas vyskumu sme uskutoc¢nili 43 rozhovorov
a mali sme k dispozicii k nim kresby a doslovné prepisy rozhovorov. Uvedené
materialy sme podrobili analyze.

Interpretacia a analyza

Napriek tomu Ze rozhovor prebiehal pred, pofas apo dokonceni
kresby, analyzovat’ budeme obe metddy postupne, z dévodu prehl'adnosti.
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Analyza rozhovoru
Rozhovory srespondentmi boli nahravané na digitilne médium
a doslovne prepisané a potom sa podrobili analyze.

Tabulka 3 Analyza odpovedi na prvi otdzku v rozhovore

velkd
budova pekné
mald
¢o je to galéria a mizeum chalupka mald
miesto nie¢o tam je
neviem nepoznam
nic nic

V ramci analyzy odpovedi na prva otazku mézeme konstatovat’, ze
vicsina deti charakterizovala mizeum a galériu ako budovu, ktorej prirad’ovali
niektoré d’alSie vyznamy ako pekna, velkd alebo mala. Menej vypovedi sa
tykalo oznacenia chaltpka, ¢o sa spéjalo s nadvstevou konkrétneho miesta.

Len niekol’ko deti odpovedalo Ze nevedia o je mizeum a galéria, nepoznali to,
alebo odpovedali ze to nie je nic.

Tabul'ka 4 Analyza odpovedi na druht otazku v rozhovore

. g nerobia nic¢
chodia tam l'udia —
su ticho
, staré
su tam predmety - p
y . oSarpané
¢o sa tam deje p : - P
su tam len staré veci nepotrebné
g1 velké
vselijaké obrazy p
malé
neviem nepoznam

Na zaklade analyzy druhej otdzky moZeme konstatovat, ze deti na
otazku odpovedali priradovanim ¢innosti a predmetov. V Ziadnom rozhovore
sa neobjavilo rozdielna charakteristika u galérie a muzea. Len niekol’ko deti
odpovedalo ze nevedia, tak ako pri prvej otazke.

Analyza kresby
Tabulka 5 Analytické kritéria

vznik vizudlneho symbolu pocas rozhovoru
kresba ceruzkou

pouzita vytvarna technika kresba farbiCkami
kolorovana kresba
kolaz

opis zobrazovaného Symb(?I -
opisné zobrazenia

asociacia priame

farebnost’ roznorodd -
plnofarebna

vzt'ah k realite nejednoznaénd
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Analytické kritéria sme uplatnili pri vSetkych vizualnych zobrazeniach.
Podobne sme uplatnili aj interpretaciu semiotickl a sémanticku.

bbrézok 1S _mbol \;'stav Obrazok 2 Symbol muzea
i MUZEUM V Pt — Lok

b
oW ] v :
Obrézok 3 Dejové zobrazenie Obrazok 4 Dejove zobrazenle

Na zéklade uvedenych analyz mézeme konStatovat, ze vytvarné
zobrazenia boli v dvoch zakladnych linidch. Cast’ zobrazovala prostrednictvom
vizudlneho symbolu, ktory charakterizoval miesto. Druha skupiny
predstavovala vizualne zobrazenie dejové, to znamena ze respondent zobrazil
viacer¢ situacie, ktoré sa v priestore deju.

Mozeme konstatovat’, ze deti vo veku primarneho vzdelavania maji
predstavy o tom, ¢o je to mizeum a galéria. Zvycajne to oznacovali ako budova
alebo konkrétne miesto, ktoré navstivili s rodi¢mi, ale boli na vylete. Mala cast’
respondentov pojmy nepoznala. Zaujimavé bolo, Ze respondenti nerozliSovali
pojmy muzeum a galéria, aj ked’ v anglickom jazyku sa pouziva ako synonymu,
Vv slovenskom kontexte su to dva druhy institacii. Na otazku o sa tam deje
respondenti opisovali zvyc€ajne konkrétne miesto, napr., si tam obrazy, alebo
rozne staré veci. Deti kazdll navstivenl vystavu alebo aktkol'vek expoziciu
povazovali za mizeum alebo galériu.

Zaver

Na zaklade realizovaného vyskumu mézeme konstatovat’, Ze skiimanie
detskych prekonceptov prinieslo zaujimavé zistenia a poznatky. Vyskum
poukazuje na dolezitost’ sprostredkovania spravnych informacii detom a tak
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rozvijat’ ich poznanie a povedomie o kultire a umeni. Pre pedagogicku realitu
odporticame spolupracu s institiciami aj v ramci vyucovacieho procesu a aj
tym sprostredkovat’ spravne informacie detom o muzeu a galérii a ich ¢innosti
a dolezitosti v zivot ¢loveka a spolocnosti.
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