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Vybrané aspekty diagnostikovania a hodnotenia
hudobno-interpretaénych vykonov

Selected Aspects of Diagnosis and Evaluation
of Music-interpretation Performances

Silvia Adamova

Abstract

This paper reflects some aspects and problems of diagnosing and
evaluating the musical interpretation of performances, regardless of the
level of education. It brings a view of the issue from the general didactic-
diagnostic view, to specific proposals for individual criteria of rating of
the given performances.
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Uvod

Diagnostikovanie ahodnotenie st z pedagogicko-psychologického
hladiska nepochybne jedny z najnaroc¢nejSich faz eduka¢ného procesu tak pre
ucitel’a, ako aj Ziakov ¢i Studentov (d’alej len Studentov). Po teoretickej stranke
su vo vSeobecnosti vyborne reflektované nielen v zahrani¢nej, ale aj Ceskej
a slovenskej pedagogicko-didaktickej literatare, a preto v tomto smere nie je
potrebné autorov nijako dopliiat. Specifikacia danych faz v oblasti hudobno-
edukacného procesu a Specialne tzv. hudobno-interpretacnych vykonov vsak
obsahuje ist¢é medzery ato z toho dévodu, Ze nedostatkom trpi aj samotna
hudobno-pedagogicka literatara. S teoretickymi poznatkami o diagnostikovani
a hodnoteni studentov sa ¢lovek Studujiaci hudobné umenie stretne len vel'mi
okrajovo (v ramci programov na ziskanie pedagogickej kvalifikacie), a preto
prichadza do pedagogickej praxe (nielen) v tomto smere nepripraveny a je
nuteny postupovat’ intuitivne. Nedostato¢na odborna reflexia diagnostikovania
a hodnotenia (d’alej aj len posudzovanie) v hudobnom skolstve pravdepodobne
prameni aj z mnoZzstva subjektivizmu, ktory ich sprevddza. Sme vSak toho
nazoru, ze prave intuitivny a nesystematicky pristup v posudzovani Studentov
moze viest’ k zdvaznym pochybeniam, ktoré sa mozu negativne premietnut’ do
motivacie, sebadovery, sebareflexie a d’alSich kl'icovych aspektov vyvoja
mladej umeleckej osobnosti. Preto sme sa Vv nasledujucom texte pokusili
0 zhrnutie  vychodisk anavrh systematiky posudzovania hudobno-
interpretacnych vykonov.
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VSeobecné vychodiska

Kedze zakladnym cielom kazdého vyucovania je zdokonalovanie

Studentov v roznych oblastiach, zakonite jeho sucastou musi byt aj
diagnostikovanie a hodnotenie, ako nastroj na zlepSovanie pedagogického
pdsobenia na Studenta na zaklade znalosti diagnostickych vysledkov (Gavora,
2015, s. 8). Obst upozornuje, ze v zasade ide o dve rézne fazy, ktoré maju
medzi sebou kauzalny vztah — faza diagnostikovania (ako synonymum sa nam
pontka pojem ,.kontrola®) a faza hodnotenia (ako synonymum sa ndm ponuka
pojem ,,posudenie alebo dnes Coraz CastejSie pouZivany pojem ,,evalvacia®),
pri¢om proces hodnotenia irovne vedomosti a schopnosti je zavere¢nou fazou
vyucovacieho procesu, no faza diagnostikovania je uvadzana v literatire na
konci vyucovacieho procesu len z metodickych dovodov, pretoze inak prelina
vSetky fazy vyuCovania (Obst, 2009, s. 403). Ztoho vyplyva, ze
diagnostikovanie smeruje k hodnoteniu vysledkov vyuéovacieho procesu,
ktoré zaroven generuje d’alsiu potrebu diagnostikovania, resp. potrebu preverit’
ucinnost’ a spravnost’ predchadzajiuceho posudzovania. [ ked’ diagnostikovanie
smeruje k hodnoteniu, nemusi k nemu vzdy zakonite dospiet, nakolko je
samostatnym a zo strany pedagdga v rdmci vyucovania neustale prebiehajicim
implicitnym procesom, ktory sluzi na promptna koordinaciu vyucby.
Pedagdg vramci danych fiz stoji pred otiazkami ako: Co kontrolovat
a hodnotit'’? Kedy a ako studentov hodnotit”? Aky postup kontroly a hodnotenia
zvolit, aby hodnotenie ucebnych vykonov bolo spravodlivé, spolahlivé aj
casovo efektivne? (Bajtos, 2013, s. 247).

V podmienkach (nielen) hudobného sSkolstva sa pedagogicka
diagnostika zaobera sledovanim podmienok, priebehu a vysledkov vychovno-
vzdelavacieho procesu a vedomost'ami a schopnostami Studenta, resp. skupiny
Studentov, o vedie k optimalizacii vyuCovacieho procesu a d’alSieho vyvoja
diagnostikovaného (MareSova, 2012, s. 87). Miller popisuje, ze ide o jednu
z najproblematickej$ich oblasti vyucby, ktorej sa nevenuje dostatocna
pozornost: ,,Teoria a priprava pedagogov pre zistovanie vysledkov
VO vzdeldvani nebyva stredom zaujmu obzvlast vysokoskolskych pedagogov, aj
ked” ma pre Studenta casto podstatny vyznam! Nespravne posudzovanie
vysledkov vzdelavania pedagégom moze byt nielen demotivujiicim prvkom pre
Studenta, ale moze mat vyznamny dopad aj na jeho Zivot, niekedy sposobuje aj
odchod zo Studia a Zivotnu reorientaciu“ (Miller, 2012, s. 203). V hudobnom
Skolstve sa prave tato myslienka stava kvoli vysokej miere individudlnej
organizacie vyucovacieho procesu a Specificky dynamickych vztahov ucitel’a
so Studentom este kritickejSou a citlivejSou. V tomto smere by bolo uzitocné
a potrebné uskuto¢nit’ vyskum, ktorym by sa preverili procesy posudzovania
hudobno-interpretaénych vykonov, spdsobilosti pedagogov v tejto oblasti
a najmé dopady rdznych Stylov posudzovania na motivaciu Studentov v rdmeci
ich celozivotného hudobného vyvoja.
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Diagnostikovanie a hodnotenie v hudobnom $kolstve vo v§eobecnosti

Spoloénym predmetom diagnostikovania a hodnotenia na vsetkych
stupiioch hudobného $kolstva (hudobny odbor v zadkladnych umeleckych
Skolach, hudobné konzervatoria a fakulty vysokych $kél so zameranim na
Stadium hudby) je troven rozvoja Specidlnych (hudobnych) schopnosti
Studentov a nadobudnutych zru€nosti a sposobilosti potrebnych pre
vykonavanie urcitych hudobnych cinnosti. Kompetencie vykonavat’ hudobné
¢innosti na pozadovanej kvalitativnej urovni Studenti ziskavaju primarne
v ramci hudobno-vychovnych predmetov ako hra na nastroji, hra z listu,
komorna hra, hra v orchestri, improvizacia atd’.

Stucastou posudzovania v hudobno-vychovnych predmetoch (najméa
tzv. hudobno-teoretickych predmetoch) mézu byt a st aj vedomosti, no tazisko
spociva na preverovani a hodnoteni vykonu ¢i produktu Studenta, s ¢im sa
spajaju predovsetkym schopnosti, zrucnosti a sposobilosti (mozny vplyv
vedomosti na ich formovanie v§ak nemozno vylucovat  ani podcenovat). Tie su
diagnostikované v procese vykonavania hudobnych Cinnosti alebo na zaklade
predloZenia hudobného produktu.

Posudenie vysledkov vyuCovacieho procesu ma podla Tureka
3 zlozky: kvantitativnu charakteristiku — student v skladbe pamétovo vypadol
trikrat, kvalitativnu charakteristiku — Student mal v skladbe pamétové vypadky
a hodnotiaci isudok — student sa zhorsil (Turek, 2008, s. 344).

Hodnotenie vykonu Studenta ma podla Brauna obsahovat posudenie
a vyjadrenie rozdielu medzi podanym vykonom a poziadavkami, poukazanie
na priciny stavu v jeho Studijnom procese, poniknutie moznosti ako dany stav
d’alej smerovat’ a vyjadrenie dovery v schopnosti a snahu Studenta (Braun,
2014, s. 249). Preto je dolezité, aby bol studentsky vykon hodnoteny nielen
klasifikaénym stupniom, ale aj slovne, v pripade komisionalnej skusky idealne
zo strany vsetkych posudzovatelov, ktori by vysvetlenim svojho pristupu
V hodnoteni pomohli $tudentovi smerovat’ jeho d’alsi umelecky vyvoj.
V oblasti hudobného vzdelavania su predmetom posudzovania:
A. Hudobné vykony
a. Hudobno-interpreta¢ny vykon

i.vokalny

ii.inStrumentalny
iii.vokalno-instrumentalny

iv.dirigentsky
b. Hudobno-tvorivy (improviza¢ny) vykon

i.vokalny

ii.inStrumentalny
iii.vokalno-instrumentalny
B. Hudobné produkty
a. hudobné dielo (hudobna kompozicia, hudobna skladba)
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b. hudobny projekt (produkt hudobno-dramaturgickej a hudobno-
manazérskej tvorby).

Medzi uvedenymi predmetmi ide zdékonite o odliSné metody
diagnostikovania a kritéria hodnotenia. Spolo¢nym znakom je pridelovanie
klasifika¢nych stupniov a to Vv pripade komisionalnej skusky na zaklade 25-
bodovej stupnice (najmé konzervatdria a vysoké Skoly), pricom sa jednotlivé
intervaly pre klasifikacné stupne liSia v zavislosti od stupfia hudobného
Skolstva a poctu klasifika¢nych stupniov pouzivanych v ramci daného stupia
hudobného Skolstva (v zakladnych umeleckych Skoldch 1-4, na
konzervatoriach 1-5, na vysokych skolach A-FX).

Vykony ¢i produkty su predmetom diagnostikovania a hodnotenia v priebehu
celého skolského ¢i akademického roka, taziskovo na Stvrtroku, na polroku,
resp. na konci semestra.

Na Slovensku je povazovany za zavere¢nu pracu v hudobnom skolstve

vykon (skuska alebo koncert) alebo produkt (hudobné dielo alebo hudobny
projekt) na pozadovanej urovni absolventa dané¢ho S§tidia. Vykon alebo
predlozenie produktu je sucast’ou sktiSok aj v Studijnych programoch ucitel’stva
hudobnej vychovy na pedagogickych fakultach.
NajproblematickejSou oblastou posudzovania Studentskych vykonov
a produktov su kritéria a zasady. Doposial’ sme sa na Slovensku nestretli so
systematikou, ktora by ich sumarizovala. Vzhl'adom na to, Ze v kontexte
vzdelavania by dany vykon alebo produkt mal urcité atribaty mat’, je mozné
tym padom stanovit a popisat’ aj urCité metody, faktory a kritérid jeho
posudzovania. Preto v nasledujucom texte predkladdime vlastny popis
diagnostickych metéd, faktorov a kategorizaciu kritérii preverovania
a hodnotenia hudobno-interpretacnych vykonov opierajic sa o myslienky
Frantiska Sedldka a Hany Véanovej (2013).

Metody diagnostikovania hudobno-interpreta¢nych vykonov

V hudobno-interpretanom  vykone ide o interpreticiu  alebo
reprodukciu existujiceho hudobného diela, pricom je jedno, v akej podobe je
uchované (noty, graficka partitira, zvukovy zdznam, audiovizualny zaznam).
Ulohou interpreta ako tlmoénika povodného hudobného obsahu je jeho &o
najlepsie nastudovanie a predvedenie.

Diagnostikovanie tychto vykonov zikonite zahffia pozorovanie a nasledné
vyhodnocovanie pozorovaného na zaklade predchadzajicej skusenosti.
V ramci tychto psychickych operacii dochddza k vyuzivaniu komparécie,
kategorizécie, analyzy, syntézy a d’al$ich nastrojov myslenia.

Dopliiujucou metédou v ramci diagnostikovania tychto vykonov mdze za
ucelom vytvorenia ¢o najkomplexnejSiecho obrazu byt aj nasledny rozhovor
(pohovor) s u¢inkujicim, ktory vypovedou o svojom vykone moze v mnohych
pripadoch vel'mi vyrazne reformovat’ vysledok diagnostikovania.
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Metody diagnostikovania hudobno-interpretacnych vykonov mdézeme
kategorizovat’ nasledovne (podl'a Tureka, 2008, s. 345):
A. Podra spésobu pozorovania vykonu
a. Auditivne — po€uvanie vykonu bez vizualneho vnemu
b. Audio-vizualne — po¢lvanie aj vizualne sledovanie vykonu;
B. Podra frekvencie diagnostikovania
a. Jednorazové — tyka sa predovsetkym vykonov nazivo
b. Opakované — tyka sa predovSetkym vykonov zachytenych na
zaznamovom médiu;
C. Podr'a hibky diagnostikovania

a. Syntetické — zameranie skor na celkovy dojem z vykonu

b. Analytické — zameranie skor na jednotlivé zlozky vykonu

C. Komplexné — diagnostikujuci sa zameriava na jednotlivé zlozky
vykonu a berie do tvahy aj celkovy dojem;

D. Podrla ¢asového ramca vykonu

a. Priebezné — diagnostikovanie pocas trvania vykonu

b. Dodato¢né — diagnostikovanie vykonu po jeho skonceni za pomoci

reminiscencii a responzie;
E. Podrla poc¢tu hudobnikov

a. Individualne — diagnostikovanie vykonu jedného hudobnika

b. Komorné — diagnostikovanie vykonu komorného telesa (2 a viac
hudobnikov)

C. Orchestralne, resp. suborové - diagnostikovanie vykonu velkého
hudobného telesa

d. Kombinované - diagnostikovanie vykonu jednotlivca v spolupraci

surCitym typom telesa alebo diagnostikovanie vykonu komorného telesa
V spolupraci s inym typom telesa;

F. Podla ¢asového zaradenia a funkcie

a. Prijimacie skusky — v hudobnom S$kolstve ide primarne o talentové
prijimacie skusky, pocas ktorych je vykon zhladiska diagnostikovania
najdolezitejSim aspektom

b. Priebezné — prebiehajuce pocas celého skolského ¢i akademického roka
(vykony na internych koncertoch, interpretaénych seminaroch, verejnych
koncertoch, kurzoch a pod.)

C. Zaverecné skusky — v zakladnej umeleckej Skole ide o vykon v ramci
absolventskej skusky, na konzervatoriu ide o vykon v ramci maturitnej skasky
(v 4. ro¢niku) a absolventsky koncert (na konci $tadia), na vysokej Skole ide
ovykon vramci Statnych skuSok a absolventské koncerty (bakalarsky,
diplomovy, doktorandsky).
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Faktory ovplyviiujice diagnostikovanie a hodnotenie hudobno-
interpreta¢nych vykonov

Diagnosticky proces mdze aj vo veci hudobnych vykonov ovplyviiovat’
mnozstvo faktorov, ktoré moézu mat za nasledok zlepSenie ¢i zhorSenie
hodnotenia a takisto ich méZzeme kategorizovat’ nasledovne:

A. Vonkajsie faktory

a. Faktor prostredia — vplyv akusticko-klimatickych  a inych
priestorovych podmienok, v ktorych sa vykon odohrava

b. Faktor nastrojov — vplyv kvality a moznosti hudobnych nastrojov,
ktoré st vo vykone pouzité

C. Faktor tcastnikov — ide 0mozné narusanie diagnostikovania
(odputavania pozornosti diagnostikujuceho) zo strany inych ucastnikov
Vv prostredi vykonu;

B. Vnutorné faktory

a. Faktor osobnosti diagnostikujiceho — komplex osobnostnych cit
pedagoga mdze mat’ vyznamny vplyv na proces diagnostikovania i hodnotenia
Studenta

b. Faktor momentalneho stavu diagnostikujiceho — na proces
diagnostikovania méa vplyv aj psychicky a fyzicky stav pedagdga v Case
pozorované¢ho vykonu iV case hodnotenia, ktoré moze s odstupom Casu bez
ohl'adu na vykon prave tento faktor vyznamne ovplyvnit

C. Faktor predchadzajucej skusenosti — na posudzovanie ma vyrazny
vplyv aj to, nakolko je pedagdg v oblasti diagnostikovania skuseny, kol'ko
vykonov predtym pozoroval a posudzoval

d. Faktor chybného vnimania Studenta — modzeme ho kategorizovat’
nasledovne (podl'a MareSovej, 2012, s. 87-94):
° Halo efekt — tendencia posudzovat vykon Studenta pod dojmom

doterajSich vykonov

° Logicka chyba — sklon posudzovat’ vykony tak, ako sa to zd4 byt
logické (napr. ked’ niekto vyhrava sataze, tak musi aj doty¢ny vykon byt
hodnoteny excelentne)

° Velkodus$nost — neobjektivna naklonnost’ k miernosti v procese
posudzovania (Casto sa prejavuje ako nadfzanie svojim zverencom)
° Prisnost — neobjektivna snaha posudzovat negativnejSie nez je

skutocnost’ (Casto sa prejavuje ako schvalne podhodnocovanie Studentov
Studujucich pod vedenim in¢ho pedagoga)

° Predsudky — neobjektivny obraz Studenta vo vedomi pedagoga
° Chyba kontrastu — pedagdg posudzuje Studenta podla seba ako jedinej
dokonalej predlohy, nie je schopny akceptovat’ individualitu vo vykone
° Figlira v pozadi — neadekvatne posudzovanie podla prislusnosti

Studenta k urcitej skupine ¢i rodine (v hudobnom $kolstve sa Casto ocakava, ze
Student z hudobnickej rodiny bude podavat’ excelentné vykony)
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° Tendencia k priemernému hodnoteniu — hl'adanie zlatej strednej cesty,
pri posudzovani pedagdg zdmerne prehliada nedostatky alebo naopak znaky
vynikajuceho vykonu

° Stereotypizacia a analdgia — pedagodg sa snazi pri posudzovani drzat
urcitych schém
° Tradicia — odvodzovanie nazoru na vykon v zavislosti na zauzivanych

dogméch (napr. ked’ niekto hrd ,rychlo asilno®, tak musi dostat’ kladné
hodnotenie)

Kritéria posudzovania hudobno-interpreta¢ného vykonu

Hudobno-interpretacny vykon ako najastejsie sa vyskytujuci vykon
vramci hudobného vzdeldvania je Casto sprevadzany velkou déavkou
subjektivizmu, kvoli ktorému vramci posudzovania dochadza k vyssie
popisanym chybam. Diagnostikujici najcastejSie analyzuje vykon vtedy, ked’
nan ma napisat’ posudok. Ak ho ma vSak priamo ohodnotit’ znamkou, ¢asto sa
nechd uniest’ celkovym dojmom bez toho, aby si vo svojom vedomi dany vykon
rozobral. V nasledujacich riadkoch preto predkladame navrh Kkritérii
posudzovania hudobno-interpreta¢ného vykonu, ktory vyplynul z dlhoro¢ného
pozorovania  procesov  diagnostikovania a hodnotenia  arozhovorov
s diagnostikujucimi pedagdgmi o ich pristupoch.

A. Kritéria podl'a splnenia predpisanych poziadaviek

a. Kvantitativne — tykaji sa pozadovaného mnozstva naStudovaného
repertoaru (ak Student alebo hudobné zoskupenie nastudoval/o predpisany
pocet skladieb, mdze byt’ pripusteny/é ku sktske, resp. ziskat hodnotenie)

b. Kvalitativne — tykaji sa Stylového ¢&i formového rozpitia
nastudovaného repertoaru (ak $tudent alebo hudobné zoskupenie nastudoval/o
predpisané Stylové ¢i formové zaradenie skladieb, moze byt pripusteny/é ku
skuske, resp. ziskat’ hodnotenie).

B. Kritérium dosiahnutého stupnia hudobného vzdelania — berie sa ohl'ad
na uroven celkovych hudobnych schopnosti Studenta ¢i jednotliveov
v hudobnom zoskupeni vo vzt'ahu k ich veku a stuptiu hudobného vzdelania.
C. Kritérium predlohy — posudzuje sa miera a Groven zvladnutia notove;j
¢i ingj predlohy, jej zakonitosti (spravnost’ not, rytmiky, artikulacie, dynamiky,
tempa, celkovej Struktury, znaliek a dalSich poziadaviek predpisanych
autorom).

D. Kritérium vSeobecnych psychologickych schopnosti a spdsobilosti —
tyka sa najméd osobnostnych vlastnosti Studenta ¢i jednotlivcov v zoskupeni
(napr. myslenie, inteligencia, logika, temperament, empatia, intuicia atd’.),
ktoré sa prejavuju v procese interpretacie ako napr. vykonova motivacia,
zvladanie trémy, hodnota, ktor( interpret prisudil danej skladbe, vztah medzi
vnutornym prezivanim a vonkajSou interpretaciou, pochopenie myslienok
skladatel'a, miera snahy prezentovat obsah diela verzus svoje prednosti
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(skromnost’ a ticta k interpretovanému autorovi verzus vlastné ego) a tiez
nakol’ko je interpret schopny samostatného interpretacného myslenia (Ci
prevlada reprodukcia myslienok pedagdga nad vlastnym vkladom a pracou
Studenta alebo naopak, ze je sice samostatne mysliaci, ale odmieta odborné rady
pedagdga) atd’.

E. Kritérium hudobno-psychologickych schopnosti a sposobilosti — tyka
sa miery rozvoja jednotlivych hudobnych schopnosti (napr. hudobny sluch —
prejavuje sa najmd v rovine ladenia, metro-rytmické citenie, hudobna
predstavivost, hudobné myslenie, hudobna pamit atd’.) aich sucinnosti
uplatiiovanej pocas vykonu.

F. Kritérium  hudobno-fyziologickych  (technickych)  schopnosti
a zrucnosti — interpretovat’ skladbu je mozné len na zaklade urcitych ziskanych
psychomotorickych zru¢nosti, ktoré mézu mat’ rdéznu troven zavisli na
narocnosti repertodru, procese cvicenia, kvalite a obsahu predchadzajiceho
Stadia, fyziologickych dispoziciach Studenta ¢i jednotlivecov v hudobnom
zoskupeni a pod., hodnoti sa miera zvladnutia pohybovych a hmatovych
ukonov, koordinacia Casti tela, tonova Cistota a celkova praca s nastrojom,
hlasom ¢i gestikulaciou.

G. Kritérium tvorivosti — aj napriek tomu, Ze ide o interpretaciu, moézeme
hovorit' o Stadiu interpretacného umenia, ktoré vyzaduje d’alSie Specifické
kritéria, ktorymi su:

a. Kritérium ténotvorby — tyka sa tvorby a modelovania tonu, pedalizacie;
b. Kritérium casotvorby — tyka sa vystihnutia a modelovania réznorodého
hudobného c¢asu, ¢o predpoklada sofistikovanii pracu s tempom, metrom,
rytmom, frazovanim a artikulaciou;

C. Kritérium interpretanej dramaturgie — schopnost’ interpreta
dramaturgicky vystavat’ dielo a dani myslienku dramaturgie aj sprostredkovat’
posluchacovi (kombinacia vystihnutia kulmina¢nych vrcholov, hudobného
¢asu, harmonicky zaujimavych momentov, agogiky atd’.);

d. Kritérium interpretacnej hodnovernosti (komunikacie medzi
interpretom a poslucha¢om) — schopnost’ interpreta timo¢it emocionalny ¢i
myslienkovy obsah hudby posluchacovi (naro¢na oblast’ v Cisto in§trumentalnej
hudbe, vo vokalnej a vokalno-inStrumentalnej je do velkej miery vypovedajuci
samotny text).

H. Kritérium pohotovosti — posudzuje sa miera schopnosti interpreta
vyrie§it’ neCakany interpretaény problém (vypadok pamaéte, technicky problém,
mechanicky problém néstroja a pod.).

l. Kritérium spoluprace (pri vykonoch hudobnych zoskupeni) -
posudzuje sa miera spoluprace medzi jednotlivymi ¢lenmi zoskupenia, ich
vzajomna suhra, spolo¢né ladenie, jednota v interpretacnej dramaturgii, pri
spolupraci dirigenta s orchestrom ich vzajomna komunikacia, schopnost
dirigenta viest’ dané teleso, schopnost’ telesa nechat’ sa viest” dirigentom, pri
javiskovych dielach koordinacia diania na javisku a v ,,jame* a pod.
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J. Kritérium cvicenia — posudzuje sa proces cvienia pred podanim
vykonu (kol’ko a akym sp6sobom sa Student, resp. zoskupenie na dany vykon
pripravoval/o, ¢o sa zakonite prejavi na trovni koordinacie kritérii C-1).

K. Kritérium vizualneho dojmu

a. Kritérium prace stelom — posudzuje sa spravanie interpreta ci
zoskupenia pocas vykonu z hladiska pohybov, gestikulacie, ocného kontaktu
a mimiky;

b. Kritérium etikety — posudzuje sa vzhlad a sulad so zauzivanym
spoloc¢enskym spravanim.
L. Kritérium pridanej hodnoty — zretel sa berie na pridané hodnoty

vykonu ako napr. ked sa vykon odohrava v $pecialnom priestore, na
Specialnych nastrojoch (napr. historickych), alebo ked’ je interpretom velmi
malé dieta alebo naopak starsi ¢lovek a pod.

M. Kritérium pripravy na vykon — posudzuje sa pristup Studenta, resp.
zoskupenia k bezprostrednej priprave na vykon (sposob, akym travi ¢as tesne
pred vykonom).

N. Kritérium sebareflexie — posudzuje sa komentovanie a analyza vykonu
po jeho podani zo strany §tudenta, resp. ¢lenov zoskupenia.
0. Kritérium momentalnej vSeobecnej urovne — ide 0 zohladnenie

vSeobecnej urovne interpretacnych vykonov v obdobi posudzovania jedného
daného vykonu (napr. ked’ je celkova turoven vykonov t€astnikov prijimacich
skasok nizsia alebo vyssia).

P. Kritérium celkového dojmu — posudzuje sa komplex predchadzajtcich
kritérii.

Zaver

Je vel'mi dolezité, aby aj hudobno-interpretacné vykony boli na
vSetkych stuptioch §tadia posudzované Co najobjektivnejSie a na zaklade
urcitych stratégii a pravidiel. Inak moéze dochddzat na strane mladych
interpretov Kk demotivacii, frustracii ¢i hnevu ztoho, Ze v porovnani
s hodnotenim vykonov inych $tudentov nevidia logiku a spravodlivost. Za
klucové preto povazujeme to, aby pedagdgovia vyucujuci pedagogiku,
psycholégiu a didaktiku interpretov, ich ¢o v najvicSej moznej miere
informovali o vsetkych aspektoch a faktoroch diagnostikovania a hodnotenia
hudobno-interpretacnych vykonov, aby s nimi rozoberali ich skusenosti v tejto
oblasti z predchadzajticeho stadia a vystrihali ich pred moznymi pochybeniami
v ich buducej pedagogicko-diagnostickej praxi.
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