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Abstract

The study describes concrete possibilities of creating an inclusive
environment in a kindergarten. The concrete possibilities are based on
the research conducted in kindergartens (N=25) and aim to make inclusion
real from the aspect of environmental readiness from an early age.
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Uvod

Inkltzia sa vo formalnom a neformalnom priestore usiluje o zniZenie
prekazok na rozlicnych trovniach (osobnej, koncepcnej, konstrukénej a i.)
tak, aby ucast’ kazdého dietata bola mozna a realna. Kazdé dieta v takomto
priestore ma dostat’ Sancu plnohodnotne Zit' a vzdelavat’ sa. Nesegregovane
v rovesnickom kolektive, bez ohl'adu na jeho/jej vyzor, pohlavie, narodnost’,
mentalne ¢ psychické danosti (bliz§ie Suhajdova, 2018; Kovacova, 2019).
Z retrospektivy v kontexte inklizie povaZzujeme za vyznamné spomenut’ fakt,
ze Feuser (2001) a Biewer (2005) nevnimali odliSnost’ ¢loveka ako rusSivy
faktor edukacie v koncepte inkluzie. Naopak prirad’uju mu pozitivnu hodnotu
a orientuje sa na prava vSetkych deti. Pritomnost’ vSetkych deti v kolektive
moze prospiet’ aj ostatnym zucastnenym. Podl'a Jenkinsa et al. (1989) deti so
zdravotnym znevyhodnenim ziskavaju v porovnani s integrovanou skupinou
viac, a to:

* pozorovanim a imitdciou v konani a spravani ziskavaju deti

s odli$nost’ou socialne skusenosti a schopnosti

» socialnou interakciou su stimulované socialne a komunikacné
zruénosti

= prostredim, v ktorom st pozitivne vyvinové prilezitosti pre deti
S odliSnost’ami.
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V inkluzii je kazdé dieta sucastou komunity a ztoho dévodu ma
dostat’ rovnaké moznosti ako kazdy jeho/jej rovesnik. V inkluzivnom
prostredi uz nie je limitované nalepkou, limity st transformované na
moznosti, ktoré kazdé diet'a k svojmu prospechu moéze vyuzit.

Specificka a neSpecificka forma v modelovani inkluzie

Zasadnym vyznamom v prvych rokoch zivota pre kazdé dieta
je modelovat’ inkluzivne povedomie a stabilitu postojov voci odlisnosti
a heterogenite v spolocnosti. Mozno tvrdit, Ze inkluzivne povedomie je
neodmyslitelnou sucast'ou cloveka existujuceho v spolo¢nosti, ktora smeruje
k inkluzii svojou kultarou, politikou, reformami a pod. Je zakladom l'udského
uvedomovania si niecoho, prip. vedomost o niecom v prospech vsetkych
a vSetkého. U kazdého cloveka ma byt inkluzivne povedomie konstruované
s cielom akceptovat’ akéhokol'vek ¢loveka s odliSnost'ou prave z dovodu jemu
vlastnej odlisnosti. Principialnym pochopenim existencie odliSnosti ako takej,
mozno pozdvihnat inkluzivne povedomie na vys$i stupen uvedomenia si,
ktory nie je len inkluzivnym povedomim dotykajtci sa individuality, ale ide
0 kolektivny jav v prospech pozadovaného celosvetového inkluzivneho
povedomia (Kovacova, 2010). V spOsobe uplatnenia inkluzie v prostredi
materskej Skoly moze ist’ o neSpecificky a Specificky spdsob realizacie, ktoré
bliz§ie v texte predstavime.

Tabul’ka 1: NeSpecificka forma modelovania inklizie

Nespecificka forma modelovania inkltizie
je podporovand od raného veku

Vytvéranie akceptujuceho prostredia, v ktorom kazdé diet’a je plnohodnotnym ¢lenom skupiny.

Predchadzanie vzniku patologickych vztahov medzi rovesnikmi (... tu sa hrdme len my,
mamicka mi zakdzala sa s tebou hrat aj rozpravat, chod zavadzias, nepocujes? (...) alebo ty
sem nechod, smradoch jeden (...)

Odmietanie podpory pri prebichajucich patologickych modelov v rozliénych situaciach (... vozik
sa sem nezmesti, chod’ prec¢! Pani ucitelkadaad, Jakuuuub sa sem pcha, my ho tu nechceme,
pani ucitelkadada...).

Specifickou formou modelovania inklizie moze byt napr. nacvik
konkrétnych zruc¢nosti, kedy si na zaklade ziskanych poznatkov deti utvaraju
zéklady pre vlastné nazory a postoje. Ucastnici ziskavajii zakladné informacie
0 inkliizii napriek tomu, Ze im dany pojem nie je predkladany formou definicii
¢i siahodlhého objasfiovania. St to interaktivne a zaZitkové procesy
fiktivnych ¢€i redlnych situacii rieSenych primerane vzhladom na vek
ucastnikov. Mozno hovorit’" o dlhodobej systematickej praci v prospech
inklizie predovsetkym vtedy, ak sa so samotnou intervenciou nezacalo uz
v ranom veku. Preto aj objasnenia inkltizie majii mat’ argumentaény charakter,
ktory ma pedagog flexibilne pretransformovat’ do edukacnych aktivit, ktoré
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Vv texte blizSie popisujeme. Ide o vytvaranie moznosti na podporu edukacnych
stratégii, ktoré nebudi zaclenenie dietata s odliSnostou povazovat za
formalny akt. Naopak pojde o aktivny sposob akceptacie vSetkych deti. Ide
0 vytvaranie a posiliiovanie vizieb organizacii a institcii, ktoré st potrebné
pri zvySeni a podpore prilezitosti k socidlnemu zacleneniu deti. Podstatou
socialneho zaclenovania je skutocnost’ poukazujiica na pripravenost’ institicii
tzv. integratibilitu ¢i inkluzivitu (zalezi od procesu, ktory v danej krajine,
State alebo republike prebicha) akceptovat’ vSetky deti a vytvorit' im také
podmienky, aby edukécia nebola formalnou zélezitostou, ale naopak bola
progresom a akymsi prikladom pre iné institicie, ktoré organizuju formalne,
¢i neformalne vzdelavanie (Kovacova, 2011).

Ak posudzujeme vytvaranie podmienok pre Gspesnu integraciu/inkluziu,
hovorime 0 ustretovosti (otvorenosti) inStiticii voci inkluzivnemu trendu.
Spomenuta ustretovost’, taktiez pripravenost’ (tzv. integratibilita ¢i inkluzivita)
je primarnou podmienkou procesu zaclenovania vsetkych deti bez rozdielov.
Je to schopnostou vychddzat’ v ustrety potrebam vsetkych deti bez na jeho/jej
vyzor, pohlavie, narodnost’, mentalne ¢i psychické danosti

Vyskumné zistenia o vnimani odliSnosti v materskej Skole

V prvotnych stadiach, ktoré popisuju proces integracie deti/ziakov so
zdravotnym znevyhodnenim do $kol sa ocakavalo (porov. Jenkins et al., 1989;
Salibusbury, 1991), ze pozitivne postoje a primerana socialna interakcia
budi samozrejmym a spontannym dosledkom spolo¢ného umiestnenia
deti (vytvarania integrativnych tried, pozn.). S odstupom casu vtedajsie tvrdenie
mozno povazovat’ za pomerne spochybnitel'né, vzhl'adom k nepostacujucemu
argumentaénému materialu. V fiom absentovali preukazatelné rezultaty
Vv prospech integracie. NenaznaCujeme tym, Ze spolocné umiestnenie deti
v kolektive neprinasa pozitivne vysledky. Naopak, ale ide o dlhodobu
preventivnu ¢innost’, ktorej moznosti aj v materskej Skole. Materské skoly ako
intiticie su vyznamnymi vtom, ze pripravuju dieta pre vstup medzi
vrstovnikmi a zaroven ich podporuju vo vytvarani socialnych vztahov. Dieta
vstupuje do kolektivu zvycajne bez kamaratov, s obavami z novych vzt'ahov,
s obavami, ¢i najde kamaratov, alebo ¢i ho budu mat’ ostatné deti mat’ rady.
Vstupuje do nového prostredia, v ktorom uz nie je podporované rodi¢mi,
alebo star$imi sGrodencami. Vstupuje, taktiez potrebuje vstupovat aj do
vztahu s dalSimi lud'mi, predovsetkym so svojim vrstovnikmi (ibidem, s.167).
Dany vstup preziva dieta so zdravotnym znevyhodnenim porovnatelne
dovtedy, pokial' nevznikne situacia, kedy je stigmatizované. Na zaklade
vyskumnych zisteni z prostredia materskych $kol uvadzame stratégie deti so
zdravotnym znevyhodnenim v podmienkach materskej Skoly voci priamej
diskriminacii zo strany rovesnikov. Vyskumnu vzorku tvorili deti s telesnou
odlisnostou (zvicsa s dg. detska mozgova obrna), so zdravotnym oslabenim
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a s narusenou komunikac¢nou schopnost'ou (prevazne o deti s dg. sigmatizmus,
rotacizmus a balbuties). Z mnohych odpovedi ide o obavy, ktoré su pri
rozhovore detmi s odliSnostou konkretizované. Ako to napriklad deklaroval
Dominik (dg. DMO - diparéza) vo svojej vypovedi "odiSiel som"... ni¢ som
mu nevravel, lebo véera sa so mnou hral (odévodnenie, pre¢o sa nebranil).
Inak by som mu povedal, Ze je sprosty. Mal asi zlu ndladu. Inak sa so mnou
hrava, obcas. V podstate i§lo o obavu zo straty kamarata. Aktualne je Dominik
uz v druhej materskej skole. Z jeho slov, komentuje svoje postavenie v skupine
takto: nechcem odist, maji ma radi. V tejto Skélke som rad. Int vypoved sme
zaznamenali u Simony (dg. dyslalia multiplex), ktorej vypoved’ bola zaradena
do polozky "pomohol mi kamarat." Simona: Mne sa nesmeju. Mam tolko
kamaratov. Tonko mi pomoze. Ked pride Kajo, tak Tonko mu ukaze takito
ruku (doplita svoju odpoved aj konkrétnou ukdizkou zovretej piste), ten odpali
ako smrad. Hej, Tonko mi poméze. Tak. On je kamardt. V podstate ide o to,
aby kazdé dieta so zdravotnym znevyhodnenim malo moznost’ obratit’ sa na
niekoho konkrétneho, najideédlnejSie rovesnika. Skuto¢nost podporovat
spoluzitie vSetkych deti bez ohl'adu na ich zdravotny stav je mozné docielit’
preventivnymi, alebo intervencnymi aktivitami, ktoré mézu realizovat’ ucitel’ky
materskych $kol alebo $pecialny a/alebo lieGebny pedagog pracujtici v materskej
Skole, alebo vstupujuci ako externy spolupracovnik materskej skoly.

Pred dospelym (ucitelom v materskej Skole, alebo Specialnym
pedagdégom) ma byt rovnost’ v skupine povazovana za vyznamny faktor pri
objasiiovani vyznamu, obsahu a variacie priatel'stva. Primarne pedagdég ma
viest’ kolektiv deti tak, aby sa vnimali vSetky rovnocenne (Kazdy sme nie¢im
odlisni, napriek tomu sme vsetci l'ud'mi). Pedagdg im postupne pocas pobytu
v materskej Skole sprostredkovava moznosti k vytvoreniu si takych
priatelstiev, ktoré s zalozené na rovnosti medzi nimi (Vodic¢kova, 2020).

Je nevyhnutné naucit’ deti prijimat’ kamarata takého aky je, nie
takého, akého si predstavuju aby bol. Priatelstva su komoditou, ktoré presahujii
tzv. ndlepky astigmy (Kovacova, 2010, s. 66). NajdolezitejSou funkciou
priatel’'stva je vzajomna podpora i nezi§tna pomoc. Vytvara pre dieta socialnu
a emocionalnu podporu. Zaroven mu pomaha zaclenit’ sa do socidlnej skupiny.
Priatel’'stvo prispieva k sprdvnemu formovaniu vyvinu dietat’a, nie len toho
s odlisnostou, pomaha mu prekonavat zabrany, zvySovat sebavedomie,
potlacat’ pocit menejcennosti. Pomocou priatel’stiev si diet’a buduje spolo¢ensku
rolu.

Stratégie pedagoga pri objasiiovani odliSnosti v kolektive deti

V inkluzivnom prostredi pedagdg objasiiuje heterogenitu dvomi
sposobmi. Prvym spdsobom je priama skusenost’ dietat’a s inym dietatom S0
zdravotnym znevyhodnenim, alebo priblizenim konkrétneho znevyhodnenia
prostrednictvom zazitku v priestore edukaénych aktivit.
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a) Priama skusenost’ diet’at’a s rovesnikom
so zdravotnym znevyhodnenim

Vicsina deti raného a predskolského veku ma rdéznu uroven poznatkov
a skasenosti s roznymi typmi a druhmi znevyhodneni. Uvadzame niekol'ko
zisteni z vyskumov zameranych na interakcie deti voci viacerym typom
znevyhodneni z prostredia materskej Skoly. Musher-Eizenman et al. (2004)
uvadzaju, ze deti v materskych Skoldch najmarkantnejSie vnimaji inakost
v podobe nadvahy (obezity) viac negativne v porovnani s ostatnymi znevyhod-
neniami. Deti v predskolskom veku zacinaju zistovat, Ze je mozné diferencovat’
rozdielnost’ v stavbe, &i ,,velkosti tela. Casto sa stotoznuju s predkladanym
idealom, ktoré vnimaju napr. v reklamach, v ¢asopisoch a pod. Stigmatizacia
z dovodu obezity zacina identifikdciou a pomentivanim inakosti od 4 rokov
veku dietata. Cramer & Steinwert (1998) zrealizovali dve Studie, v ktorych
pozorovali vztahovy ramec medzi det'mi, ktorym bola vzh'adom na hmotnost’
vytvorena nalepka (dotykajica sa hmotnosti) a detmi, ktoré si vyberaju
kamarata. V ramci vyskumu bolo detom boli prezentované Styri pribehy,
v ktorych vystupovali deti s odliSnost'ou (v podobe nadvahy, priemernej vahy
a podvahy). Respondenti na zaklade predlozenych kresieb posudzovali osoby
predovsetkym z hl'adiska vzhl'adu s naslednym zdovodnenim, preco (ne)maju
zaujem mat’ kamarata s vysSou (alebo inou) hmotnostou. Obdobnu sondu
v skupine predskolského veku neskor realizoval tim pod vedenim Musher-
Eizenmana (2004) so zistenim, ze l'udom s nadvahou boli detmi prisudzované
menej pozitivne vlastnosti ako 'undom s priemernou alebo podpriemernou
vahou. Diet’a predskolského veku si je jednoznacéne vedomé vlastnej telesnej
odlignosti, prip. u svojho kamarata &i iného dietat’a, ktoré nepozna. Stvorroéné
az patrocné deti zvyhodiiuju svojich rovesnikov so zdravotnou odlisnost’ou
Vv porovnani s telesnym postihnutim. Je to spoésobené tym, Ze deti s telesnym
postihnutim nie st schopné z pohl'adu rovesnikov vykonavat’ rovnaky rozsah
fyzickych aktivit ako ostatni. M6zu mat’ pohybové tazkosti napr. pri chodzi,
behu, pocas Sportovych sutazi. Nabors (1997) potvrdil, Ze deti s telesnym
postihnutim st segregované z pozicie spoluhraca napriek tomu, Ze ich ostatné
deti nevideli pri hre. Ale je potrebné si uvedomit, ze nie vSetko je mozné
zovSeobecnovat, tzn. nie u vSetkych deti sa vyvijaju negativne postoje voci
vrstovnikom a dospelym so zdravotnou odlisnost’ou.

Z prostredia, v ktorom deti ziju, imituju presvedcenia a predsudky zo
strany dospelych (rodi¢ov, opatrovatel'ov a pod.), s ktorymi sa v rozhovoroch
¢i upozorneniach dospelych stretavaju. Uvadzané poznatky z vyskumov
Vv zahrani¢i sme doplnili s parcidlnymi poznatkami z vyskumu (v slovenskych
materskych Skolach). Vyskumné zistovanie bolo realizované pomocou
obrazovych kariet. Na zaklade nich mali deti odpovedat’, napr. ktoré z deti
s odliSnostou na kartdch mdze byt ich kamaratom. Na zéklade obrazového
materialu deti dokazali popisovat’ zdravotné znevyhodnenie. Az 68 % deti
sthlasi s tym, aby dieta so zdravotnym znevyhodnenim bolo rovnocennym
partnerom pri hrach v herni, taktiez pri hrach na ihrisku.
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Popisovanie telesného znevyhodnenia z obrazovej karty A

Karta A Verbalna produkcia diet'at’a na zobrazené znevyhodnenie

= nemd nohy (Jan, 5 rokov);
= odpadli jej, ked bola unavend (maminka vravi, Ze jej tiez odpadnu nohy,

i:?;;aggf Marika, 5 rokov);
invalidnom | " md odlomené nohy (Gabika,4 roky);
voziku = sedi na takom fiiriku, ktory dostala lebo ju velmi boleli nohy. A teraz

chodi vsade. (Beny, 6 rokov);
®  md vozicek, aj moj dedko ho ma (Janci, 6 rokov).

Popisovanie zrakového znevyhodnenia z obrazovej karty B

Karta B Verbalna produkcia diet'at’a na zobrazené znevyhodnenie
= asi nevidi, lebo ma ti palicku, aj okuliare, este jej chyba pes. Ujo Maros

Zobrazenie ho ma tiez, aj on nevidi. On sa taky narodil (Peto, 5 rokov)

dietata = je slepy (Beny, 6 rokov);
S Ciernymi " md choré ocka (Betka, 4 roky);
okuliarmi » jeunaveny a chory (Lojzko, 4 roky);
a palickou »  je slepy, takého stretdvam na semafére, on zapne cudlik a potom to tak

rychlo tukd a vtedy ide (Gabika,4 roky).

Popisovanie telesného znevyhodnenia z obrazovej karty C

Karta C Verbélna produkcia diet'at’a na zobrazené znevyhodnenie
»  je tucnd, lebo je leniva (Alex, 5 rokov);
Zobrazenie | T M@ zje vsetko, aj nas (Déavid, 6 rokO\_/);
dietata = jevela sladkosti a preto /'e taka (Gabika,4 roky); ’
s obezitou = neviem Co jej je, asi md vSetko, ale_ urcite sa nezmesti do plaviek, ako
vravi ocko mamine, ked' su v kuchyni (Beny, 6 rokov);
= jevelmi chord, asi zomrie (Betka, 4 roky).

b) PribliZenie zdravotného znevyhodnenia prostrednictvom
zazitkového ucenia sa

Dosiahnutie, ¢i zabezpecenie zmeny v postojoch je mozné realizovat’
cez zazitkové uCenie v skupine deti. Ide o navodenie konkrétnej situacie Sme
maliari, ktori nemaju ruky, preto kreslia nohami. Kazdé dieta vstupuje do
role maliara, ktory je odliSny v tom, Ze mal'uje nohami. VSetci, ktori pracuju
s detmi v ramci raného a predSkolského veku si musia uvedomit’, ze pre deti
so zdravotnym znevyhodnenim predstavuje socialna skupina v inkluzivnom
prostredi vyvinovu Sancu na signifikantny vyvinovy pokrok. Progres v socidlnych
interakciach bol zaznamenany opakovane aj v skupinach, v ktorych nebola
socialna interakcia zamerne podporovana. Ak nadviazeme na zazitkové ucenie
sa, tak sa otvara sa priestor pre edukacné aktivity, ktorych ciel'om je podporit’
inkluzivne povedomie uz v materskych skolach. Diet’a sa uci prostrednictvom
edukaénych aktivit, napriklad poznatky o zakladnych potrebach deti so
zdravotnym znevyhodnenim (Kovacova, 2010, Kovacova, 2019). Jednoznacne
je ziaduce poskytnit’ detom rovnaké prilezitosti na vzdelavanie. Hundert

36



STUDIA SCIENTIFICA FACULTATIS PAEDAGOGICAE
UNIVERSITAS CATHOLICA RUZOMBEROK 2022, ¢. 3

s Houghton (1992) upriamuji pozornost’ na nutnost’ emocionalno-empatického
pristupu v kombinacii so systematickym planovanim s néslednou aplikaciou
postupov podporujucich vzajomnu socialnu interakciu

Realna podpora inkluzivneho vzdelavania

Principidlnym pochopenim existencie heterogenity ako takej, mozno
pozdvihnut’ inkluzivne povedomie na vyssi stupeii uvedomenia si, ktory nie je
len inkluzivnym povedomim dotykajuci sa individuality, ale ide o kolektivny
jav v prospech pozadovaného celosvetového inkluzivneho povedomia.
Zaradenim preventivnych, ale aj intervencnych stratégii je vhodné (a aj
potrebné) pripravovat’ kolektiv na zac¢lenenie diet’at’a s akymkol'vek zdravotnym
znevyhodnenim (Casto nie je vidite'né), alebo eliminovat’ neziaduce prvky
spravania typu, ktoré sme vramci vyskumu zaznamenali v triednych
kolektivoch deti v materskych skolach, kde bolo zaclenené dieta so zdravotnym
znevyhodnenim.

Priklady neziadiceho spravania:
= pohybovanie s dietatom bez verbalneho upozornenia,
= stipanie po prstoch dietat’a so zrakovym postihnutim, ktoré sa pohybuje
po zemi,
= necakané zvuky ¢i hluk,
= nevhodné strkanie,
= prudké pohyby dietat’a tahom, mykanim a pod.

Preventivne a/alebo intervencné stratégie su predstavované pre deti
formou hry, kde je primeranym spdsobom poukazané na to, Ze heterogenita ma
byt’ v spolo¢nosti prijimana ako normalita. Realita v inklizii je prave v samotnom
nazerani na cloveka ako rovnocenného c¢lena v hre, vo vztahoch, v Zivote a i.
Vzijomné socidlne skusenosti, potreba byt akceptovany a ochota akceptovat’,
je ukotvené v (pre)budovani etického povedomia kazdého jednotlivca. Cely
proces (preventivny a/alebo intervenény) v konkrétnych situdciach prebieha
tak, aby kazdé dieta malo moznost poznat a spoznavat cestu k inkluzii
priamo v realite (tzn. jemu prirodzenym sposobom, cez dramaticka hru). Ide
0 zvladnutie cesty od predinkluzivneho (po)vedomia cez jeho (zazitkové)
formovanie az k inkluzivnemu (po)vedomiu. Sme presvedCeni, ze dieta ma
byt zamerne usmeriiované k tomu, aby si uvedomovalo ¢o mozno povazovat’
za dobré alebo zI¢é, spravne a nespravne, Ziaduce ¢i neZiaduce, pretoze aj to je
vyznamnym aspektom v podpore inkluzivneho povedomia. Z daného dévodu
je nevyhnutné, aby dieta pochopilo bez ohladu na svoje zdravotné znevyhodnenie
(¢i zdravotny stav), co je v jeho spravani voci druhému prijatelné a co
prijatelnym nie je (Kovacova, 2010, s. 16).
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Zaver

Vytvéranie priestoru pre inkluzivne vzdeldvanie prinieslo mnohé aj
jedine¢né zmeny. Za jednoznacne vyznamnu povazZujeme aj snahu o podporu
personalnej matice zamestnancov z dovodu efektivneho fungovania procesu
zaClefiovania v §kolach. Vnimame to ako odozvu z praxe materskych i zdklad-
nych, kde sa kmenovi pedagdgovia stretavaji s detmi/so ziakmi so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami. Na jednej strane je snaha vytvarat’ priestor
pre zaclenovanie deti/ziakov so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
na strane druhej jednoznacne nie su pedagdégovia pripraveni na tento inkluzivny
proces a ¢oraz viac deklaruju svojou nepripravenost'ou ¢o sa tyka vzdelavanie
jednotlivych druhov zdravotnych znevyhodneni (Kovacova, 2019; Vodickova,
2020; Malindkova, 2022). Aj prave preto vytvaranie miest na Skolach je
skuto¢ne vynimo¢nym krokom k efektivnemu rieseniu Specifickych podmienok
v prospech dietata/ziaka so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
Vv prospech vsetkych ziakov a taktiez aj v prospech §kol, ktoré sa oznacuju ako
Skoly pre vSetkych. V tejto myslienke aj Ceski kolegovia Ruzicka et al. (2020)
poukazujui na vyznamné (a dolezité) postavenie v§etkych zamestnancov, ktori
sa inkluzivneho vzdeldvania aktivne zGcastiiuju a zaroven tvoria komunitu,
ktorad sa podiel'a na rozvijani a v praxi uchopitel’nej filozofie inkluzie. Prave
Z toho dévodu nie je korektné striktne zzit’ na skupinu zamestnancov, ktori
su sucast'ou jednej Skoly, ale skor vnimat’ skupinu aktérov v SirSom kontexte,
tzn. sucastou s aj zamestnanci poradenskych zariadeni, podporné skupiny
rodicov/deti, asociacie podporujice rodiny s jedine¢nymi detmi, inkluzivne
rehabilita¢né pobyty, ¢i zamestnanci zaujmovych utvarov. Kazdy z nich prispieva
k tomu, aby dieta/Ziak so §pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami bol
nielen akceptovany v svojej jedineCnosti, ale zarovein bol podporovany
v dosahovani ¢o najvy$Sej miery kvality Zzivota a taktiez aj samotného
prezivania. Kazdy aktér, ktory je napomocnym, podporujlicim, interagujicim
s Clovekom s jedinecnostou jednoznacne ovplyvni jeho zivot a zanecha
symbolicky svoju ,,stopu, ktora prave v danej chvili, alebo postupom ho
ovplyvni. Toto potvrdzuju aj uznania nielen zo strany zakonnych zastupcov,
ale aj zo strany inych odbornikov, ktori sa vdaka svoje profesionalite
a angazovanosti aktivizuju v prospech deti a mladeze, ktori su jedinecni
a zaroven Specificki svojimi potrebami.
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