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Abstract

The paper illustrates the pedagogical-philosophical ideas of the
prominent 19th century educator Friedrich Frobel and their fundamental
contribution to primary science education. In a historical context, it
points out the importance of his pedagogical work for contemporary
pedagogy and highlights the fundamental concept of science education,
which allows children of younger school age to get to know nature
experientially. The eminent goal of the contribution is to interpret
Frobel's gnomic pedagogical ideas as a subsidy to the development of
modern pedagogical thinking in the context of primary science
education. It highlights the potential of Frobel's pedagogical vision,
which can also be used for contemporary primary science education.
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Uvod

Pedagogické myslenie osemnasteho a devitnasteho storocia vo svojej
podstate rezultovalo predovsetkym zo zmyslového realizmu a skuto¢né ucenie
vzchadzalo z imanentnej skusenosti. Slovami Abell s Lederman (2013) boli
metoédy vychovy a vzdelavania orientované na dieta, jeho individualitu a
aktivne nadobudanie vedomosti. Jednym =z mnohych poprednych
pedagogickych filozofov a teoretikov tohto pradu je aj renomovany
predstavitel' klasicko-idealistickej epochy Friedrich Frobel, ktory roky
skusenosti z vlastného detstva, pozorovania seba v kolektive inych deti,
pozorovania prirody ako ,,najvernejsej priatelky”, okolitého sveta, $tudia
matematiky, fyziky, krystalografie, lesnictva a architektiry, vychovavatel'skej
¢innosti a pobytu v Pestalozziho ucitel'skom ustave strategicky aplikoval do
svojej pedagogickej ¢innosti, dokazom ¢oho je aj jeho kardinalne pedagogické
dielo s titulom ,, O vychove cloveka*®, vydané v roku 1826. Simultinne ako
vydal svoje jediné dielo tykajice sa problematiky vychovy a vzdelavania deti,
viedol svoj vlastny ,,VSeobecny nemecky vychovny ustav* v meste Keilhau
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(1817-1830) a samotni dobu podsobenia Frobela v ustave Opravilova so
Stverakom (1982) pokladaju za singularnu etapu jeho pedagogicko-tvorivej
prace. Z mnaznaCenych suvislosti d’alej poznamendvame, ze Frobelova
prosperujuca Zivotna cesta poznania a myslenia starostlivo vkomponovana do
spisu ,,O vychove cloveka* okrem inych, rovnako podnetnych myslienok
prezentuje ako teoretické, i praktické poznatky premysleného a strategicky
uskutocnovaného prirodovedného vzdelavania a rozvijania prirodovedného
poznavania deti mladsieho Skolského veku.

V kongruencii s vys$Sie uvedenym a za reSpektovania samotnej ulohy
dejin pedagogiky, ktorou je slovami Gejdosa (2009, s. 5) skamat’ a analyzovat’
jednotlivé udalosti v svetovom, eurépskom i narodnom meradle s prihliadnutim
na osobnosti pedagogiky, je hlavnym cielom prispevku interpretovat
Frobelove gnémické pedagogické idey ako subvencia k rozvijaniu priméarneho
prirodovedného vzdelavania. Na tomto mieste nemozno zaroven opomenut’, ze
problematika Frobelovych uvah orientovanych pre prirodovedné vzdelavanie
sa v slovenskych podmienkach vyznacuje nedostatoénym spracovanim a
nevenovala sa jej ustredna pozornost. Ilustrovana situdcia prameni
predovsetkym zo skutocnosti, Ze Frobelove jediné dielo ,, O vychove cloveka ™
je sice platformou jeho pedagogického myslenia, ale v nasich koncinach sa aj
napriek pogetnym superlativom nestalo predmetom hibkového badania. Pocas
obdobia socializmu sa d’alej objavovali o Frobelovi prevazne len zmienky v
historicko-pedagogickej literatire predskolskej pedagogiky, v ramci ktorej sa
spaja so vznikom predskolskych institicii a Frobelovych darov. Podotykame
vS§ak, ze prave jeho pedagogika materskych §kol je strategicky ,, neskory plod
na ,,strome“ jeho poznania a myslenia, priCom ako koncepcia predskolske;j
vychovy dokonale odzrkadl'uje metodiku vzdelavania deti mladsieho $kolského
veku Vo ,, Vseobecnom nemeckom vychovnom ustave starostlivo
prispdsobenej pre vekové osobitosti, predispozicie a moznosti dietata
predskolského veku. (Reble, 1995, s. 177). Podstatne v&icsi zaujem o
problematiku vidime v &eskej monografii od autorov Opravilovej a Stveraka
z roku 1982 s titulom ,, Friedrich Frébel - O vychové ¢loveka “, ktori svoj zamer
orientovali okrem iného aj na preloZenie diela do Ceského jazyka. Zavaznost’ ¢i
aktivum problematiky si uvedomuji predovSetkym cudzojazy¢ni autori,
pri¢om vyznamnou a vel'mi prinosnou v kontexte prirodovedného vzdelavania
je studia Tovey ,,4 Froebelian Approach. Outdoor play and exploration*
z roku 2017. Skutocnost, Ze nie st dostatocne spracované skolské a vychovné
premeny z 19. storo¢ia na Slovensku, ktoré boli kI'icové pre vznik moderného
Skolského systému a konverzii v pedagogickom mysleni, pokladdme za
osobitny problém dejin pedagogiky ako vednej discipliny. Vacsina historicko-
pedagogickej produkcie spracovanej pred rokom 1989 je podla Galla
,poznacend dobovym ndanosom prilisnej ideologizdcie, prejavujuca sa vo
vybere, ale aj v interpretacii faktov, ktoré vychadzali z marxistickych pozicii **
(Galla in Dravecky, 2006, s. 7). Ak operujeme s myslienkou potlac¢enia
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avantgardnych myslienok ukotvenych v diele ,, O vychove ¢loveka* pre jeho
neprelozenie do slovenského jazyka, patricne tak na tomto mieste
vyzdvihujeme presvedcenie Chlupa (1928), ktory postihuje, ze Frobelova
ustrednd myslienka nebola dosledne dodrzana a kvintesencia upadla tak
neopodstatnene v bezduchost’.

Zamerom tejto Stidie je tak predovsetkym explikovat’ a syntetizovat’
poznatky tykajlice sa inSpirativnych idei pre podanie konzekventného obrazu
0 Frobelovych pedagogickych myslienkach tykajucich sa predmetnej
problematiky, t.j. problematiky primarneho prirodovedného vzdelavania
VO Frobelovom ponimani.

Nosnou metéodou pre nasu historicko-vedecka Studiu bola metoda
priama, prostrednictvom ktorej sme zist'ovali fakty z povodného historického
pramena a k spracovaniu a interpreticii vysledkov badania sme vyuzili
kvalitativhu metodu analyzy.

Vzdelavanie vo Frobelovom ponimani

Frobel koncipoval pedagogicku teériu vychadzajucu len z filozofie
Boha, prirody a ¢loveka, v ktorej za fundamentélny a prvorady ciel’ poklada
strategicku vychovu a vzdelavanie diet'at’a, ktorého zmyslom je povzbudzovat
a viest’ ¢loveka ako vedomého a samostatne mysliaceho. Podnetné a efektivne
riadené vyucovanie a sukcesivne ucenie sa maju riadit’ predovsetkym zakonom
slobodného sebaurcenia dietata a strategické vedenie dospelym ma vylucne
podporovat’ vol'u vnutra daného stupna, t.j. vyvinového obdobia (Frobel, 1885).
Mnohi autori badajuci jeho pedagogiku znamenite podc¢iarkuju, Ze prave on
Studoval a pracoval cely zivot pre blaho deti, aby im pomohol v ich
sebavzdelavani suhlasnym s ich individualnymi schopnostami a moznostami
v podnetnom prostredi. Za pozoruhodne prinosné pokladaji jeho humanizmus
a holizmus, pretoze povazoval vsetky deti bez ohladu na ich socialne
postavenie a status za schopné, jedine¢né i sebaurcujuce bytosti a veril, Ze pri
spravnej vychove a vzdelavani maju potencial viest’ v dospelosti plnohodnotny
kreativny a produktivny zivot (Hughes, 1897; Weston, 2000; Bruce, 2019).

Z ilustrovaného je zrejmé, ze Frobelova koncepcia vychovy
a vzdelavania paralelne s charakteristikou humanistického pedagogického
diskurzu Kas¢dkom a Pupalom (2009) bola orientovana zretelne na to, aby
kazda 'udska dusa mohla vyrastat’ zo svojej vlastnej individuality. Pregnantne
povedané, vychova a vzdelavanie boli pre Frobela tie procesy, ktorymi sa kazda
Pudska bytost’ dostavala k vy$§im a vy$S§im vyvinovym S§tadiam, trrovniam,
v neposlednom rade k novym vedomostiam, zru¢nostiam, hodnotdm (Taneja,
Taneja, 2006).
Metodika prace a vzdelavania deti konzistentne pozostava z eminentnych
principov, pri¢om ako koncepcia podl'a Tovey (2020) vyzaduje a potrebuje:
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Slobodu so strategickym vedenim, prostrednictvom ktorej kazdy
ludsky jedinec slobodne rozhoduje o svojich vlastnych Cinoch za
reSpektovania pravidiel hry a aktivity, ktorej sa zcastiiuje, pretoze
prave v nej je schopné sa citit ako nezévisld a autonémna bytost’
(Frobel, 1885).

Prepojenost, jednotu a komunitu, v ramci ktorej nadobudaju deti
sktsenosti a rozvijaju si svoje schopnosti i zrucnosti v zmysluplnych,
strategicky vedenych Cinnostiach v socialnej skupine.

Spdtost s prirodou tak, aby kazdé dieta malo priestor pre spoznavanie
prirody, ¢o postuluje, aby dospeli vhodnymi aktivitami spajali deti
s krasou prirody a svetom okolo nich. Ako dopliiuje Murray (2017),
Frobel prave jeho zadhradou poskytoval detom strategicky priestor,
v ktorom si okrem iného deti efektivne dilatovali svoj vztah
Kk zivotnému prostrediu a prirode, ¢o tak ako v minulosti i dnes patri
medzi eminentné a kl'aCové ciele prirodovedného vzdelavania.

Ucenie sa prostrednictvom vlastnej cinnosti a sebareflexie spoCiva
Vtom, ze je ddlezité ucit’ sa v Zivote a pre Zivot prostrednictvom
¢innosti a vlastného konania, ktoré je ovel’a viac prinosnym v kultivacii
a posiliiovani, ako len ucenie sa verbalnou vymenou, t.j. komunikaciou
myslienok, ¢im sa efektivne z vychovno-vzdeldvacieho procesu
odstraiiovalo zauzivané verbalne ucenie.

Nenahraditelnost a vyznam hry, ktora podl'a Frobela je nielen duSou
vSetkych Cinnosti, ale aj reprezentuje ten najprirodzenej$i sposob
ucenia sa dietat’a mladSieho Skolského veku v procese interiorizacie,
t.j. hra je v tomto obdobi napomocna v zvnitoriovani vonkajsieho pri
objavovani a spoznadvani okolitého sveta, v neposlednom rade hra
zastupuje bezprostredny spdsob ucenia sa o prirode vratane celého
vesmiru, fyzikdlneho sveta a biologie (Brooker, Blaise, Edwards,
2014). Ako eklatantne doplituju Persky s Golubchick (1991), v Gcelne;j
hre a hrou samotnou diet'a v ramci mechanizmu ekvilibracie dosahuje
rovnovahu medzi svojou vlastnou individualitou a obsahom
vzdelavania navrhnutym tak, aby sukcesivne preslo celym predmetom
jeho vzdelavania.

Kreativnost a silu symbolov, ktoré ponukaju detom volnost’
Vv realizacii svojich napadov vlastnym, im blizkym a spontannym
spdsobom, pretoze tvorivost’ patri medzi neodlucitelné komponenty
ucenia sa deti (Persky, Golubchick, 1991).

Vzdelaného, laskavého a vychovavajuceho pedagoga, Ktory zije pre
deti a svojich ziakov, podporuje ich ucenie a dokladne systematickym
pozorovanim poznéva to najlepsie v nich ukryté pre strategické d’alsie
napredovanie. Pre prehibenie porozumenia Zivota a uenia sa deti
Frobel postuloval, aby progres/regres konzultovali v dialogu a za tzkej
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a dokladnej spoluprace s rodi¢mi, rodinou, prip. komunitou
a nezanedbévali ani svoje profesiondlne — celozivotné vzdelavanie.

Frobelove myslienky o prirodovednom vzdelavani

V kongruencii s vysSie uvedenym a v nadvéznosti na Frobelovu
koncepciu vzdelavania v introdukcii predmetnej kapitoly nemozno opomentit’,
ze starostlivo vkomponované idey do komplexnej teorie vzdeldvania rezultujua
predovsetkym z Frobelovych reminiscencii na vlastné detstvo, Zivot, stadia
i pracu. Ako naznacuje Lange (in Heiland, 1993), indeterminované
sebapozorovanie, kontemplacia a neutichajica chut’ vzdelavat’ sa uz od detstva
nielen Ze reprezentuju eminentné Crty Frobelovho zivota, ale ako vystizné
zivotné atributy boli napomocné v prehibeni si vztahu Frobela k prirode ako
K najvernejSej priatel’ke. Jeho neutichajuci zaujem o prirodné i vedecké
poznatky podporeny Stidiami najmé v disciplinach mineraldgie i kryStalografie
bol zlomovym komponentom, ktory ho priviedol k myslienke, ze déverné
spoznavanie prirody detmi mladSieho Skolského veku nemozno odlucit’ od
vychovno-vzdelavacieho procesu realizovaného v Skolskej institacii.

Ako sa d’alej lapidarne vyjadruje Murray (2017) ,, VSeobecny nemecky
vychovny ustav“ ako reprezentujuca institiicia vSestrannych uc¢ebnych osnov sa
paritne orientovala aj na strategické rozvijanie prirodovedného poznavania deti
mladSieho Skolského veku prostrednictvom pravidelne organizovanych
¢innosti, ktoré im umoznovali poznavat prirodu skusenostne a vylucne
V priamom kontakte s fiou.

Podla Frobelovho ndzoru a imanentného presvedcenia ni¢ nedokaze
tak silne, konzistentne a systematicky spajat’ ucitel'a a ziaka ako spoloc¢ne
organizované zamestnania v prirode, poznavanie jej krasy ¢i zakonitosti, ktoré
vyznamne posobia na l'udskii mysel. Povazoval zivot vo volnej prirode
a prirode samotnej za obzvlast dolezity element v zivote dieta mladSicho
Skolského veku, pretoze jeho bytost’ ucelne rozvija, posiliiuje, v neposlednom
rade jeho zivot dostava vyss§i vyznam a uci sa chapat’ stvislosti ohl'adom vyvoja
prirody, jej javov vo vzajomnom prepojeni (Frobel, 1885). Prave strategicky
orientovana vychovno-vzdelavacia ¢innost vychadzajica z individualnych
schopnosti a moznosti kazdého dietat’a ich ucelne povzbudzuje k tomu, aby sa
stali rieSitel'mi problémov, tvorcami rozhodnuti a boli nezavisli, v neposlednom
rade si konzistentne $tadiom prirody a rozvijanim prirodovedného poznavania
rozvijali lasku k prirode i celej Zemi.

Prirodovedné vzdelavanie a poznavanie prirody je tak sucastou
vzdelavacieho systému riadeného slovami Westona (2000) jeho liberalnou
humanistickou filozofiou zameranou na produkciu celého kreativneho,
mysliaceho a intelektudlneho c¢loveka v harmonickom kontexte Skoly
i V prirodnom a prirodzenom svete deti, t.j. v ,,zahradke ', ktorej explikaciou sa
venujeme v nasledujticej podkapitole.
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Zahradka a zahradnictvo

I6c

K tomu, aby kazdé dieta malo priestor a moznost’ ,,zazit'* a spoznat’
prirodu vo vSetkych jej aspektoch ¢i odhalit’ jej tajomstva prirodzene pozadoval
od ucitel'ov, aby vhodnymi aktivitami spajali deti s krasou prirody a svetom
okolo nich. Z ilustrovaného doévodu bola sucastou Frobelovej institacie
v Keilhau aj zdhrada, ktord svojou flexibilnost'ou reagovala na potreby deti
a umoziovala im citit’ a ziskavat’ skusenost’, konat’ a zastupovat,, premyslat’
arozpoznavat nové, nepoznané (Frobel, in Brosterman, 1997). Vo svojej
kvintesencii ostala zachovand a vo svojom koncepnom zdmere bola
odzrkadlena aj v jeho znamejsej koncepcii predskolskej vychovy v instituciach
,Kindergarten, ktort ako prvu predskolsku instituciu zalozil az 10 rokov po
ukonéeni posobenia v Keilhau, t. j. v roku 1840 v nemeckom meste
Blankenburg.

Ako sa mozeme d’alej vo Frobelovom pedagogickom diele doditat,
dieta mladSieho skolského veku prave strategickou Cinnostou v zahradke
dokaze ziskat ten najjasnejSi pohlad na prirodu i okolie postupne od
najblizSicho a zndmeho k menej blizkemu a neznamemu (Frobel, 1885). Ako
je mozné vidiet, jeho zahradka ucelne poskytovala detom priamu skusenost’
s prirodou vo vSetkych ro¢nych obdobiach (kde mohli deti poznavat rozne
stromy, kriky, rastliny, rybnik, zvierata atd’.) hrou, t.j. vo vlastnej tvorivej
¢innosti, ktora je jej charakteristickym znakom. V tejto zdhradke d’alej malo
kazdé diet'a svoje vyhradené miesto pre pestovanie kvetov, ovocia, zeleniny ¢i
byliniek, o ktoré¢ sa uvazene staralo a podl'a vlastnej vol'by pestovalo, pretoze
podl’a jeho vlastnych slov diet’a, ktoré sa staralo o zivu rastlinu sa 'ahSie vedie
aj k starostlivosti o svoj vlastny Zivot (Frobel, in Lilly, 1967, s. 128). Dieta
v zdhradke malo a naslo ten priestor, v ktorom malo moznost’ vnimat’ prirodu
zo vSetkych jej perspektiv, t.j. forme, energii, latke, zvuku i farbe. Pontikala im
okrem hry inherentné bohaté a zmyslové sktisenosti o tajomstvach prirodného
sveta nevyhnutné pre ziskavanie novych vedomosti, priestor na
experimentovanie, skumanie, pozorovanie (Tovey, 2017).

Zahradka tak umoznovala a podavala diet'at'u bezprostredny pohl'ad na
podstatu predmetov, prirodu, ktord je pozorovana a poznavand vo svojich
prirodzenych suvislostiach tak, aby dokdzalo svoje poznatky aplikovat
a pouzivat' v nalezitej primeranosti v budiicom zivote. Frobel v role ucitel'a
pomahal a usmeriioval pozndvaci proces dietata a ¢o najskor ho vyvadzal
zjeho prirodzenej neznalosti a naivnych predstav, pretoze len v spravne
pochopenych suvislostiach dokazal viest kazdého ¢loveka k dalSiemu
premyslaniu tym, ze mu ukazoval, ze z vel'kého celku prirody a samotného
bytia Cloveka eSte mnoho nepozna (Frobel, 1885). V tomto Frobelovom
ponimani ako usmerniovat’ poznavaci proces dietata je d’alSim zaujimavym
fenoménom z dne$ného pohladu aj samotna substancia ¢loveka, o ktorej sa
expertizne vyjadruje aj Gejdos (2005, s. 10), ze v tomto kontexte ma kazdy
¢lovek prirodzene vo svojom byti vyraznil potrebu klast' otazky a po
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zodpovedani jednej polozit sukcesivne dalS§iu a tak v zavere klast
transcendentalnu, o zmysle samotného bytia a poslani ¢loveka.

Vychadzky a vylety

Neodmyslitel'nou stcastou efektivneho rozvijania prirodovedného

poznavania deti mladSieho Skolského veku su pre Frdbela ciel'uprimerané
realizované vychadzky a vylety, o ktorych sa z jeho spisu dozvedame, Ze ich
povazoval za neocenitelny prostriedok pre realizaciu vzdelavacieho procesu
vtomto obdobi, resp. obdobi pocinajucej Skolskej dochadzky. Tieto
organizacné formy vzdelavania by mali byt podnikané predovsetkym vhodne
pre tento vek zo zvlastnym zretel'om k tomu, ¢im dokazu obohatit’ vnimatel'a
tak, aby si z nich odniesol ¢o najviac prijemnych zazitkov i skusenosti
s podporou basni a piesni o prirode, ktoré okrem iného st napomocné pre
rozvijanie komunika¢nych zru¢nosti (Frobel, 1885, Chakrabarti, 1995).
Vychddzky do blizkeho okolia boli spravila realizované minimalne jedenkrat
do tyzdna a deti boli vedené k tomu, aby blizsie pozorovali prirodu, vnimali
a chapali to, ¢o prave priroda alebo ro¢né obdobie ponuka, poznali rastlinstvo,
riSu zvierat a i. Zmyslom vychadzok nebolo bezciel'ne pobehovanie deti vonku,
ale predovsetkym spajanie deti s prirodou, aby zili v prirode a s prirodou
(Frobel, in Opravilova, Stverak, 1982, s. 120). Systematicky organizované
vychadzky boli realizované za ucelom poznédvania a poznania prirody preto,
aby aj z bezne zazitych situacii vedeli ziskat' nové informacie, rozsirili si svoje
poznanie ¢i ucili sa pristupovat’ citlivo k zivej prirode. Slovami Frobela by sa
z vychadzok nemal vytracat’ ich fundamentalny prioritny zmysel a obrazne
ilustrované, vychadzkou by mali deti pri pobyte na ¢erstvom vzduchu samotny
vzduch nielen dychat, ale predovsetkym ho zmyselne a uvedomelo aj poznavat’
a objavovat, preco je samotny vzduch potrebny pre zivot l'udi, zvierat i rastlin
(Frobel, 1885).
Pod pojmom wylety ako sucast’ otuzovania ¢i poznavania blizkeho, ale najma
vzdialenejsieho prirodného i sociokultirneho okolia Frobel vnimal pravidelne
organizované najmenej Strnastdnové, tzv. , prdzdninové  cesty”,
prostrednictvom ktorych deti mladSieho Skolského veku poznavali nielen
miestnu faunu a floru, pddu, vodu, a i. ale aj miestne zvyky, remesla, historiu
okolia, resp. sociokultirny priestor. V ramci tychto ciest ziaci ziskavali okrem
novych vedomosti i réznorodé zazitky a skusenosti, ktoré zachytaval ich
,,cestovny dennik " doplneny o vlastnoru¢né kresby ¢i mapy a doverne tak ziak
spoznaval od najblizSieho okolia celil krajinu, v ktorej Zije a prirodovedné
vzdelavanie sa uCelne prepajalo aj so spolo¢enskovednym vzdelavanim
(Frébel, in Opravilova, Stverak, 1982).

Periodicky realizované vychddzky a vylety viedli deti mladSieho
Skolského veku nielen k poznaniu prirody i krajiny, ale aj zmyselne formovali
ich osobnost’. Takl osobnost’, ktora bude neskdr v buducom Zivote ako schopna
mysliaca a inteligentna bytost s imanentnou hodnotovou orientaciou mat
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vybudovanu uctu k prirode, bude ju starostlivo chranit, citlivo pristupovat’
nielen k nej, ale aj k sebe, inym i historii okolia, tradiciam a krajine. Ugelne tak
prebieha i simultanna vychova k hodnotdm, v rdmci ktorej Gejdos (2013, s. 15)
zdoraznuje aj samotné postavenie hodndt, ktoré sa v su€asnom svete zarad’uji
prave k takym faktorom, ktoré aj mladi I'udia povazuju za determinujice
a regulujtice ich spravanie v budicom Zivote.

Zaver

V historicko-vedeckej Stadii sa nam uspeSne podarilo naplnit
eminentny ciel’ prostrednictvom analyzy primarneho historického prameia
,»O vychove Cloveka®“ s vyuzitim a doplnenim nepriamych pramenov, ktoré
predmetni problematiku detailnejSie objasiiuju a spristupiiuji. Vyznam
aprinos $tadie vidime najmi v napiitani propedeutickej funkcie dejin
pedagogiky a v retrospektivnom pohlade do minulosti, ktory ndm umoznil
interpretovat’ Frobelove gnomické myslienky pre primarne prirodovedné
vzdeldvanie, ktoré vedi k pochopeniu fundamentov ucinnej vychovy
i vzdeldvania. Nemozno nezabudat, ze Frobelove odhodlanie, entuziazmus
a zaro¢enie vlastnych zivotnych sklsenosti pre vytvorenie pedagogickej
koncepcie vychovy a vzdelavania deti st inSpirativnou platformou pre moderné
pedagogické myslenie. Napriek tomu, Ze si jeho pedagogické myslienky
v kontexte primarneho prirodovedného vzdelavania menej zname, v prispevku
sme sa pokusili Frobelove myslienky orientované na prirodovedné vzdelavanie
hodnotne interpretovat’ a verime v parcidlnu podnetnost’ prispevku v podobe
pregnantnej  syntetizacie  poznatkov ~ orientovanych na  premenu
encyklopedického, direktivneho, nezivého vyucovania na tvorivia, humannu
a progresivnu formu vzdelavania, v ktorej je hlavny doéraz kladeny na
komplexny rozvoj osobnosti dietata zohladiiujuc humanny diskurz. Bol to
prave Frobel, ktory svoju lasku k detom strategicky premietol do vychovno-
vzdelavacej ¢innosti, ktora dokazala vtedy, tak 1 dnes dokaze urobit’ a premenit’
vzdelavanie na nielen l'udské, ale aj tvorivo-humdanne. Stivztazne z vysSie
zmienenym tak odporic¢ame pre primarne prirodovedné vzdelavanie aplikovat’
zmienené organizacné formy a ich prvky v ramci ktorych sa nebude vytracat
ich kvintesencia a realizacia bude primerand moznostiam a schopnostiam
kazdého diet’at’a, na ktor nezabudal ani sdm Frobel, ¢im efektivne zuzitkoval
aj svoju tedriu vyvinu a implementoval ju do pedagogickej cinnosti.
V neposlednom rade vyzdvihujeme aj urCity potencial zazitkovo ziskanych
informacii, novych poznatkov o prirode a simultanne prebiehajici socialno-
emocionalny rozvoj, ktory je pre sti¢asné prirodovedné vzdelavanie z hl'adiska
rozvijania si pozitivneho vzt'ahu k prirode a citlivého pristupovania k nej, sebe
samému i inym vyznamny determinant pre komplexny a harmonicky rozvoj
osobnosti dietata mladsieho Skolského veku. Ilustrované pedagogické
myslienky predstavitel'a klasicko-idealistickej epochy su pre dnesné primarne
prirodovedné vzdelavanie podnetné prave z hladiska premeny Ziaka
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z pasivneho objektu vzdelavania na aktivny subjekt, ktory sa bytostne zapaja
do vychovno-vzdelavacej ¢innosti a kons$truuje si svoju vedomostnu platformu
prirodovednych poznatkov v prirodzenom prostredi, v prirodzenej €innosti
a v priamom kontakte s prirodou.

Prispevok vznikol v ramci grantovej tlohy VEGA ¢&. 1/0624/20 Regional
identity as a cooperative factor of environmental literacy development in
primary schools.
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